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  la didactiqueالتعليمية -1

الذم يقابلو في اللغة العربية عدّة مسميات اختلفت باختلبؼ » la didactiqueقبل ابػوض في مفهوـ 

ن جهة أخرل، من مثل: تعليميات، علم مناىل التًبصة من جهة، كظاىرة التًادؼ التي تتسم بها اللغة العربية م

التدريس، علم التعليم، التدريسية، التعليمية ،...، في حتُ اكتفى بعض الدارستُ بتعريب ابؼصطلح الأجنبي إلذ 

 ، لابد من إطلبلة كركنولوجية حوؿ نشأة ابؼصطلح كجذكره. (1)«الديداكتيك بذنبا لأم لبس في مفهومو

الإبقليزية، من حيث الإشتقاؽ اللغوم إلذ  Didacticsالفرنسية، ك Didactiqueإذ يرجع أصل كلمة 

  Didaskoككلمة كتعتٍ فلنتعلم أم يعلم بعضنا البعض، أك أتعلم منك كأعلمك Didaktitos)الأصل اليوناني 

كانت   Didaskien. ككلمة  (2)كتعتٍ التعليم كقد استخدمت بدعتٌ فن التعليم(   Didaskienتعتٍ أتعلم ك

لى ضرب من الشعر الذم يتناكؿ بالشرح بؾالات معرفية معينة، ىذا مايقابلو الشعر التعليمي في العربية تطلق ع

–الذم نظمو أصحابو من أجل تسيتَ العلوـ للدارستُ، كابؼنظومات النحوية العربية. لينتقل ىذا ابؼصطلح 

كيواخيم  K.Helwigيلفج من قبل كل من كشوسوؼ ى 1613ديداكتيك إلذ )علوـ التًبية أكؿ  مرة سنة 

في بحثهما حوؿ  Wulfgang Ratkeإثر برليلهما لأعماؿ ابؼفكر التًبوم فولفكانغ راتكي   J.Jangيونغ

نشاطات راتكي التعليمية التي ظهرت برت عنواف * تقرير بـتصر في الديداكتيكا، أم فن التعليم عند 

في كتابو  1649سنة  Comeniusكومينوس راتكي*...ثم استخدمو الأب الركحي للبيداغوجيا كومنسكي  

الديداكتيكا الكبرل بدفهوـ الفن العاـ للتعليم كللتًبية، كاستمر مفهوـ ابؼصطلح كفن للتعليم إلذ غاية أكائل القرف 

ليتُّخذ ابؼصطلح مقابلب لنظرية التعليم، تهتم Herbart التاسع عشر، حيث ظهر الفيلسوؼ الأبؼاني ىاربرت 

بؼعلم في ابؼدرسة، كمع ظهور تيار التًبية ابعديدة نهاية القرف التاسع عشر حتى بداية القرف بتحليل نشاطات ا

صارت التعليمية نظرية للتعلُّم لا للتعليم تعمل على برليل نشاطات  Deweyالعشرين بزعامة جوف ديوم 
                                                 

 .8، ص2007، علم الكتب ابغديث، إربد ، الأردف، 1( ينظر: بشتَ إبرير: تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، ط1)
 .19،ص2014،  1الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، جسور للنشر كالتوزيع، ابعزائر،ط-( عبد القادر لورسي، ابؼرجع في التعليمية2)
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يفصل طرفي العملية التعليمية كابزذت بذلك نظرة أحادية بؼفهوـ التعليمية في ابذاىتُ متعارضتُ  (1)ابؼتعلمتُ،(

كيعدـ التفاعل بينهما، في حتُ أف التعليم كالتعلّم كل متكامل، قوامو التفاعل ابؼنطقي لنشاطات  ابؼعلّم كابؼتعلّم 

 على حدّ سواء.

كفي خضم التطورات العلمية كالبحوث التًبوية خلبؿ القرف العشرين كبداية القرف الواحد كعشركف، 

)فرعا من فركع التًبية، موضوعها خلبصة ابؼكونات كالعلبقات بتُ الوضعيات التًبوية أصبحت التعليمية 

كموضوعاتها ككسائطهما ككسائلهما، ككل ذلك في إطار كضعية بيداغوجية، كبعبارة أخرل يتعلق موضوعها 

.  O.Bيث، على حد تعبتَ بظ(2)بالتخطيط للوضعية البيداغوجية ككيفية مراقبتها كتعديلها عند الضركرة (

Smith،  بعنواف ديداكتيك مادة 1973كفي دراسة مونوغرافية سنةLa didactique d'une discipline 

 التعليمية كما يلي:   J.C.Gagnonيعرؼ جاف كلود غاينوف 

 تأملب كتفكتَا في طبيعة ابؼادة الدراسية، ككذا في طبيعة كغايات تعلمها. -

ابؼعطيات التي تتجدد كتتنوع باستمرار لكل من علم النفس كالبيداغوجيا صياغة فرضياتها ابػاصة انطلبقا من  -

 كعلم الإجتماع....الخ

 (3)كتناسق دراسة نظرية كتطبيقية للفعل البيداغوجي ابؼتعلق بتدريس تلك ابؼادة -

 كبناء على تعريف غاينوف يتضح أف التعليمية علم قائم بذاتو لو موضوع يبحث فيو كمنهج يتّبعو شأنو في

ذلك شأف العلوـ الأخرل، يعمل على تنظيم نشاطات التعليم كالتعلم كالسّهر على برليلها كتقديم بماذج كنظريات 

 تطبيقية انطلبقا من ابؼعطيات ابؼتجددة في ابغقوؿ ابؼعرفية الأخرل من علم النفس كبيداغوجيا كعلم اجتماع ...
                                                 

 19، ابؼرجع في التعليمية ، ص  ( عبد القادر لورسي1)
النفس، الارساؿ ( كزارة التًبية الوطنية :مديرية التكوين،التكوين ابػاص بدعلمي ابؼدرسة الأساسية، كحدة اللغة العربية،مادة التعليمية العامة كعلم 2)

 2،ص1999الأكؿ، جويلية 
، دار الثقافة، الدار البيضاء، 1لوظيفي من ابؼعرفة العلمية إلذ ابؼعرفة ابؼدرسية، ط( ينظر: علي آيت أكشاف : اللسانيات كالديداكتيك، بموذج النحو ا3)

 .20، ص2005
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الدراسة العلمية لطرؽ »دريس كما يسميها، إلذ أنها كيذىب بؿمد الدريج في تعريفو للتعليميّة أك علم الت

التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعلّم التي بىضع بؽا التلميذ في ابؼؤسسة التعليمية، قصد بلوغ الأىداؼ 

حركي، كبرقيق لديو، ابؼعارؼ كالكفايات -مؤسسيا، سواء على ابؼستول العقلي أك الوجداني أك ابغس ابؼسطرة

  (1)«كالابذاىات كالقيم رات كالقد

فالتعليمية تهتم بدحتول التدريس، من حيث انتخاب ابؼعارؼ الواجب تدريسها كمعرفة طبيعتها كتنظيمها، 

كبعلبقات ابؼتعلمتُ بهذه ابؼعارؼ، من حيث التحفيز، كالأساليب كالاستًاتيجيات الناشطة كالفاعلة لاكتسابها 

تستهدؼ تسليط الضوء على ابؼعلم من حيث برستُ العوف الذم بيكن أف كبنائها، كتوظيفها في ابغياة، كما 

    (2)يقدمو لتلبميذه

كمن خلبؿ ما أكردنا من تعريفات للتعليمية يتضح أنها معرفة علمية مبنية على قواعد كنظريات، تطرح 

في ابؼادة  موضوعات عديدة على بساط البحث، إذ بيكن أف يهتم ابؼتخصص فيها بعدة اىتمامات لا تنحصر

كحدىا، كإبما بستد لتشمل كل مايتعلق بالعملية التعليمية في بـتلف أبعادىا كمساراتها في ترابط كانسجاـ بتُ 

كابؼتمثلة في ابؼتعلم، ابؼعلم، كابؼعارؼ. كالتي يطُلق عليها خبراء  (3)بـتلف العناصر ابؼكونة لنظاـ التعلم كالتعليم

 ث التعليمي أك ابؼثلث الديداكتيكي .التعليمية العناصر الأساسية للمثل

ي بذلك تهتم بكل ما ىو تعليمي، بداية من صياغة ابؼناىج الدراسة كما ترتبط بها من بزطيط ابؼواد هف

الدراسية كطرائق تبليغها كالوسائل اللبزمة لذلك، كما تهتم بابعانب ابؼنهجي لنقل ابؼعرفة، كبتحليل نشاطات 

علّمية )ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼعرفة( كبصلة العلبقات التبادلية كالتفاعلية التي بيكن أف تنشأ الت-أقطاب العملية التعليمية

                                                 

، منشورات بؾلة علوـ التًبية، الدار البيضاء، 1( بؿمد الدريج: ابؼنهاج ابؼندمج، اطركحات في الاصلبح البيداغوجي بؼنظومة التًبية كالتكوين، ط1)
 .107، ص2015

 .14، ص 2009لبناف، -، دار النهضة العربية، بتَكت2، ط1صياح كآخركف: تعلّميّة اللغة العربية، ج( ينظر: انطواف 2)
 .10( بشتَ ابرير: تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، ص3)
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بينها، مع بؿاكلة بناء استًاتيجيات بيداغوجية كصياغة بماذج تطبيقية بغلّ ابؼشكلبت ابؼتعلقة با﵀تويات كالطرائق 

 كتنظيم التعليم، بغية بلوغ الأىداؼ ابؼسطرة سلفا.

شارة إليو أف ابؼهتمتُ كالدارستُ في حقل التعليمية بييزكف بتُ نوعتُ أساسستُ من كبفا بهدر الإ

 التعليمية/الديداكتيك يتكاملبف فيما بينهما بشكل كبتَ، كبنا : 

   :didactique générale التعليمية العامة-1-1

تهتم بكل »ليمية، أم بىتص ىذا النوع من التعليمية بكل ماىو عاـ دكف ابػوض في خصوصيات ابؼادة التع

، كأبماط كأساليب التفكتَ عند (1)«ما بهمع بتُ مواد التدريس أك التكوين، كذلك على مستول الطرائق ابؼتبعة 

ابؼتعلم، كتكوين ابؼعلم كابؼمارسة التعليمية، التفاعلبت الصفية، الوسائل التعليمية، كأشكاؿ التقويم....فتكوف 

                                                (2)«للتطبيق على كل ا﵀تويات، ككل ابؼهارات، كفي كل مستويات التعليم مبادئها كبفارساتها قابلة »بذلك

  :didactique spécialeالتعليمية الخاصة -1-2

 didactique de la تسمى في الأدبيات التًبوية الفرنسية تعليمية ابؼادة الدراسية

discipline«التعلّمية بؼادة خاصة، كلتحقيق مهارات خاصة كبوسائل -خطيط العملية التعليميةحيث تهتم بت

،كتعليمية الرياضيات أك تعليمية اللغة العربية كغتَىا من ابؼواد التعليمية، (3)«خاصة كلمجموعة خاصة من التلبميذ

 انطلبقا من بعدين بنا :فهي بسثل ابعانب التطبيقي للتعليمية داخل القسم في ارتباطو بدادة دراسية معينة 

 بعد ابستمولوجي يتعلق بابؼادة في حد ذاتها، من حيث طبيعتها كبنيتها، كمنطقها كمناىج دراستها. -

                                                 

 .21( على آيت أكشاف: اللسانيات كالديداكتيك، ص 1)
 .9، مادة التعليمية العامة كعلم النفس، الارساؿ الأكؿ، ص( كزارة التًبية الوطنية: مديرية التكوين،كحدة اللغة العربية2)
 .9( ابؼرجع نفسو، ص3)



 بين التعميمية والبيداغوجيا                                          المحاضرة الأولى:      
 

5 
 

  (1)بعد تربوم مرتبط بالأساس بتعليم ىذه ابؼادة، كبدشاكل تعلمها -

مية بقضايا اكتساب كتعلّم كتعدّ تعليمية اللغات أبرز أفناف التعليمية ابػاصة، إذ يهتم ىذا الفرع من التعلي

يهتم بقضايا التدريس اللغوم شاملة غتَ بؾزأة من حيث برديد السياسة العامة » اللغة الأـ كاللغات الأجنبية أم 

للمعارؼ اللغوية كطبيعة تنظيمها، كعلبقتها بابؼعلمتُ كابؼتعلمتُ، كبطرؽ اكتسابها كبكيفية تفعيلها، كالصعوبات 

، مرتكزا على نتائج الدراسات كالبحوث النظرية لعلم النفس (2)«..بفا لو صلة بهذه الدائرةابؼتوقعة إلذ غتَ ذلك..

حيث أنها ابؼيداف ابؼتوخى لتطبيق »كعلم الاجتماع كعلوـ التًبية كما توصل إليو البحث في علوـ اللغة كاللساف،

اؿ البحث اللساني النظرم في ترقية طرائق ابغصيلة ابؼعرفية للنظرية اللسانية، كذلك باستثمار النتائج ا﵀ققة في بؾ

 1961، كقد استخدـ مصطلح تعليمية اللغات لأكؿ مرة سنة (3) «تعليم اللغات للناطقتُ بها كلغتَ الناطقتُ

للدلالة على الدراسة العلمية لتعليم اللغات، كذلك قصد تطوير ا﵀توايات كالطرؽ كالوسائل كأساليب التقويم 

، فنجد تعليمية النحو، كتعليمية البلبغة، كتعليمية التعبتَ، (4) التحكم في اللغة كتابة كشفاىةللوصوؿ بابؼتعلم إلذ

 تعليمية النص ...كغتَىا من فركع اللغة.

 : la pédagogie البيداغوجيا-2

لعلو من ابؼلبئم أف نبدأ حديثنا عن البيداغوجيا باستحضار ابؼناخ الذم كلدت فيو، حيث يعود مصطلح 

كتعتٍ الطفل   Paidosكىي مشتقة من Pédaإلذ تركيب يوناني مؤلف من كلمتتُ  Pédagogieجيا بيداغو 

كتعتٍ القيادة كالتوجيو، ككانت تطلق بصلة على ابػادـ الذم يرافق الطفل في طريقو إلذ ابؼعلمتُ،  Ogogieك

                                                 

 .45، ص 2000برليل العملية التعليمية، قصر الكتاب، البليدة، -( بؿمد الدريج: مدخل الذ علم التدريس1)
، 2011، دار الكتاب ابغديث، القاىرة، 1ة الأساسية، طاكتساب ابؼهارات اللغوي-عبد المجيد عيساني: نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة (2)
 .11ص

 .130، ص2014، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، 2، ط-حقل تعليمية اللغات-( أبضد حساني:دراسات في اللسانيات التطبيقية3)
 .12كعلم النفس، الارساؿ الأكؿ، ص ( كزارة التًبية الوطنية :مديرية التكوين، كحدة اللغة العربية، مادة التعليمية العامة4)
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، فكانت (1)ملبئما حسب تصوره كيسهر على رعياتو كالأخذ بيده، كىو الذم بىتار ابؼعلم كنوع التعليم الذم يراه

البيداغوجيا بادئ الأمر كثيقة الصلة بسياسة النفوس كتركيضها على اكتساب ابؼعارؼ كبرصيلها كمرتبطة في 

جوىرىا بتًبية الفرد على القيم النبيلة كتهذيب سلوكو كقيادتو كتوجيهو، لتقتًف في العصور الأختَة  بدنهجية تقديم 

تضمن معتٌ التعليم كفن التدريس، كانصب اىتمامها على إبهاد طرائق متعددة للتعليم ابؼعارؼ كأصبحت الكلمة ت

تفكتَ في غايات التًبية »بأنها  Mialaretميلاري اختلفت باختلبؼ مرجعياتها النظرية كالفلسفية، إذ يعرفها 

بية ككيفية بلوغ ىذه ، أم التفكتَ في الأىداؼ ابؼرجوة من التً (2)«كبرليل موضوعيّ في ظركؼ كجودىا كستَىا

الأىداؼ بتوفتَ الظركؼ كالوسائل كالطرائق ابؼساعدة على ذلك. بينما يستخدـ البعض مصطلح بيداغوجيا 

للتعبتَ عن ابؼعتقدات التًبوية كالوسائل ابؼتنوعة التي يشيع استخدامها بتُ ابؼربتُ لبلوغ أىداؼ المجتمع في بناء »

      (3)«لقية كغتَىامواطنيو كتشكيل سيماتهم العقلية كابػ

البيداغوجيا ىي بؾموعة الطرؽ كالوسائل التي بسكننا من أف نعُِتُ تلبميذنا على ابؼركر من طور » كمنو فإف 

الطفولة إلذ مرحلة الكهولة، كىي علم من العلوـ الإنسانية التطبيقية التي بسكن ابؼدرس من مساعدة ابؼتًبي من 

موعة العمليات كالوسائل التي بىتارىا ابؼدرس كفقا للوضعية التي يوجد فيها تطوير شخصيتو كتفتّحها، أك ىي بؾ

  (4)«قصد ترشيد العملية التدريسية

 بين التعليمية والبيداغوجيا:-3

غالبا ما يتم في الاستعماؿ ابؼتداكؿ ابؼفاىيم التًبوية، ابػلط كعدـ التمييز بتُ مفهوـ التعليمية كمفهوـ 

 الفرؽ بينهما، بيكننا إبصاؿ نقاط التمايز كالتباين بتُ ابغقلتُ ابؼعرفيتُ في النقاط التالية :البيداغوجيا، كبؼلبمسة 

                                                 

 . 30( ينظر: عبد القادر لورسي: ابؼرجع في التعليمية، ص1)
 .90، ص  2010( بدر الدين بن تريدم: قاموس التًبية ابغديث، المجلس الأعلى للغة العربية، دط ، ابعزائر، 2)
لفظا كاصطلبحا، دط، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الاسكندريو، مصر، ( أبضد عبد الفتاح الزكي كفاركؽ عبده الفيلو: معجم مصطلحات التًبية 3)

 .69، ص2004
 .19، ص2009(عبد ا﵁ قلي ك فضيلة حناش: التًبية العامة، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم، ابعزائر، 4)
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التعليمية تهتم بابعانب ابؼنهجي ابؼتعلّق بتوصيل ابؼعرفة كاكتسابها في علبقتو با﵀تول التعليمي، كتنطلق من أف  -

لتعلّم كبالتالر للتعليم، بينما البيداغوجيا فلب تهتم بطبيعة طبيعة ابؼعرفة ابؼوضوعة للتدريس تلعب دكرا بؿددا بالنسبة ل

ابؼعرفة كلا بخصوصية بؿتواىا، بل تهتم بأبعاد أخرل نفسية كاجتماعية تستند عليها في بناء قواعدىا كنظرياتها 

 ابؼتعلقة بفلسفة التًبية كغاياتها .

بؼتعلم كتعتبر الوضعيات التعليمية كمساعد على يتم التًكيز في التعليمية على شركط اكتساب ابؼعرفة من طرؼ ا -

التفاعل الأقصى بتُ ابؼعرفة كابؼتعلم كابؼعلم، أما في البيداغوجيا فيتم التًكيز على ابؼمارسة ابؼهنية التي تتضمن 

القسم التفكتَ السابق لوضع العلبقة التًبوية في بؾاؿ بؿدد، كتنفيذ الاختيارات التعليمية التي تسمح بقيادة كتسيتَ 

 في أبعاده ابؼختلفة.

متعلم(، كالبيداغوجيا فتهتم –معلم -تهتم التعليمية بالتفاعل القائم بتُ مكونات ابؼثلث الديداكتيكي)معرفة -
، أم يتهتم بالعلبقة التًبوية من منظور التفاعل داخل القسم)مدرس/متعلم ك متعلم/  (1)بالتنظيم داخل القسم 

 متعلم(
تعليمية على التخطيط للوضعيات البيداغوجية، كذلك قصد برديد صلبحيتها كتطويرىا عند ينصب التقويم في ال -

الضركرة، أما من منظور البيداغوجيا فإف برصيل التلبميذ ىو الذم بوظى بالتقويم، كذلك للوقوؼ على مستول 
 (2)بقاحهم إما بغرض تقويم تكويتٍ أك تقويم بذميعي

ة حقل معرفي خاص يهتم بابؼعارؼ كالتعلمات بناء كبرليلب كترتيبا كعليو بيكن استخلبص أف التعليمي 
كنقلب كتقوبيا كعلبجا، في حتُ البيداغوجيا كميداف نظرم يهتم بنوع العلبقات داخل الفصل الدراسي، تركز على 

سيتَ كتنظيم العلبقات التفاعلية بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، كبتُ ابؼتعلم كأقرانو، مراعية في ذلك مهارات ابؼعلم في ت
الفصل، كما تهتم باستًاتيجيات التعلم كالعلبقات العاطفية في ابؼناخ الدراسي عموما، كداخل الصف على كجو 

 .ابػصوص
  

                                                 

 .33-32( ينظر: عبد القادر لورسي: ابؼرجع في التعليمية ، ص 1)
 .4( كزارة التًبية الوطنية :مديرية التكوين،كحدة اللغة العربية، مادة التعليمية العامة كعلم النفس، الارساؿ الأكؿ، ص2)
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 تمهيد: 
إف طرؽ التدريس ك تباينها من الأمور الإبهابية في عمليتي التعليم ك التعلم، فقد شهدت 

كبتَا ك ملحوظا، كذلك راجع إلذ نتيجة التطورات ابغاصلة في بصيع العملية التعليمية التعلمية تقدما  
مرافق ابغياة، بحيث تعد طريقة التدريس بؿور أم عملية تعليمية، كذلك لأنها تربط بتُ بصيع 
عناصرىا، فلكل موقف تعليمي طريقة التدريس ابؼناسبة لو، كمن خلبؿ ىذا سنتعرؼ على طرائق 

 ة.كاستًاتيجيات التدريس ابغديث
 :مفهوم إستراتيجية التدريس-1

إف طريقة التدريس تعتمد في أدائها على بؾموعة مهارات ينبغي أف يتقنها ابؼعلم لكي ينفذ »      
الطريقة بصورة جيدة برقق الأىداؼ، ك بابؼثل نقوؿ :إف كل استًاتيجية من استًاتيجيات التدريس 

ت كل طريقة، ك إجادة مهارات التعامل معها، تتضمن عددا من طرؽ التدريس ، كإتقاف ابؼعلم لآليا
كفهمو فنيات)برركات( تنفيذىا يضمن بقاح الاستًاتيجية ابؼختارة في ابؼوقف التعليمي التعلمي، ك في 
ضوء ذلك بيكن تعريف إستًاتيجية التدريس بأنها بؾموعة القرارات التي يتخذىا ابؼعلم بشأف 

ء تنفيذ مهامو التدريسية، بغية برقيق أىداؼ تعليمية بؿددة التحركات ابؼتتالية التي تؤديها في أثنا
، من قبل ابؼعلم التي يعتمد عليها ، كبذلك تعد إستًاتيجية التدريس بؾموع الإجراءات ابؼختارة1«سلفا

 كيستخدمها أثناء تنفيذ الدرس .
 العلاقة و الفرق بين استراتيجية التدريس و طريقة التدريس و أسلوب التدريس:-2
يكمن الفرؽ في أف استًاتيجية التدريس أشمل من الطريقة فالاستًاتيجية ىي التي بزتار الطريقة ك »

الظركؼ ك ابؼتغتَات في ابؼوقف التدريسي، أما طريقة فإنها بابؼقابل أكسع من  ابؼلبئمة مع بـتلف
 ، كبذلك فالاستًاتيجية ىي أكسع من الطريقة ك الطريقة جزء منها.2«الأسلوب

ىي كسيلة الإتصاؿ التي يستخدمها ابؼعلم من أجل إيصاؿ أىداؼ  »فطريقة التدريس: إذا     
الدرس إلذ تلبميذه، أما أسلوب التدريس فهو الكيفية التي يتناكؿ بها ابؼعلم الطريقة )طريقة التدريس( 

ك ىي بالتالر ك الاستًاتيجية مفهوـ أشمل من الإثنتُ فالاستًاتيجية يتم انتقاؤىا تبعا بؼتغتَات معينة، 

                                                 
 .157ق، ص1432 -ـ2011، 1بؿمد السيد علي، ابذاىات ك تطبيقات حديثة في ابؼناىج ك طرؽ التدريس، دار ابؼستَة، عماف، ط 1

شاىتُ، استًاتيجيات التدريس ابؼتقدمة ك استًاتيجيات التعلم ك أبماط التعلم، كلية التًبية بدمنهور، الاسكندرية،  عبد ابغميد حسن عبد ابغميد  2
 . 23د.ط، د.ت ص
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توجو اختيار الطريقة ابؼناسبة ك التي بدكرىا بردد أسلوب التدريس الأمثل كالذم يتم انتقاؤه كفقا 
 ، أم أف الاستًاتيجية تشمل كل من الطريقة ك الأسلوب.1«لعوامل معينة

 مكونــــــــــــــــــــات استراتيـــــــــــــــــــجية التدريـــــــــس:-3
 ؿ زيتوت مكونات استًاتيجية التدريس بشكل عاـ على أنها:حدد كما» 

  الأىداؼ التدريسية. -1
 التحركات التي يقوـ بها ابؼعلم، كينظمها ليستَ كفقا بؽا في تدريسو. -2
 الأمثلة ك التدريبات ك ابؼسائل ابؼستخدمة في الوصوؿ إلذ الأىداؼ. -3
 ابعو التعليمي ك التنظيم الصفي للحصة. -4
 يجابات التلبميذ النابذة عن ابؼثتَات التي ينظمها ابؼعلم ك بىطط بؽا.است -5

ك بالتالر فأف أحد دلائل جودة ابؼعلم يتمثل في اختيار ابؼعلم لاستًاتيجية التدريس التي برقق أىداؼ 
، فهذه ابؼكونات التي 2«الدرس ك بؿتواه من جهة، ك تتلبءـ ك احتياجات تلبميذه من ناحية أخرل

 ىا تستَ عملية التدريس ك تساىم في برقيق الأىداؼ ابؼرجوة.سبق ذكر 
 القاسم المشترك بين الاستراتيجيات الجيدة للتدريس:-5
 أن يكون التلميذ ىو :» -أ

 بؿور العملية التعليمية، ك فاعلب في اكتساب ابؼعلومات ، كليس مستقبلب فحسب بؽا. -1
 يمية،ك ابؼستمتع بالتعلم الذاتي ك التعلم التعاكني.القائم على بفارسة الأنشطة ك ابؼهاـ التعل  -2
، فالتلميذ لو دكر فعاؿ في استًاتيجية 3«بناءا للمعرفة يسعى بؼزيد من التعلم ك اكتساب ابؼهارات -3

 التدريس كونو يعد ابؼكوف الرئيسي لعملية التدريس.
 أن يكون المعلم ىو:»-ب
ا على إتاحة فرص التعلم الذاتي لب للمعرفة، حريصمستَا لعمليتي التعليم ك التعلم ك ليس ناق-1
 التعاكني لتلبميذه.ك 
 حريصا على بناء الشخصية ابؼتكاملة بؽم.-2

                                                 
 .24صعبد ابغميد حسن عبد ابغميد شاىتُ، استًاتيجيات التدريس ابؼتقدمة ك استًاتيجيات التعلم ك أبماط التعلم،   1
 .27صابؼرجع نفسو،   2
 رجع نفسو، الصفحة نفسها.ابؼ  3
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سعى إذا أجاد التعامل مع تلبميذه ، ك ، كمعتٌ ذلك أف ابؼتعلم 1«مراعيا للفركؽ الفردية فيما بينهم-3
بالإبهاب ك ينمكن من برقيق  جاىدا لتعليمهم، كبذؿ قصارل جهده لإبقاحهم فهذا سيعود عليو

 الأىداؼ ك يتحصل على نتائج مرضية.
 معايير اختيار استراتيجية التدريس الملائمة:-6

إف اختيار استًاتيجية التدريس ابؼلبئمة يرجع إلذ فعالية ابؼعلم ك ىذه الفعالية بيكن تعلمها عن »     
 طريق تعلم كيفية معابعة بطس مواىب:

 تدبتَ الزمن. -1
 ختيار ما تسهم بو.ا -2
 كيف ؟.ك  معرفة أين تستخدـ قوتك لتحقيق أفضل الأثرة؟ -3
 برديد الأكلويات الصحيحة. -4
الربط بتُ ىذه ابؼواىب كلها في نسيج كاحد بابزاذ قرارات فعالة، كحتُ يتخذ ابؼعلم قرارا  -5

نرجع إستًاتيجية ، ك 2«بإستًاتيجية التدريس فإنو ينبغي أف تؤخذ ككل ىذه النقاط في الاعتبار
 التدريس ابؼناسبة إلذ دكر ابؼعلم ابؼتمكن من التوفيق بتُ ىذه ابؼواىب ابػمس السالفة الذكر.

 

                                                 
 .28ص ،عبد ابغميد حسن عبد ابغميد شاىتُ، استًاتيجيات التدريس ابؼتقدمة ك استًاتيجيات التعلم ك أبماط التعلم  1
 .27ابؼرجع نفسو، ص  2
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ىناؾ بؿاكلات عديدة لتصنيف استًاتيجيات التدريس ابؼختلفة، بناءا على أسس مرتبطة »     
تعلم، ابؼعرفة(، ك التي تهمنا في ىذا ابؼقاـ استًاتيجيات التدريس التي بعناصر العملية التًبوية )ابؼعلم، ابؼ

التعلمية، ك بخاصة تلك التي تعمل على الانتقاؿ بابؼتعلم  -يكوف فيها ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية
من منطق التعليم إلذ منطق التعلم، كبسكنو من اكتساب ابؼعارؼ ك ابؼهارات ابؼختلفة، كنعرض فيما 

 .1«ي الاستًاتيجيات ابؼدرجة في ابؼناىج التعليمية بؼرحلة التعليم الابتدائييل
 استراتيجية حل المشكلات:

ىي موقف مربك أك سؤاؿ بؿتَ أك مدىش يواجو الفرد أك بؾموعة من » مفهوم المشكلة:     
ديو أك الأفراد، ك يشعر أك يشعركف بحاجة ىذا ابؼوقف أك ذاؾ السؤاؿ للحل، في حتُ لا يوجد ل

لديهم إمكانات أك خبرات حالية بـزنة في بنيتو أك بنيتهم ابؼعرفية، ما بيكنهم للوصوؿ للحل بصورة 
فورية أك ركتينية، بدعتٌ أف ـ لديهم من معلومات ك مهارات حالية لا بيكنهم من الوصوؿ إلذ ابغل 

يشعر فيها التلبميذ  ، فهي حالة2«للوصوؿ إلذ ابغل-معرفي أك مهارم-بسهولة، بل عليهم بذؿ جهد
 أنهم أماـ غموض أك لبس، أك أمر بؿتَ يستدعي البحث عن حلوؿ ك إجابات.

 مفهوم استراتيجية حل المشكلات: 
يعد حل ابؼشكلبت نشاطا تعليميا مهما للتلبميذ، يعتمد على كجود مواقف تعليمية بسثل  »

ات للوصوؿ إلذ أنسب ابغلوؿ مشكلة حقيقية تواجو التلبميذ ك تستثتَىم للقياـ ببعض الإجراء
ابؼمكنة، ك بؼقابلة الاختلبؼ في أبماط التعلم، كفي الذكاءات ابؼتوفرة ك ابؼيوؿ ابؼختلفة، ك ابػبرات 

، لتتوافق طبيعة ابؼشكلة مع تنوع ابؼشكلبت ابؼطركحة للتلبميذالتعليمية التي لدل التلبميذ، ت
تعلمتُ من مواجهة ابؼواقف الواقعية أم أنها فهذه الاستًاتيجية بسكن ابؼ 3،«خصائصهم ك ميوبؽم

 طريقة يستطيع ابؼتعلم من خلببؽا حل مشاكلو التي كقع فيها.
  إجراءات حل المشكلة:

 يتطلب برليلها كالتغلب عليها اجراء ابػطوات التالية:»     
 برديد ابؼشكلة كبرليلها إلذ أجزاء بحيث يسهل تناكبؽا كإبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة بؽا.-1

                                                 
 .109بؿمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، ص  1
 .111-110، صابؼرجع نفسو  2
، 2008وثر حستُ كوجك، ماجدة مصطفى السيد، كآخركف، تنويع التدريس في الفصل، مكتب اليونسكو الإقليمي، بتَكت، لبناف، د.ط، ك   3
 .140ص
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 التخطيط الدقيق كيتضمن برديد القول البشرية، كابؼوارد ابؼالية، كالوسائل ابؼعنية بؽا.-2
 بصع ابؼعلومات كبرديد مصادرىا ككيفية ابغصوؿ عليها.-3
 بصع ك توليد الأفكار للتعامل معها، كحصر ابػيارات ابؼتوفرة.-4
 .تقسيم الأفكار ابؼقتًحة كابػيارات ابؼتاحة كفق أسس موضوعية-5
، فبعد تتبع ىذه ابػطوات يتحقق ابؽدؼ 1«اختيار ابغل ابؼلبئم كاختياره بسهيدا لقبولو ك اعتماده. -6

 ك ىو حل ابؼشكلة. 
 شروط استخدام ىذه الطـــــــــــــــــــــــريقة:

بهب على ابؼعلم إرشاد ك حث التلبميذ على حل ابؼشكلبت بواسطة القراءة ابغرة ك الإطلبع »     
صادر ابؼعرفة ابؼختلفة، ك أف يساعد التلبميذ على انتقاء ابؼشكلة ك برديدىا ك توزيع على م

ابؼسؤكليات عليهم كل حسب قدراتو ك ميولو، كما بهب عليو تهيئة ابؼواقف التعليمية التي تثتَ 
التفكتَ.كمن الضركرم أف يصاحب ىذه الطريقة تقويم مستمر ك ذلك بؼعرفة مدل برقق الأىداؼ ك 

، فيؤدم ابؼعلم ىنا 2«اكتساب التلبميذ ابؼعلومات ك ابؼهارات ك الابذاىات ك القيم الإبهابيةمدل 
، بحث ، دكف إغفاؿ التقويم ابؼستمردكر ابؼوجو ك ابؼرشد للتلبميذ ك ذلك بحثهم على الاستطلبع ك ال

 كتتبع مدل بقاح ك برقيق الأىداؼ.
 اتيجية حل المشكلات: مزايا التعـــــــــــــــــــــــــــلم باستر 

تتصف طريقة ابؼشكلبت بدزايا أبنها :أنها تثتَ لذة طبيعية في الدرس ك بخاصة إذا كانت »     
ابؼشكلة من النوع الذم بهعل ذىن الطالب فعالا، ك أنها تتصف بدركنتها العالية، إذ بيكن تكييفها 

تدريب التلبميذ على التفكتَ  بسهولة للؤكضاع الصفية الاعتيادية زيادة على أنها تساعد على
، إف طريقة حل ابؼشكلبت بؽا مزايا تساعد في مهارات التعامل مع الآخرين في ابؼواقف 3«الصحيح
 ابؼختلفة.

 تنمية ركح البحث كحب الاستطلبع عند ابؼتعلمتُ. -»
 زيادة قدرة ابؼتعلم على حل برمل ابؼسؤكلية ك ابؼشاركة الإبهابية. -

                                                 
 .121بؿمد بؿمود سارم بضادنة، خالد بؿمد حستُ عبيدات، مفاىيم التدريس ابغديث، طرائق، أساليب، استًاتيجيات، ص  1
 .91ـ، ص2010-ق1430، 1س بتُ التقليد كالتجديد، دار الفكر، عماف، طرافدة ابغريرم، طرؽ التدري  2
 .24علي النعيمي، الشامل في تدريس اللغة العربية، ص  3
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ى التنويع في ابؼصادر ك ابؼعلومات، ك عدـ الاكتفاء بالكتاب ابؼدرسي كمصدر تعويد ابؼتعلم عل -
 .1«كحيد للمعرفة

 سلبيـــــــــــــــــــــات طريقة حل المشكـــــــــــــــلات:
ىناؾ العديد من الانتقادات التي كجهت لطريقة حل ابؼشكلبت بناءا على السلبيات ابؼوجودة »

 :فيها التي أبرزىا ما يلي
أف التلبميذ قد لا يتوصلوا إلذ ابغلوؿ السلمية بفا، يؤثر على حالاتهم النفسية ك على قدراتهم  -1

 الذىنية ك مستوياتهم العلمية.
 قد لا تكوف ابؼعلومات التي بصعها التلبميذ كافية للوصوؿ إلذ ابغلوؿ الصحيحة. -2
رشاد سوؼ يؤثر بشكل سلبي على إف عدـ امتلبؾ ابؼعلم القدرة الكافية على التوجيو ك الإ -3

 مستول أداء التلبميذ.
قد يؤدم سوء تطبيق ىذه الطريقة بسبب عدـ قدرة ابؼعلم على استخدامها بالشكل الأمثل إلذ  -4

 نتائج التلبميذ.
. بالرغم من أف بؽذه الطريقة إجابات متعددة 2«أنها برتاج إلذ تدريب طويل لكي يتقنها التلبميذ -5

برتاج  ج إلذ التفكتَ العميق فهي لا تصلح ربدا للؤطفاؿ في ابؼراحل الأكلذ من التعليم لأنهاإلا أنها برتا 
 إلذ قدرات ك نضج التلبميذ

 التعلم الاستراتيــــــــــــــــــــــــــــــــــجي:
التي يعتبر بموذج )التعلم الاستًاتيجي( من أىم البيداغوجيات التي انبثقت عن البحوث العلمية، »     

توصل إليها علم النفس ابؼعرفي، ك لقد كانت العلبقة بينو ك بتُ مقاربة التدريس بالكفاءات قوية، 
لوجود ارتباط بتُ خلفياتهما ك أسسهما، تتجلى في أف النظريات التي تعتمدىا بيداغوجيا الكفاءات 

بات القبلية ك كيفية معتٌ ذلك أنو تعلم يهتم بابؼكتس، 3«تقوـ في الأساس على علم النفس ابؼعرفي
استثمارىا لاكتساب معارؼ جديدة ، ك ذلك راجع لارتباطو ك تأثره بابؼقاربة بالكفاءات التي تعتمد 

 على علم النفس ابؼعرفي.
 

                                                 
 .113بؿمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، ص  1
 .93رافدة ابغريرم، طرؽ التدريس بتُ التقليد كالتجديد،ص  2
 .161ىتٍ، التدريس بالكفاءات، ص  ختَ الدين  3



 استراتيجيات وطرائق التدريس الحديثة                                   : المحاضرة الثالثة

16 
 

 أبرز مرتكــــــــــــــــــــــــــــزات التعلم الاستراتيجي:
 كمن أبرز ما يرتكز عليو ىذا التعلم ما يلي:» 

ذىنية، مع التأكيد على أبنية ابؼكتسبات -يح لاستًاتيجيات التعلم الذىنية ك ابؼيتاالاستثمار الصر  -
 القبلية ك توظيفها في بناء معارؼ جديدة.

 ينطلق التعلم الاستًاتيجي من التدرج ضمن عمليات تعلم معقدة. -
بؽم العوف ك  يكوف دكر ابؼدرس كفق ىذا ابؼنظور عبارة عن كسيط بتُ ابؼتعلمتُ ك ابؼعرفة، ك يقدـ -

 ابؼساعدة لاستثمار استًاتيجي.
بوتل التلميذ دكرا أساسيا ك فاعلب في تعلماتو، ك بودث ىذا النشاط الرغبة في ذاتو، فيزداد ثقة في  -

، بفا سبق ذكره يتبتُ لنا بأف التعلم الاستًاتيجي 1«نفسو ك فعالية في عملو، فيشعر بدكره الإبهابي
يعتبره طرفا فعالا في عملية التعلم ك يعتبر ابؼعلم موجو ك مرشد يساعد  يعطي الأكلوية للمتعلم بحيث

 على تطوير ىذه الاستًاتيجات مثلو مثل ابؼقاربة بالكفاءات.
 

                                                 
 .161ختَ الدين ىتٍ، التدريس بالكفاءات، ص   1
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 استراتيجية أو طريقة التعلم بواسطة المشروع:أولًا: 
ت إشراؼ ىو أم عمل ميداني يقوـ بو الفرد ك يتسم بكونو عمليا ك بر» مفهوم المشروع:     

، أم أنو إبقاز يعده 1«ابؼعلم على أف يكوف ىادفا كبىدـ ابؼادة العلمية ك يتم في البيئة الاجتماعية
الفرد أك ابؼتعلم، حيث يوظف فيو ابؼعلومات ك ابؼهارات التي تلقاىا، ك دكر ابؼعلم ىنا إرشادم 

 توجيهي.
 W.KILPATRIKكلباتريك(   يرتبط اسم طريقة ابؼشركع باسم ابؼربي الأمريكي )كلياـ»     

تلميذ ابؼربي الكبتَ جوف ديوم، كتستهدؼ ىذه الطريقة إلذ برقيق ىدفتُ أساسيتُ بنا :تقديم بؿتول 
مشخص حي للتعليم، ك إتباع المجرل الطبيعي لاكتساب ابؼعرفة بدلا من التلقتُ.ك تستند ىذه 

 ية ابغديثة ك أىم ىذه الأسس ما يلي:الطريقة إلذ الأسس النفسية ك الاجتماعية التي جاءت بها التًب
 مبدأ الاىتماـ بطبيعة ابؼتعلم باعتباره ا﵀ور الرئيسي. -
 مبدأ النشاط الذاتي ك التعلم عن طريق العمل. -
 مبدأ ابغرية، أم أف تنطبق  ميوؿ الطفل ك اىتماماتو. -
، فهذه 2«ة الاجتماعيةاعتبار ابؼدرسة مؤسسة اجتماعية من ك النظر إليها على أنها صورة للحيا -

 الطريقة مبنية أساسا على ميوؿ التلبميذ ك رغباتهم، فهي تسمح للتلبميذ بتحقيق التعلم.
ىو عبارة عن ستَكرة بيداغوجية تستهدؼ بلوغ بؾموعة من » التعلم بواسطة المشروع:     

ؿ ىذا بيكننا ، كمن خلب3«التعلمات، انطلبقا من الوضعيات)الإشكاليات( التي يعيشها ابؼتعلموف
اعتبار أف التعلم بواسطة ابؼشركع يسمح للمتعلم بأف يساىم في بناء معارفو بفا بهعل منو شخصا قادرا  

 على إبقاز ما يكلف بو.
 قسم كلباتريك ابؼشركعات إلذ أربع أنواع:» أنـــــــــــــــــواع المشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــروعات:

: كىي ذات صفة علمية تتجو فيها بكو العمل ك الإنتاج أك صنع مشروعات بنائية )إنشائية( -أ
 الأشياء.

مثل الرحلبت التعلمية، الزيارات ابؼيدانية التي بزدـ بؾاؿ الدراسة،  مشروعات استمتاعية: -ب
 كيكوف التلميذ عضوا فيها.

                                                 
 .94صالسابق، رافدة ابغريرم، ابؼرجع   1
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.  2
 .158ختَ الدين ىتٍ، التدريس بالكفاءات، ص  3
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ة، أك حل مشكلة من ك نهدؼ بغل مشكلة فكرية معقد مشروعات في صورة مشكلات: -ج
 ابؼشكلبت التي يهتم بها التلميذ، أك بؿاكلة الكشف عن أسبابها.

ك ابؽدؼ منها اكتساب بعض ابؼهارات العلمية أك مشروعات يقصد منها كسب المهارة:  -د
، كبهذا يكوف لكل نوع من أنواع ابؼشاريع مكانة ك دكره في العملية 1«البنائية أك الاجتماعية

 علمية.الت-التعليمية
 مراحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل تطبيق المشروع:

 يتطلب الستَ في ابؼشركع إتباع بؾموعة من ابػطوات حددىا كلباتريك فيما يلي:»     
كىي من أىم مراحل ابؼشركع ك على ابؼعلم أف يراعي مدل ملبءمتها  »اختيار الموضوع: -1

فوائد ىذا ابؼوضوع في ابغياة اليومية للتلميذ، ك أف تراعي ظركؼ بؼستول التلبميذ، كتتفق مع ميوؿ ك 
ابؼدرسة ك التلميذ من الوسائل ك الإمكانيات ابؼتوفرة، كما بهب أف تؤدم إلذ خبرة متعددة ابعوانب 

، كىو اكؿ خطوة في تطبيق ابؼشركع بهب أف يراعى فيها كل الظركؼ ا﵀يطة 2«لدل التلبميذ
 بالتلميذ.

كىذا من خلبؿ برديد أىداؼ ابؼشركع، كفيو يقوـ التلبميذ في المجموعة » للمشروع:التخطيط  -2
بإشراؼ أستاذىم بوضع ابػطة كمناقشة تفاصيلها من أىداؼ ك كيفية برقيقها ك معرفة ابؼصادر ك 
ابؼهارات ك الصعوبات التي قد تعتًضهم، كيسجل دكر كل تلميذ في ابؼشركع كسط أقرانو في المجموعة، 

، كىي مرحلة 3«ف دكر الأستاذ في رسم ابػطة ىو الإرشاد ك التصحيح ك إكماؿ النقصكيكو 
 التحاكر ك التشاكر، كيتم فيها تشخيص الصعوبات، ك برديد أنواع الأنشطة...إلخ

كىي أكثر ابؼراحل حيوية ك نشاطا، ك أقربها لإلذ برريك اىتمامات التلبميذ » تنفيذ المشروع: -3
اتهم، ك يتوجب على ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة توجيو انتباه إلذ أف التلبميذ يقوموف كإشباع ميوبؽم ك حاج

بعملية التنفيذ كفق ما جاء في ابػطة ك لا بىرجوا عنها، كما أف عليو أف يشجعهم ك بيدىم بابؼواد ك 
 ، فهي مرحلة،  مفعمة بابغيوية ك4«ابؼراجع اللبزمة ك أف يرد على كل استفساراتهم ك تساؤلاتهم

                                                 
ليم ابؼتوسط بابعزائر، بإشراؼ الطيب بلعربي،  مذكرة ماجستتَ، كلية العلوـ يوسف شتوم، كاقع التدريس بالكفاءات عند أساتذة التًبية ابؼدنية بالتع  1

 .57-56، ص2009-2008الإنسانية كالاجتماعية، جامعة بن يوسف بن خدة، ابعزائر، 
 .57يوسف شتوم، كاقع التدريس بالكفاءات عند أساتذة التًبية ابؼدنية بالتعليم ابؼتوسط، ص  2
 .57،يوسف شتوم، ابؼرجع نفسو  3
 .96رافدة ابغريرم، طرؽ التدريس بتُ التقليد كالتجديد،ص  4
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النشاط يقوـ فيها ابؼتعلم بتنفيذ خطة ابؼشركع بإشراؼ ابؼعلم ك توجيهاتو بحيث يرشدىم، ك بوفزىم 
 على العمل.

من الواجب أف يراجع التلبميذ عملهم ك ينظركا إلذ إبقازىم نظرة نقدية أم »تقويم المشروع:  -4
ضعوىا، ك يقتصر دكر ابؼعلم ىنا أف يقارنوا بتُ النتائج التي حققوىا، ك بتُ الأىداؼ الأساسية التي ك 

، فهي مرحلة ابغكم على 1«على التوجيو ك تقديم بعض ابؼعايتَ الضركرية بؼمارسة ذلك النقد ك التقويم
ابؼشركع، كيدرؾ ابؼتعلمتُ الصواب من ابػطأ ك مدل برقيقهم للؤىداؼ ابؼرسومة، أما ابؼعلم ىنا 

 لتلبميذ.يشخص أكجو الصواب ك أكجو ابػطأ كيقيم إبقازات ا
 أسس اختيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــار المشـــــــــــــروع:

 بيكن تلخيصها فيما يلي:»     
 توفر قيمة تربوية معينة، ك بهب أف تكوف ىذه القيمة التًبوية مرتبطة باحتياجات ابؼتعلم. -
 .الاىتماـ بتوفتَ ابؼواد اللبزمة لتنفيذ ابؼشركع -
 بهب أف يتناسب الوقت مع قيمة ابؼشركع. -
 بهب أف لا يتعارض ابؼشركع مع ابعدكؿ ابؼدرسي. -
، كلتحقيق أسس اختيار ابؼشركع 2«بهب أف لا يكوف ابؼشركع معقدا، ك ألا يستغرؽ كقتا طويلب -

 ينبغي توفر العناصر السالفة الذكر.
 ــــــــــــــــــروع:خصائص التعـــــــــــــــــــــــــلم بالمشــــــ

 من خصائص التعلم بابؼشركع ما يلي:»     
 يعتمد على الفعل، يبدأ منو ك ينتهي إليو. -
 يدمج ابؼواد الدراسية، ك يتم من خلبؿ عمل بصاعي حسب الأمكانيات الفردية. -
 بهعل التلميذ يساىم في برديد مسار تعلمو، كينمي ركح البحث ك ابؼل لديو. -
 .3«تلبميذ على الابتكار ك التجديديشجع ال -

 مزايا طريــــــــــــــــــــــــــــــقة المشــــــــــــــــــــــــــــروع: 
 لطريقة ابؼشركع عدة مزايا نوردىا فيما يلي:»     

                                                 
 .96رافدة ابغريرم، طرؽ التدريس بتُ التقليد كالتجديد،ص  1
 .118عبد ابغميد حسن عبد ابغميد شاىتُ، استًاتيجيات التدريس ابؼتقدمة ك استًاتيجيات التعلم ك أبماط التعلم، ص  2
 .120لبيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، ص بؿمد الصالح حثركبي، الدليل ا  3
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 الاعتماد على النفس، ك تنمية القدرات الفكرية ك ابؼعرفية لدل التلبميذ. -
 مع بعضها.إتصاؿ ابؼواد الدراسية  -
 استثارة عنصر التشويق. -
 التعليم ابؼصاحب. -
تساعد التلبميذ على التحليل ك التفستَ ك الربط ، ك توقع الأحداث ك صياغة ك إجراء ابؼقاربات،   -

 .1«كما أنها تكشف عن مواىب التلبميذ
 ك من أبرزىا: سلبــــــــيات طريقـــــــــــــــــــــة المشــــــــــــــــــــــــــروع:

 أنها برتاج إلذ إمكانات ضخمة كالأجهزة ك الورشات...الخ. -
 طريقة بؿفوفة بابؼخاطر، لأنها تتمادل مع ميوؿ التلبميذ فتدفعهم لإتباع رغباتهم ابػاصة. -
 افتقار ىذه الطريقة إلذ التنظيم ك التسلسل. -
 . 2«صعوبة تنفيذىا، كما أنها برتاج إلذ معلمتُ معلمتُ مدربتُ -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .97-96رافدة ابغريرم، طرؽ التدريس بتُ التقليد كالتجديد، ص  1
 .98-97رافدة ابغريرم، طرؽ التدريس بتُ التقليد كالتجديد، ص  2
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 استراتــــــــــــــــــــــــــيجية التعـــــــــــــــــــــــــــلم التعاوني:ثانيًا: 
تعد ىذه الطريقة من طرؽ التدريس ابغديثة التي تتباىى بها  »مفهوم استراتيجية التعلم التعاوني:

تعلمتُ، لا تقل عن إثنتُ ك لا تزيد ابؼدرسة ابغديثة، كىي نوع من التعليم يتيح الفرصة لمجموعة من ابؼ
عن سبعة، بالتعلم من بعضهم البعض داخل بؾموعات، يتعلموف من خلببؽا بطريقة اجتماعية أىدافا 
ك خبرات تعليمية تؤدم بهم في النهاية إلذ بلوغ ابؽدؼ من الدرس، كيسمى التعليم ابعماعي أك 

علم ابؼشتًؾ بتُ التلبميذ داخل القسم في إطار ، كعليو فإف التعلم التعاكني ىو الت1«أحيانا الزمرم
تعاكني، بغية الوصوؿ إلذ أىداؼ الدرس، كما أنو استًاتيجية تستخدـ فيها المجموعات الصغتَة 

 ابؼتعاكنة فيما بينها .
 إجراءات استراتيجية التعلم التعاوني:

 اقشتها في كل بصاعة.تقسيم ابؼعلم ابؼعلومات ابؼتوافرة عن ابؼوضوع، ك توزيع الأسئلة بؼن -»
 تلبميذ في كل بؾموعة. 9إلذ  4تقسيم ابؼتعلمتُ في بؾموعات صغتَة متعاكنة من  -
 بزتار كل بؾموعة قائدا أك مقررا، ك يفضل أف يتناكب أعضاء ابعماعة مهمة الرئيس ك ابؼقرر. -
 بذلس كل بصاعة في دائرة. -
لمجموعة الكبرل الأصلية ك في كجود ابؼعلم ك بعد إبساـ كل بؾموعة ابؼهمة تنضم المجموعات في ا -

 ، يعتٍ ذلك أف ابؼعلم عليو أف يتبع ىذه الإجراءات من أجل برقيق ك إبقاح الدرس.2«برت إشرافو
 العنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاصر الأساسية للتعلم التعـــــــــــــــــــــــاوني:

ك ىذا العنصر يتحقق إذا تكونت المجموعة على أساس ىدؼ » الاعتماد المتبادل الإيجابي: -1
عمل مشتًؾ، بفا يساعد على تنمية شعور كل فرد في المجموعة بارتباط بقاحو أك فشلو ببقية أفراد 

، لتحقق الاعتماد ابؼتبادؿ الابهابي بهب أف يكوف ىدؼ كاحد مشتًؾ ألا ك ىو التعاكف 3«المجموعة
 بتُ أفراد المجموعة.

كيتحقق العنصر الأكؿ بدعرفة كل فرد من المجموعة  »سؤولية الفردية و التفاعل وجها لوجو:الم -2
بالدكر الذم يقوـ بو فلب يتطفل على عمل الآخرين، على أف يرتبط بقاح أداء المجموعة في ابؼهمة 

أعضاء  بنجاح كل فرد في أداء دكره، أما العنصر الثاني فيلتزـ فيو كل فرد بتقديم ابؼساعدة لبقية
                                                 

 .1/1/2015ريخ ، ايداع بتاwww.alukah.netبدر بن جزاع بن نايف النماصي، طريقة التعلم التعاكني، مقالة في موقع  1
 .108-107عبد ابغميد حسن عبد ابغميد شاىتُ، استًاتيجيات التدريس ابؼتقدمة ك استًاتيجيات التعلم ك أبماط التعلم، ص   2
 .115بؿمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، ص   3
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المجموعة فيتناقش مع زميل آخر لو ك يشتًؾ معو في استخداـ كسائل ك مصادر العمل ك يظهر ىذا 
، معتٌ ذلك أف يعرؼ  1«التفاعل من خلبؿ التفاعل اللفظي بتُ المجموعة ك تبادبؽم الشرح ك التوضيح

 كل عضو من أعضاء المجموعة ما لو ك ما عليو مع تقديم ابؼساعدات لبعضهم البعض.
يناقش أفراد المجموعة أعمابؽم ك يقيموف أداءاتهم  في ضوء بؿكات  »معالجة عمل المجموعة: -3

أك معايتَ النجاح ابؼعدة مسبقا، كما أنهم يقوموف أعداءاتهم بابزاذ القرارات ابؼناسبة كالاستثمار في 
اء من ، كبعد الانته2«العمل، أك التخلي عن بعض الأعماؿ، أك استعماؿ كسائل دكف أخرل

الأعماؿ التي كلفوا بها، يقوموف بتقييم أعمابؽم، إما بالاستثمار أك التخلي أك التنويع ك استعماؿ 
 كسائل أخرل.

 مراحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل التعلم التعـــــــــــــــــــــــــاوني:»
ة، ك برديد معطياتها، ككضع التكليفات يتم فيها فهم ابؼشكلة أك ابؼهمة ابؼطركحمرحلة التعرف:  -1

 ك الإرشادات، ك الوقت ابؼخصص لتنفيذىا.
كفيها يتم الاتفاؽ على توزيع الأدكار، ككيفية التعاكف ك برديد ابؼسؤكليات مرحلة البلورة: -2

 ابعماعية، ك ابزاذ القرار ابؼشتًؾ، ك الاستجابة لآراء المجموعة ك مهارات حل ابؼشكلة.
حيث يتم في ىذه ابؼرحلة الابلراط في العمل من قبل أفراد المجموعة، ك التعاكف نتاجية: مرحلة الإ -3

 في إبقاز ابؼطلوب، حسب الأسس ك ابؼعايتَ ابؼتفق عليها.
تتم فيها كتابة التقرير، إذا كانت ابؼهمة تتطلب ذلك، أك عرض ما توصلت إليو مرحلة الإنهاء:  -4

 .3«المجموعة في جلسة ابغوار العاـ
يوجد أشكاؿ كثتَة للتعلم التعاكني، رغم أنها بصيعا تشتًؾ في أنها تتيح » أشكال التعلم التعاوني:

للمتعلمتُ فرصا للعمل معا في بؾموعات صغتَة، يساعدكف بعضهم بعضا ك ىناؾ ثلبثة أشكاؿ 
 مهمة للتعلم ىي:

عة الواحدة مسؤكلية بصاعية، التعلم فيها بطريقة بذعل تعلم أعضاء المجمو  فرق التعلم الجماعية: -1
 كيتم من خلبؿ ابػطوات التالية:

 يوزع ابؼعلم ابؼتعلمتُ في بؾموعات متعاكنة، كفقا بؼيوبؽم ك رغباتهم بكو دراسة مشكلة معينة. -
                                                 

 .116صالسابق، بؿمد الصالح حثركبي، ابؼرجع   1
 فسو، الصفحة نفسها.ابؼرجع ن  2
 .100عبد ابغميد حسن عبد ابغميد شاىتُ، استًاتيجيات التدريس ابؼتقدمة ك استًاتيجيات التعلم ك أبماط التعلم، ص   3
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 بودد ابؼعلم ابؼصادر ك الأنشطة ك ابؼواد التعليمية التي يتم استخدامها. -
لة بابؼشكلة،ك بودد الأىداؼ،كيوزع قائد المجموعة ابؼهاـ على بىتار ابؼعلم ابؼوضوعات الفرعية ابؼتص -

 أفراد المجموعة.
 يشتًؾ أفراد كل بؾموعة في إبقاز ابؼهمة ابؼوكلة إليهم. -
، أم أف ىذا العمل يتم في بؾموعات ك 1«تعرض كل بؾموعة تقريرىا النهائي أماـ بقية المجموعات -

ختلفة من تقسيم، كبرديد للمصادر...إلخ، ليتم في الأختَ ابؼعلم يسعى جاىدا إلذ إتباع ابػطوات ابؼ
 عرض ما توصلوا إليو أماـ البقية.

فيها يقسم ابؼتعلموف إلذ بؾموعات متساكية العدد ك يقسم موضوع التعلم،  »الفرق المتشاركة: -2
حسب أفراد كل بؾموعة، بحيث بىصص لكل عضو في المجموعة جزء من موضوع التعلم، ثم يطلب 

ابؼسؤكلتُ من ابعزء نفسو من بصيع المجموعات الالتقاء معا، كتدارس ابعزء ابؼخصص بؽم، ثم  من
يعودكف إلذ بؾموعاتهم ليعلموىا ما تعلموه، كيتم تقويم المجموعات باختيارىا فردية ك تفوز المجموعة 

موعات، ك  ، أم أف التعلم يكوف متبادؿ بتُ أعضاء المج2«التي بوصل أعضاؤىا على أعلى الدرجات
 كل بؾموعة تستفيد من الأخرل.

فيها يهدؼ ابؼتعلموف إلذ برقيق ىدؼ مشتًؾ، حيث يقسم ابؼتعلموف إلذ  »فرق التعلم معا: -3
فرؽ يساعد بعضها البعض في الواجبات ك القياـ بابؼهاـ، ك تقدـ كل بؾموعة تقريرا عن عملها، ك 

، فهو شكل يعتمد أساسا على 3«ة لأفرادىاتتنافس المجموعات فيما بينها، بدا تقدمو من مساعد
 ابؼساعدات فهدفهم كاحد مشتًؾ.

 مزايـــــــــــــــــــــــــــــــا التعــــــــــــــــــــــلم التعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاوني:
 إف للتعلم التعاكني العديد من ابؼزايا ك لعل أبرزىا ما يلي:»     

 لذ تزايد القدرة على تقبل كجهات النظر ابؼخالفة.يؤدم إ -
 بوقق ارتفاع مستول اعتزاز الفرد بذاتو ك ثقتو بنفسو. -
 يؤدم إلذ تزايد حب ابؼادة الدراسية. -
 ينمي القدرة على حل ابؼشكلبت ك بوقق مساندة اجتماعية أقول بتُ التلبميذ. -

                                                 
 .101-100عبد ابغميد حسن عبد ابغميد شاىتُ، ،، استًاتيجيات التدريس ابؼتقدمة ك استًاتيجيات التعلم ك أبماط التعلم، ص 1
 .101حسن عبد ابغميد شاىتُ، ابؼرجع نفسو، ص عبد ابغميد   2
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.  3
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 .1«ابؼعلم ابؼتسلطبوقق مزيد من الدافعية الداخلية، كما يلغي دكر  -
 عوائـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــق التعــــــــــــــلم التعـــــــــــــــــــاوني:

 إف بؽذا النوع من التعلم صعوبات بذعل من برقيق أىدافو أمرا صعبا، ك تتمثل ىذه العوائق في:»     
 كافي لاستخداـ التعلم التعاكني.عدـ حصوؿ ابؼعلمتُ على التدريب ال -
 ضيق مساحة الصفوؼ مع كثرة أعداد التلبميذ في الصف الواحد. -
عدـ توفر مصادر تعليمية تسمح بتطبيق إجراءات التعلم التعاكني كنوع الأثاث في القسم من  -

 طاكلات ك كراسي.
لبؿ الوقت الكافي التنظيم التقليدم للحصص، ك توزيع مواقيت الدراسة الذم لايسمح باستغ -

 .2«للتعلم التعاكني
 

 

                                                 
 .10، ص2013إبياف عباس ابػفاؼ، التعلم التعاكني، دار ابؼناىج، عماف، د.ط،   1
 .119بؿمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، ص   2
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 هيد:ــــــــتم
إف أساس الانطلبؽ في أم عمل يستدعي منّا برديد الأغراض كالأىداؼ ابؼرجوّة فتحديد  

ابؽدؼ لازـ بؼمارسة أم نشاط. فالعملية التعلمية ىي عملية بـطط بؽا، كذلك من أجل إبقاحها فقد 
 ر كلفتًة طويلة لنمط التدريس كفق ابؼقاربة بالأىداؼ.خضعت ابؼنظومة التًبوية في ابعزائ

 من خلبؿ ىذا سنتطرؽ إلذ ابغديث عن ابؼناىج التقليدية كمن بينها ما يعرؼ بابؼقاربة بالأىداؼ.
 :ماىية المقاربة بالأىداف-1
ىي تصوّر كبناء مشركع عمل قابل للئبقاز، على ضوء »(: Approcheمفهوم المقاربة ) -

تيجية تأخذ في ابغسباف كل العوامل ابؼتداخلة في برقيق الأداء الفعّاؿ، كابؼردكد ابؼناسب خطة أك استًا
كمن  1«من طريقة، ككسائل، كمكاف، كزماف، كخصائص ابؼتعلم، كالوسط، كالنظريات البيداغوجية

م إلذ خلبؿ ىذا يتبتُ لنا بأف ابؼقاربة ىي تلك الوضعيات التي يبنيها ابؼعلم من أجل تقريب ابؼفاىي
 أذىاف التلبميذ كفق استًاتيجيات بـطط بؽا.

التغيتَ ابؼراد استحداثو في سلوؾ ابؼتعلم كبيكن أف يكوف السلوؾ يشمل »(:butمفهوم الهدف ) -
أحد المجالات الثلبثة إما المجاؿ ابؼعرفي )الفكرم( أك المجاؿ ابؼهارم )النفسي، ابغركي( أك المجاؿ 

 2.«الوجداني )الانفعالر(
 دؼ ىو ما يسعى الانساف للوصوؿ إليو من أجل إحداث تغيتَ في سلوؾ ابؼتعلم.فابؽ

ىي مقاربة تربوية تشغل »(: Approche par objectifsمفهوم المقاربة بالأىداف )
على ا﵀تويات كابؼضامتُ في ضوء بؾموعة من الأىداؼ التعليمية التعلمية ذات الطبيعة السلوكية سواء  

أك خاصة، كيتم ذلك التعامل أيضا في علبقة متًابطة مع الغايات كابؼرامي  كانت ىذه أىداؼ عامة
طيطا البعيدة للدكلة كقطاع التًبية كالتعليم، كبتعبتَ آخر تهتم بيداغوجيا الأىداؼ بالدرس ابؽادؼ بز

أم أف التدريس بالأىداؼ يتمثل في برقيق الغايات كابؼرامي سواء كانت 3.«كتدبتَا كتقوبيان كمعابعة
عامة أك خاصة من خلبؿ بؾموعة من الأىداؼ التعليمية التي تعتمد على السلوؾ، فوضوح ىذه 

 الأىداؼ معيار للوصوؿ إلذ بقاح العملية التعليمية.
                                                 

 .11الأبعاد كابؼتطلبات، دار ابػلدكنية، ابعزائر، د. ط، د ت، ص  -اءاتحاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكف 1
، 1سلبمة، بظتَ عبد السلبـ كآخركف، طرائق التدريس العامة )معابعة تطبيقية معاصرة(، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف الأردف، طالعز عادؿ أبو  2

 .63، ص 2009
 ـ 24/09/2013ق،  www.alukah.net ،21/11/1434في موقع   بصيل بضداكم، بيداغوجيا الأىداؼ، مقالة 3
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 :دافــــــــــــــــــــــــــة بالأىـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنشأة المقارب-2
بؼناقشة أسباب الفشل  1948ظرية الأىداؼ في الولايات ابؼتحدة الأمريكية في سنة تبلورت ن»     

الدراسي في ابؼؤسسات التعليمية، كقد إنعقد الاجتماع في بوسطن كقد ترتب عليو قرار بالإبصاع 
لتوصيف السلوؾ التًبوم، كبرديد استجابات ابؼتعلمتُ في ضوء سلوؾ إجرائي بؿدد بدقة لقياسو 

كتوصل ابؼؤبسرين إلذ أف ترقية التعليم كتطويره، كابغد من ظاىرة الاخفاؽ، سببو غياب إجرائيا، 
 الأىداؼ الاجرائية.

بعدىا آف الأكاف للتفكتَ في صنافات الأىداؼ ابؼعرفية كالوجدانية كابغسية ابغركية لوصف بـتلف      
قاربة بالأىداؼ ظهرت بعد فابؼلبحظ ىنا أف ابؼ 1«استجابات ابؼتعلم كصياغتها في عبارات سلوكية

إنعقاد مؤبسرين بحيث توصل إلذ ضركرة تطوير التعليم كالسعي إلذ برديد الأىداؼ الاجرائية للعملية 
 التعليمية.

كمن ثم خرج ابؼؤبسر السيكولوجي بنظرية تربوية جديدة تسمى بنظرية الأىداؼ أك الدرس »     
غو ككاف تيلرساقانإلذ برديد بؾموعة من الاىداؼ ابؽادؼ، ثم ارتبطت نظرية الأىداؼ بجماعة شيكا

، كانطلق تايلر من أف التحقق من م 1935بإعتبارىا مداخل أساسية لتطوير التعليم كذلك منذ 
صحة أساليب التعليم كأساليب الامتحاف لا يتم بالرجوع إلذ نصوص الكتب ابؼدرسية كابؼناىج 

 ىذه النصوص. ابؼقررة، إبما بالرجوع إلذ الأىداؼ التي كراء
)تصنيف كنتج عن ىذا ابؼؤبسر الذم سلف ذكره بؾموعة من الصنافات مثل مصنف بلوـ الذم عنواف 

كأعقبو ابعزء الثاني برت عنواف  1956نشر سنة  الأىداف التربوية، المجال العقلي المعرفي(
 2.«)تصنيف الأىداف التربوية المجال العاطفي الانفعالي(

 كالتطوير يلح على ضركرة العودة إلذ الأىداؼ.فكل من ساىم في البحث 
بعدىا نشرت نظرية الأىداؼ في أمريكا كأكركبا منذ الستينات من القرف ابؼاضي، كأصبحت »     

 موضة تربوية معاصرة أكثر انتشارات في سنوات السبعتُ.
اتذة كلية علوـ كأخذ ابؼغرب بهذه ابؼقاربة ابعديدة من سنوات الثمانتُ، بعد أف أرسلت بعثة من أس
الدكتور محمد التًبية بالرباط إلذ بلجيكا للتكوين كالتدريب على نظرية الأىداؼ التًبوية بدا فيها 

 )التدريب الهادف(.صاحب كتاب  الدريج
                                                 

 السابقبصيل بضداكم، ابؼرجع  1
 بصيل بضداكم، بيداغوجيا الأىداؼ.  2
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كعليو ترتبط نظرية الأىداؼ التًبوية بالنظرية السلوكية القائمة على ثنائية ابؼثتَ كالاستجابة لأف 
 1.«سعى إلذ قياس السلوؾ التعليمي ابػارجي كرصده ملبحظة كقياسان كتقوبيان بيداغوجيا الأىداؼ ت

فأخذت ىذه النظرية تتقدـ كتتوسع إلذ أف أصبحت أكثر انتشارا، بحيث ارتكزت على النظرية 
 السلوكية التي تهتم بالسلوؾ.

 ة:ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــداف التربويـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأنواع الأى-3
 بردد الأىداؼ التًبوية إلذ ثلبث مستويات ىي:     

أىداؼ ىذا »(: General Educational Aimsالأىداف التربوية العامة ) -1
ابؼستول كاسعة النطاؽ، كعامة الصياغة، كتتحقق عن طريق عملية تربوية كاملة أك برنامج تعليمي  

كىي ما يعرؼ بالغايات 2.«منهج يشرؾ فيو مسؤكلوف كثر، كبلوغها يستحق كقت طويلبن كامل أك 
يشمل بـتلف الأىداؼ سواء كانت أىداؼ المجتمع أك الأىداؼ العامة للتعليم فهي أىداؼ بعيدة 

 ابؼدل تستغرؽ كقتان لتحقيقها.
 (:Education objectioesالأىداف التعليمية ) -2

حيث أنها ترتبط بدقرر دراسي معتُ، أك بوحدة دراسية، كىي أىداؼ  كىي أىداؼ خاصة، »     
قصتَة ابؼدل كبردد بدقة  كتوضح ما بهب أف يتعلمو الطالب من دراستو بدقرر معتُ، كتعد اكثر 

رجاؿ التًبية. مثل أف يعرؼ الطالب الوظائف  تصنيعهابرديدان أك بزصصان من ابؼستول السابق 
ىي أىداؼ مرتبطة بتدريس ابؼواد الدراسية أم أنها تقتصر على ابؼفردات  3.«الاجتماعية للؤسرة...

 كالبرامج فهي بردد بدقة لا برتاج إلذ كقت طويل، متعلقة بدا بهب أف يتناكلو الطالب من تعلمات.
 (:Beharioraobjectioesالأىداف السلوكية ) -3

د تعلمو كبابؼفاىيم كأحيانا يشار إلذ أنها تصاغ أكثر تفصيلب كدقة كبرديدان، كترتبط بالدرس ابؼرا»     
سلوؾ الطالب على أف يكوف ىذا السلوؾ ظاىران فيمكن ملبحظتو كابغكم عليو، كما بهب أف بردد 

                                                 
 

 السابق.ابؼرجع بصيل بضداكم،  1
، 2011 -ىػ 1432، 1التطبيق، دار ابؼيسرة للنشر كالتوزيع، عماف، طزيد سليماف العدكاف، كبؿمد فؤاد ابغوامدة، تصميم التدريس بتُ النظرية ك  2
 السابق.ابؼرجع بصيل بضداكم،  1
، 2011 -ىػ 1432، 1التطبيق، دار ابؼيسرة للنشر كالتوزيع، عماف، طزيد سليماف العدكاف، كبؿمد فؤاد ابغوامدة، تصميم التدريس بتُ النظرية ك  2

 .69ص 
 .70ابؼرجع نفسو، ص  3
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ابؼستول الذم بهب أف يصل إليو ىذا السلوؾ، كالذم يقبل أك يرفض أداء الطالب على أساسو مثل 
 1.«م خلبؿ بطس دقائقأف يذكر الطالب مبطلبت الصلبة كما ذكرىا ابؼعل

أم أف الأىداؼ السلوكية ىي تلك الأىداؼ التي يقوـ بتحديدىا ابؼعلم مرتبطة با﵀تول الدراسي 
 كتطبيقها في ابغصة الدراسية كما أنها تعبر عن سلوؾ التلميذ ابؼراد برقيقو.

 ـــــداف:الأىــــــــــــــــيف ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنتصن-4
كاف كلا زاؿ تصنيف الأىداؼ التعليمية أحد ابؼعينات التي قدمت الكثتَ للمعلم في برديد   »     

 الأىداؼ التعليمية، كيتألف التقييم التصنيفي من ثلبث بؾالات كىي:
 The، المجال المهاري الحركي The cognitioe Domainالمعرفي المجال 

affectioé Domainني ، المجال الوجداThe psychomoror Domain 
يتمركز على القدرات العقلية الذىنية من مثل التذكر كالفهم كالتطبيق... المجال المعرفي:  -أ

كغتَىا كالتي بسثل في بؾموعها عمليات عقلية بؿضة. كيقصد بالأىداؼ ابؼعرفية تلك الأىداؼ التي 
كمتفاكتة في مستوياتها كتضم بصيع أشكاؿ تعتٌ بدا يقوـ بو العقل من عمليات متباينة في بؿتوياتها 

 2.«النشاط الفكرم لدل الانساف
كبذلك فإف المجاؿ ابؼعرفي يهدؼ إلذ نقل ابؼعلومات كاستقبابؽا، بحيث أنو يركز على ابعوانب العقلية 

 ابؼعرفية، من حفظ، كفهم كتذكر.
ركية كابؼقصود بها ىو يتعلق ىذا المجاؿ في أىدافو بابؼهارات ابغ المجال المهاري الحركي: -ب

ابؼهارات ابغركية، أطراؼ ابعسم، كحركة اليدين أك القدمتُ، أك ابعسم ككل كىي بسثل الكثتَ من 

 ابؼعطيات الشائعة لغالبية ابؼوضوعات ابؼتعلقة بحركة ابعسم )كتابة، التحدث، ابؼهارات ابغركية...(،

                                                 
 .70ص  زيد سليماف العدكاف، كبؿمد فؤاد ابغوامدة، تصميم التدريس بتُ النظرية كالتطبيق،1
اءات، شارع سيدم الشيخ، ابغراش، ابعزائر، د. ط، بؿمد بن بوي زكريا، كعباد مسعود، التدريب عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكف 2

 .24، ص 2006
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 اسطة الاىدافمراحل التدريس بو أولا: 
تتخلص مراحل التدريس بواسطة الاىداؼ في أربعة مراحل رئيسية تتضمن )التصميم، التحليل،      

 التنفيذ، كالتقويم(
  مرحلة التصميم:-1

بؾموعة الاجراءات كالعمليات التي تتناكؿ بزطيط العملية كتنفيذىا كتقوبيها، كىو عملية »
  لتخطيط للعملية التًبوية يقوـ بو ابؼدرس بسبب كقفو.فالتصميم ىو كا، 1«برديد شركط ابؼتعلم

فيقوـ ابؼدرس في ىذه ابؼرحلة بتحديد أىدافو ابػاصة بدركسو، ذلك أف لكل درس ىدفان  »     
خاصان بيكن بذزئتو إلذ بؾموعة من الأىداؼ ابعزئية الاجرائية )كل ذلك في ضوء ابؽدؼ العاـ من 

مل كبرديد شركط كمعايتَ أداء )اختيار ا﵀تول التًبوم ابؼلبئم، ابؼادة أك ابؼنهج( لكتابة فصل الع
 2.«برديد ابؼبادئ كبرديد الوسائل ابؼساعدة(

أم أف ابؼعلم خلبؿ مرحلة التصميم بودد أىدافو ابؼرتبطة بدركسو باعتبار أنو لكل حصة أك 
 درس ىدؼ خاص.

  مرحلة التحليل:-2
رم فيها التعلم، أم برلل ابؼوقف التًبوم بإدراؾ تتضمن ىذه ابؼرحلة برليل الوضعية التي به»

العلبقات التي تربط بتُ بصيع متغتَاتو من ناحية، كبرليل ا﵀تول التعليمي )ابؼادة الدراسية( من ناحية 
 3«.أخرل

إذف فمرحلة التحليل يتم فيها إجراء بذزئة الوضعية التعليمية مع معرفة كل العلبقات التي تربط بتُ 
كذلك عن طريف بذزئة ابؼادة إلذ »وقف التعليمي التًبوم إضافة إلذ برليل ابؼادة الدراسية تغتَات ابؼ

عناصرىا كمكوناتها الأساسية بالإسناد إلذ معايتَ خاصة بتنظيم ا﵀تول التًبوم مع مراعاة مبدأ 
 فلبئمتهادل التدرج من العاـ إلذ ابػاص كمن البسيط إلذ ابؼعقد، مراعاة معايتَ الطرائق ابؼختارة كم

للهدؼ من الدرس كالفئة ابؼستهدفة، ثم مراعاة الضغوط التي يفرضها ابؼوقف التًبوم، كاقتًاح البدائل 
 4.«ابؼلبئمة للتعديل كالتغيتَ

                                                 
 .58،ص2004، 4بؿمد ابغيلة، توفيق مرعي، تكنولوجيا التعليم بتُ النظرية ك التطبيق، دار ابؼستَة للنشر ك التوزيع، عماف، الاردف، ط1
 .2013يناير  12بتاريخ السبت  www.edutrapediaillaf.netبضزة الدكيسرم، التدريس بواسطة الأىداؼ، مقالة في موقع  2
 ابؼرجع نفسو. 3
 ابؼرجع نفسو. 4

http://www.edutrapedia.illaf.net/
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كما يتضح لنا أنو بعد عملية التجزئة للمادة الدراسية بهب مراعاة مبدأ التدرج كمعرفة الطرائق كمدل 
 برليل كل ما يتعلق بالدرس مع السعي إلذ التجديد كالتغيتَ.مناسبتها للهدؼ من الدرس أم 

 مرحلة التنفيذ: -3
كتضم ىذه ابؼرحلة ستَكرة التدريس، أم بصلة ابػطوات الرئيسية التي يتبعها ابؼدرس لنقل »

معارفو كبرقيق أىدافو، كبدفهوـ آخر بسثل ىذه ابؼرحلة إجراءات التدريس الفعلية التي يتبعها ابؼدرس في 
 1.«ديم دركسوتق

 الدرس. كإلقاءكىذه ابؼرحلة تشمل الطرؽ كالاستًاتيجيات ابؼتبعة في تنفيذ 
  مرحلة التقويم: -4

التي يتبعها ابؼدرس لإصدار ابغكم بخصوص فعالية طرائقو  الإجراءاتتتعلق ىذه ابؼرحلة بجملة 
ديل سلوكو كمراقبتو، ككل كأىدافو ككسائلو كأسلوبو، فيتعرؼ بذلك على مواطن ابػلل بدا بيكنو من تع

أم أف ابؼدرس في ىذه ابؼرحلة 2ضوء ابغكم ابؼتعلق بابؽدؼ ابػاص من الدرس كمدل برققو. فيذلك 
يقوـ بنفسو فيما يتعلق بالطرائق ابؼتبعة كالوسائل التي اعتمد عليها فيستطيع أف يكشف مواطن 

 اح الدرس أك فشلو.الضعف فيسعى جاىدان إلذ تعديلها، كذلك من خلبؿ معرفتو بؼدل بق
 :أىمية تحديد العملية التعليمية التربويةثانيًا: 
ىناؾ أبنية كبتَة في برديد ابؽدؼ داخل الإطار التعليمي التًبوم بفا يساعد على إبقاز العملية      

فلتحديد الأىداؼ التًبوية ككضوحها أبنية قصول بالنسبة للعملية التًبوية كالتخطيط بؽا، »التعليمية 
الطريقة في التًبية نصبح الستَة في التخطيط كالتنفيذ في ظل أىداؼ كاضحة بؿددة الصياغة ميسرة ف

التًبصة إلذ سلوؾ عقلي كجسي كنفسي كاجتماعي في ابؼتعلم كتكمن قيمة ابؽدؼ في أنو بهعل للعمل 
 العملية معتٌ ذلك أف ابؽدؼ ىو الذم تيستَ، 3.«معتٌ كيعتُ لو ابذاىا كبودد لو الوسائل كالطرؽ

التًبوية كالتعليمية كبوددىا كذلك بالتخطيط كالتنفيذ بؽا لتصبح قابلة كصابغة لتقدـ إلذ ابؼتعلم كذلك 
 من أجل فهمها كاستيعابها.

 
                                                 

  .بضزة الدكسرم، التدريس بواسطة الأىداؼ 1
 ابؼرجع نفسو. 2
ـ، ص  1980ىػ/  1400لنشر كالتوزيع، القاىرة، د. ط، بؿمود السيد سلطاف، الأىداؼ التًبوية في إطار النظرية التًبوية في الإسلبـ، دار ابغساـ ل 3

23. 
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 الكفاءة لغة واصطلاحا:-1

في بطوف  بييل ابؼرء كىو يناقش مفهوـ الكفاءة، أف يبدأ بالوقوؼ على ابؼعتٌ اللغوم بؽذا ابؼفهوـ كفق ما كرد

الكَفِيءُ: النَّظِتَُ، ككذلك الكُفْءُ كالكُفُوءُ، على » ابؼعاجم العربية، فقد جاء في مادة "ؾ ؼ أ"من لساف العرب ،

فػُعْلٍ كفعُوؿٍ، كابؼصدر الكَفَاءةُ، بالفتح كابؼدّ...ك قوؿ حساف بن ثابت: كركحُ القُدْسِ لَيْسَ لَوُ كِفَاءُ، أم جبريل، 

و نَظِتَ كلا مَثيل، كالكُفْءُ: النظتَُ كابؼساكِم، كمنو الكَفَاءَةُ في النِّكاح، كىو أف يكوف الزكج عليو السلبـ، ليس ل

مساكيا للمرأة في حسبها كدينها كنسبها.ككَافَأَهُ مُكَافَأَةن ككِفَاءَ: مَاثػَلَوُ، كمن كلبمهم: ابغمد ﵁ كِفَاءَ الواجب، أم 

 (1)«كَفَاءةُ كالكِفاءُ قدر مايكوفُ مكَافِئان لو، كالاسم: ال

كفي: كَفَاهُ مؤنثو كِفَايةَ، ككفاؾ بهم رجالا. ككفاني ما أكليتتٍ، كاستكفيتُو الأمر فكَفَنِيو، كىذا كافيك ك  

ىذا حسبك. كاكتفيت بو، كقنعت بالكُفْية كىي القوت، كقنعوا بالكُفَى كلا بيلكوف إلا الكفى: إلا  كَفْيُكَ:

 (2)الأقوات

ية: إذا قاـ بالأمر، ككفاه الشيء كفاية، إستغتٌ بو عن غتَه فهو كاؼٍ، ككثتَان ماتزاد ككفى، يكفي، كفا

كالكُفَى ماتكوف بو الكفاية، يقوؿ ىذا رجل  (3)﴾ وكََفَى باِلِله حَسِيبًامعها الباء، كما جاء في التنزيل العزيز ﴿ 

، كأكردت ابؼعاجم (4) لكاؼ مثلثةابغركاتيكفيك من رجل"يستول فيو ابؼفرد كابؼثتٌ كابعمع، مذكران كمؤنثان"كا

"الكفاية" بدعتٌ القدرة على الشيء، كالكفاءة بدعتٌ ابؼماثلة، إلا أف بعض ابؼعاجم ابغديثة، كابؼعجم الوسيط، 

 (5)أكردت الكفاءة بدعتٌ الكفاية، كىذا ما أجازه بؾمع اللغة ابؼصرم

                                                 

 .139( ينظر: ابن منظور: لساف العرب، المجلد الأكؿ ، دار صادر، دط ، بتَكت ، دت، ص 1)
،  1998، لبناف، 2،تح:بؿمد باسل عيوف السود ، ج1( الزمغشرم أبي القاسم جار ا﵁ بؿمود بن عمر: أساس البلبغة، دار الكتب العلمية ،ط2)

 142ص
 .53( فصلت: الآية 3)
 .793، ص 2004، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، 4( بؾمع اللغة العربية: ابؼعجم الوسيط، ط4)
 .621، ص 2008، القاىرة ، 1، عالد الكتب، المجلد1دليل ابؼثقف العربي، ط-( أبضد عمر بـطار: معجم الصواب اللغوم5)
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م لا يبتعد كثتَا عن معناىا اللغوم، نورد كفي إطار التعريف بالكفاءة في شِقّها الاصطلبحي كالذ 

 مفهومها في أىم المجالات التي بزدـ دراستنا كما يلي:

 الكفاءة في التصور التربوي:-2

أضحى مصطلح الكفاءة، خلبؿ السنوات الأختَة من أشيع ابؼصطلحات تداكلا في ابؼيداف التًبوم، 

م، كلعل أىم الأسباب الداعية إلذ تعدد ابؼفاىيم كتضاربها كالأكثر جدالا من حيث برديد مدلولو في التصور التًبو 

اربرالو من حقوؿ معرفية كمهنية أخرل لازاؿ بيثل قطب الرحى فيها، كاللسانيات كعلم النفس كابؼقاكلاتية، كذلك 

من بتُ الأمور التي دعت إلذ ابعداؿ حوؿ مفهوـ الكفاءة التباسها كتداخلها مع مصطلح الكفاية، لذا كجب 

 حاطة بابؼفهومتُ قصد الإيضاح كإزالة اللبس كالغموض في حقلي التًبية كالتعليم.الإ

فالكفاية شاملة ككاضحة تعتمد على ابعانب الكمي كالكيفي في العملية التعليمية كالتًبوية فهي أكسع 

الوقت كابعهد القدرة على برقيق النتائج ابؼرغوبة مع اقتصاد في »بأنها Goodجود كأشمل من الكفاءة، إذ يرل 

كمن الناحية الإقتصادية أنها تعتٌ بابؼدخلبت كابؼخرجات لضماف أكبر فائدة كنفع في كقت قياسي  (1)«كالنفقات

 بجودة عالية.

قدرات تعبر عنها بسلوكات تشمل بؾموعة مهاـ معرفية » إجرائيا بأنها: سهيلة كاظم الفتلاويكتعرفها 

 (2).«ي ابؼتوقع إبقازه بدستول معتُ كمرضي كمهاريةّ ككجدانية تكوف الأداء النّهائ

                                                 

، 2006ابؼشاريع كحل ابؼشكلبت، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية، ابعزائر، -اؼ كابؼقاربة بالكفاءات( التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىد1)
 .70ص

 . 29، ص2003، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، الاردف،1( سهيلة كاظم الفتلبكم: كفايات التدريس، ط2)
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، كىذا بؽا يوجد أكثر من مائة تعريفبالعديد من الباحثتُ أقرّ فقد   Compétence الكفاءةأما 

حسب السياؽ الذم تستعمل فيو كابؼقاـ الذم ترد فيو، كعليو نستحضر بعضا من التعاريف على سبيل ابؼثاؿ لا 

 ابغصر:

بأنها نظاـ من ابؼعارؼ النظرية كالإجرائية، ابؼنظمة في شكل :» ة الكفاء Gilletجيلي يعرؼ 

، (1)«صور"خطط" ذىنيّة عملية تسمح إزاء عائلة من الأكضاع، بالتّعرُّؼ على مهمّة مشكلة، كحلّها بعملٍ ناجع

تًابطة في ىذا التعريف يؤكد جيلي على أف الكفاءة ليست ىي ابؼعارؼ؛ بل تتضمن بصلة من ابؼعارؼ ابؼنظمة كابؼ

عبارة عن مكتسب شامل يدمج »فهي فيما بينها، كأنها تنطبق على فئة من الوضعيات، بهدؼ غاية بؿددة، 

كضعيات إشكالية في ابغياة  قدرات فكرية كمهارات حركية، كمواقف ثقافية كاجتماعية، بيكن ابؼتعلم من حلّ 

 .(2)«دـ من خلببؽا قدرات في سياؽ خاصاليومية، كىي ستَكرة معقدة لاكتساب معارؼ تصورية كأدائية يستخ

 .ابذاه مشكلة معقدة في سياؽ معتُيقدر الفرد على إبقازه،  بسثل ما

ؼ بفاعلية في بمط معتُ من قدرة على التصرّ » بأنها philippe perrenoudفليب بيرنو كيعرفها 

التوصيف عند بتَنو أف  ، كابعلي من ىذا(3)«الوضعيات، فهي قدرة تستند إلذ معارؼ كلكن لا بزتزؿ فيها

 الكفاءة لا تكمن في ابؼعارؼ، بل في القدرة على تعبئتها في سياؽ كضعية مناسبة، من أجل ىدؼ معتُ.

فتعريفو للكفاءة  ينطلق من ابؼفهوـ الذم يقدمو تشومسكي  G.de landsheereدولاندشاير أما 

، إلا أف الكفاءة التي قصدىا تشومسكي  (4)«القدرة لدل الأفراد، على إصدار كفهم بصل جديدة»كالذم يعتبرىا

                                                 

 .275( بدر الدين بن تريدم: قاموس التًبية ابغديث، ص1)
 .42، ص2002بؿمد الصالح حثركبي: ابؼدخل إلذ التدريس بالكفاءات، دط، دار ابؽدل للطباعة كالنشر كالتوزيع، ابعزائر،  (2)
 .142، ص2006، أفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء، ابؼغرب، 1( ابغسن اللحية: الكفايات في علوـ التًبية،ط3)
، ص 2016، دار الكتاب ابعامعي، العتُ، 1الأىداؼ إلذ بموذج التدريس بالكفايات، طمن بموذج التدريس ب-(بؿمد الدريج: التدريس ابؽادؼ4)

290. 
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بؾموعة من القواعد التي تستَ كتوجو السلوكات اللغوية، دكف أف تكوف قابلة للملبحظة كلا »ليست سلوكا بل 

 . (1)«بيكن للفرد الوعي بها

عبارة عن بؾموعة مندبؾة من القدرت تتيح »بأف الكفاءة  X.Roegiersاكس روجيرسبينما يذىب 

 (2)«وم إدراؾ كضع من الأكضاع كالاستجابة لو بشكل يتميز بالوجاىة نسبيابشكل عف

القابلية على تطبيق ابؼبادئ كالتقنيات ابعوىرية بؼادة ما في حقل معتُ »أف الكفاءة ىي  Goodجودكيرل 

يسمح ، فالكفاءة بذلك تتوفر على قدرة ىائلة على التحويل كالاستعماؿ الواسع بفا (3)«في ابؼواقف العملية

بتحقيق تعلمات من مستول عاؿ جدا...كىي ملتقى تتقاطع داخلو معارؼ كخبرات كمهارات كمواقف، بؽا 

كظيفة إدماجية للفرد داخل المجتمع كإمكانية إستفادتو بفا يتعلمو داخل الفصل الدراسي كاستثماره بغل ابؼشاكل 

 (4)التي قد تعتًضو في حياتو العملية(

ابؼعارؼ ا﵀يلة على الوضعيات » الكفاءة ىي بصلة Philippe Meiriew  فليب ميريوكحسب 

ابؼعقدة التي تؤدم إلذ إدارة ابؼتغتَات ابؼتباينة، كتسمح بحل مشاكل استنادا على مراجع تتعلق بابستمولوجيا 

 (5)«مادة

واىا قدرات مكتسبة تسمح بالسلوؾ كالعمل في سياؽ معتُ، كيتكوف بؿت»فيعرفها بأنها: محمد الدريجأما 

من معارؼ كمهارات كقدرات كابذاىات مندبؾة بشكل مركب، كما يقوـ الفرد الذم اكتسبها بإثارتها كبذنيدىا 

                                                 

 .292ص من بموذج التدريس بالأىداؼ إلذ بموذج التدريس بالكفايات، -بؿمد الدريج: التدريس ابؽادؼ(1)
 .274( بدر الدين بن تريدم: قاموس التًبية ابغديث، ص2)
 .69ابؼشاريع كحل ابؼشكلبت، ص  -الأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات( التدريس عن طريق ابؼقاربة ب3)
 بتصرؼ. 30، ص2010( بؿمد شرقي: مقاربات بيداغوجية من تفكتَ التعلم إلذ تعلم التفكتَ، دط، أفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء، ابؼغرب، 4)
 .14، ص 2003( الكتاب السنوم: ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، ابعزائر، 5)
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، فابؼهارات كابؼعارؼ كالقدرات تعزز الكفاءة بحيث (1)«كتوظيفها قصد مواجهة مشكلة ما كحلها في كضعية بؿددة

 .يوظفها الفرد في كضعيات إدماجية قصد إبهاد حل بؼشكلة ما

مفهوـ متكامل قابل للنمو، ابؼتمعن في بؾمل الآراء التعريفية التي أكردناىا سلفا بؼصطلح الكفاءة بهد أنها ك 

كمزيج من ابؼكونات الذاتية، كستَكرة فعل كنشاط قابل للملبحظة كالقياس، تتمثل في قدرة الشخص الذاتية على 

إشكالات بؿتملة الوقوع في  رات كابؼكتسبات كالقيم بغلّ بذنيد كاستعماؿ كاستثمار بصلة ابؼعارؼ كالقدرات كابؼها

سياقات بـتلفة كمتنوعة شخصية كانت، أك اجتماعية أك مهنية. كقد ابزذتها ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية على غرار 

 على حلّ  قادرينللحياة الاجتماعية كابؼهنية، منظم بؼناىجها التعليمية قصد تكوين أفراد  ر، كإطادكؿ أكربية كعربية

 ابؼشكلبت التي قد تواجههم مستقبلب.

 مكونات ومركبات الكفاءة: -3

 :Aptitudeالاستعداد  .1

نشاط حيوم فطرم يوظفو الفرد العاقل لتنمية ذاتو من جهة، كبؼواجهة متطلبات عملية »الاستعداد ىو

ت، كذك ارتباط أكثر بهما، كفي التعليم كالتعلم كالتكوين من جهة أخرل، كلو صلو أساسية دائمة بالقدرات كابؼهارا

 النهاية 

يتعلق بحالة ابؼتلقي » ،فهو (2)«تصتَ بؾموعة الاستعدادات، قدرات كمهارات، كىذه الأختَة تكوّف الكفاءات

 أثناء 

                                                 

 .283من بموذج التدريس بالأىداؼ إلذ بموذج التدريس بالكفايات، ص-( بؿمد الدريج: التدريس ابؽادؼ1)
 .92، ص2004( خالد لبصيص: التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، دط، دار التنوير، ابعزائر، 2)
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العملية التعليمية، فإذا لد يكن ابؼتعلم مهيأ نفسيا للتلقي من أجل اكتساب ابػبرة أك ابؼهارة ابؼقصودة، فإف 

، اذف فالاستعداد قابلية فطرية ، بذعل الفرد جاىزا لتعلم مهارة أك (1)« ابؼعلم كابؼتعلم سوؼ ينعدـالتواصل بتُ

 سلوؾ جديد .

 :Habiletéالمهارة  .2

ابؼهارة مفهوـ كثتَ التداكؿ في المجالات ابؼهنية كالفنية تدؿ على عمل الفرد ا﵀كم كابؼتقن كالقابل 

،أما  (2)«رد بسرعة كسهولة كدقة سواء أكاف ذلك الأداء جسميا أـ عقلياالأداء الذم يؤديو الف»للملبحظة، فهي

كسيلة مرتبطة »في ميداف التعلم فهي نشاط ذىتٍ أك أدائي، بوصل عليو ابؼتعلم بعد كل عملية تعلّم، ك

التطبيق بالاستعماؿ الفعاؿ للمجاؿ ابؼعرفي، كابغركي، كالوجداني، كالقيمي، كىي قدرة جزئية مكتسبة مرتبطة جدا ب

.كعليو (3)«كالتدريب كالإجراءات العملية، التي تصل أحيانا إلذ درجة الإتقاف كالتحكم ابػاص في إبقاز أم مهمة

 بيكننا القوؿ بأف ابؼهارة عبارة عن قدرة بلغت درجة من الاتقاف في إبقاز مهمة ما.

 :Capacitéالقدرة - .3

اط من الوضعيات التي تستوجب حلب، كما أنها القدرة خلبؼ الكفاءة ذلك أنها لا تتحدد بناء على أبم

كل ما بهعل الفرد قادرا كمؤىلب لفعل شيء ما كالقياـ بو، أك إبداء سلوكات تتناسب مع »هي غتَ قابلة للتقويم، ف

كضعية ما، غتَ مرتبط بدضامتُ نشاط تعلمي معينّة، بل بيكن أف تبرر في أنشطة بـتلفة، كالقدرة على تعريف 

، فعدـ ارتباط القدرة بدحتويات مادة دراسية (4)«لى ابؼقارنة بينها، كالقدرة على التحليل كالاستخلبصالأشياء أك ع

                                                 

 .63مية اللغات، صحقل تعلي-( أبضد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية1)
 2008، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، 1( عبد الربضن عبد ابؽاشمي كطو علي حستُ الديلمي: استًاتيجيات حديثة في فن التدريس، ط2)

 .23ص
 .97( ينظر: خالد لبصيص: التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، ص3)
للدراسات كالنشر، ابعزائر،  taksidj.comلغة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات، دط، ( بؿمد مصابيح: تعليمية ال4)

 .245، ص2014
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معينة؛ بهعلها تتميز بخاصية الامتداد إلذ أكثر من مادة دراسة، كقد يستخدـ ابؼتعلم التحليل في مادة اللغة 

 كالفلسفة كالعلوـ الطبيعيية...

عة من الطاقات كالقول الفطرية أك ابؼكتسبة تساعد الفرد أك الكائن بؾمو »كما تعرؼ القدرة على أنها 

على أداء نشاط بدني أك فكرم أك مهتٍ، كىي قابلة للنمو كالتطور بالعديد من مظاىر التعلم، كبدختلف ابػبرات 

كالتمرس،  ، شأنها شأف الاستعدادات بيكن تطويرىا كتنميتها عند ابؼتعلم عن طريق التدريب(1)«كالتجارب ابػاصة

انطلبقا من بؿتويات ابؼواد ابؼقررة في ابؼناىج التًبوية ابؼدرسية، فالقدرة على التحليل مثلب بيكن تنميتها كتطويرىا 

 عند ابؼتعلم فيصبح بذلك أداؤه التحليلي أسرع كأدؽ من ذم قبل كلما بسرّف كبسرّس على ىذا النشاط

 : Performanceالأداء أوالإنجاز  .4

نعكاس ابؼباشر للكفاية، كىو السلوؾ بدثابة الا»أىم ابؼفاىيم التي ارتبطت بالكفاءة كىو يعد الأداء من

البطانة الداخلية »أما الكفاية فهي   (2)«الظاىر الذم يتجلى كيتمظهر، كالذم بيكن ملبحظتو بطريقة مباشرة

كلا يلبحظ إلا من خلبؿ  للئبقاز كالتي تلعب دكر ا﵀رؾ، إنها بموذج مستدخل"مستبطن" كمكتسب كغتَ مرئي،

، فتظهر الكفاية في قدرة الفرد على القياـ بدهمة ما نتيجة عملية تعليمية، حيث (3)«ؤشرةمإبقازات كسلوكات 

 للملبحظة كالتقييم. تتجلى في إبقاز قابل

 أنواع الكفاءة -4

صنيف الكفاءات، كذلك بهد الباحث في علوـ التًبية نفسو أماـ إشكالية ابؼعايتَ التي بيكن اعتمادىا في ت

راجع لأبنيتها كتعدد أشكابؽا، كقد صنفت عند بعض الباحثتُ حسب ما تتطلبو حاجة ابؼتعلمتُ الفردية 

 :، بيكن حصرىا فيما يليعدةكالإجتماعية إلذ الأنواع 
                                                 

 .93-92( خالد لبصيص: التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، ص1)
 .79ريع كحل ابؼشكلبت، صابؼشا -( التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات2)
 .317( بؿمد الدريج: التدريس ابؽادؼ من بموذج التدريس بالأىداؼ إلذ بموذج التدريس بالكفايات، ص3)
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: كىي ابؼعلومات كابؼعارؼ كابغقائق Compétence de connaissanceكفاءة المعرفة  .1

 ا الفرد كبيكنو توظيفها في بؾاؿ علمي معتُ، أك أداء كظيفة ما.كالقدرات التي بيتلكه

كتشمل قدرة ابؼتعلم على إظهار سلوؾ معتُ : Compétence de performanceالكفاءة الأداتية  .2

بؼواجهة كضعيات مشكل، على أساس أف الكفاءات تتعلق بأداء الفرد لا بدعرفتو، كمعيار برقيقها ىنا ىو 

 السلوؾ ابؼطلوب.القدرة على القياـ ب

: كتشتَ إلذ أراء الفرد كابذاىاتو كميولو كمعتقداتو Compétencies Affective الوجدانيةالكفاءة  .3

 كسلوكو الوجداني، كتغطي جوانب كثتَة، ابذاىاتو بكو ابؼهنة، كتقبلو لنفسو، كميولو إلذ ابؼادة.

تائج، إف امتلبؾ الكفاءات : كتسمى أيضا بكفاءات النCompétence des résultaكفاءة الإنجاز  .4

ابؼعرفية يعتٍ إمتلبؾ ابؼعرفة اللبزمة بؼمارسة العمل دكف أف يكوف ىناؾ مؤشر على أنو امتلك القدرة على 

الأداء، أما الكفاءات الأدائية فيعتٍ القدرة على إظهار قدراتو في ابؼمارسة دكف كجود مؤشر يدؿّ على القدرة 

 (1)ابؼتعلمتُعلى إحداث نتيجة مرغوبة في أداء 

 خصائص الكفاءة : -5

  للكفاءة ابؼكتسبة بؾموعة من ابػصائص تنماز بها، بيكن تلخيصها في النقط التالية:

: تتطلب الكفاءة عموما تسختَ بصلة من ابؼوارد تتمثل في بـتلف ابؼعارؼ العلمية تعبئتها لموارد مختلفة -

 ، بشكل يضمن بؽا بسفصلها كتناسقها.اتيةكابؼهارات السلوكية كالقدرات الفردية كالتجارب الذ

، ضان رَ : تنماز الكفاءة بالطابع النهائي كالوظيفية كالنفعية، فتسختَ ابؼوارد من طرؼ ابؼتعلم لا يتم عَ الغائية -

إبقاز مهمة كالتعلم ليس بززين ابؼعارؼ بل القدرة على إعطاء معتٌ للمعرفة كتفعيلها من خلبؿ القياـ بعمل أك 

 حل مشكلة سواء في ا﵀يط ابؼدرسي أك خارجو. مركبة، أك
                                                 

 بتصرؼ. 249( بؿمد مصابيح: تعليمية اللغة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات، ص1)
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يتم إلا من خلبؿ بصلة من الوضعيات، كمن  : فتحقيق الكفاءة لاخاصية الإرتباط بشبكة من الوضعيات -

كالتي بزدـ الكفاءة الوضعيات ذات المجاؿ الواحد  رصدأجل تنمية كفاءة ما كتفعيلها عند ابؼتعلم لابد من 

 .ابؼنشودة

: في أغلب الأحياف توظّف الكفاءة معارؼ كمهارات متعلقة بدادة معينة، ات بالمادة الدراسيةتعلق الكفاء -

كقد تتعلق بعدة مواد التي تغدك فيها التعلمات متعالقة بعضها ببعض، مثل: كفاءة التعبتَ الشفوم فتتطلب 

 ة، كابؼطالعة...التحكم في عدة مواد لاكتسابها، كالتحكم في القواعد النحوية كالصرفية، كالبلبغ

معطى ذىتٍ بؾرد لا بيكن ملبحظتو كقياسو إلا من خلبؿ الفعل كابؼمارسة كالعمل : الكفاءة قابلية التقويم -

كعليو بيكن القوؿ بأف الكفاءة تتميز بإمكانية تقوبيها خلبفا للقدرات التي تستعصي على ىذا الإجراء،  .كالأداء

، لأف صوغها إنتاج ابؼتعلم، بالاستناد إلذ معايتَ تقيس نوع الإنتاجء على بنافي إطار فئة من الوضعيات ابؼشكلة، ك 

 (1)يتطلب أفعالا قابلة للملبحظة كالقياس

 كل كفاءة ىي موارد قابلة للتحويل في كضعيات مشابهة .قابلية التحويل: -

لمعارؼ كابؼعلومات تتميز الكفاءة بطابعها البنائي ل :الكفاءة مبنية وليست تكديسية تراكمية استظهارية-

ابؼكتسبة، فالتعلم من كجهة نظر التدريس بالكفاءات، ىو بناء للمعارؼ كابؼكتسبات، من أجل برقيق ىدؼ أك 

الوصوؿ إلذ غاية ما ذات دلالة كمنفعة، كليس بؾرد حفظ كبززين كاستظهار للمعارؼ كما كاف معمولا في 

 البيداغوجيات ابؼنقضي أجلها.

.

                                                 

 .45-44دريس بالكفاءات، ص ( ينظر:بؿمد الصالح حثركبي: ابؼدخل إلذ الت1)
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 ة في النظرية التوليدية التحويليةالكفاءة اللغوي-1

 Naom)نعوم تشومسكييعود إدراج عبارة الكفاءة اللغوية في الدرس اللساني إلذ الفيلسوؼ كاللغوم الأمريكي 

Chomsky)  ضمن مقالة حوؿ اكتساب اللغة كتعلمها، كالتي تعدّ نصا من النصوص ابؼؤسسة للثورة ابؼعرفية ،
ى الدراسات اللغوية التي كانت تتبتٌ ابؼنهج السلوكي كأطركحة اللغة بؾرد عادات في العلوـ الإنسانية، كثورة عل

، كظهر (1)سلوكية تلقائية خاضعة لثنائية مثتَ/استجابة، كبؾردة من أية قدرة على ابػلق أك الابداع عند متكلميها
ها على منهجية بلومفيد ىذا البحث التشومسكي جليا في نظريتو ابؼسماة بالتوليدية التحويلية، كقد حافظ في

، ككتابو 1957عاـSyntactic Strudures)الوصفية البنائية في بادئ الأمر كبظهور كتابو )البتٌ التًكيبية 
، فقد صقل في ىذا 1965( عاـ  Aspects of th theory of syntaxالثاني أكجو )أكجو النظرية التًكيبية

لنظرية السلوكية لبلومفيد كسكينر،كما بذاكز أراء البنويتُ، التي الأختَ أفكاره، كطور نظريتو من خلبؿ نقد أسس ا
تعوّؿ على ابعانب الشكلي للغة، كتقتصر على الوصف في دراستها للظاىرة اللغوية، دكف ابػوض في تسويغها أك 

إدراؾ  أنو لابهب الاكتفاء بالوصف ابػارجي للغة لأنو لا يساعد على»تفستَىا أك تأكيلها، بينما يرل تشومسكي 
 (2)«حقيقتها

أف بروؿ البحث اللساني من منهج يتوخى  »كمن ىذا التصور استطاعت النظرية التوليدية التحويلية 

ابؼستمع كالسعي -معطيات علم النفس السلوكي، إلذ منهج عقلي غايتو استكشاؼ الكفاية التي بيتلكها ابؼتكلم

يث تقوـ نظريتو في التحليل اللغوم على أف النحو التوليدم ، بح(3)«من أجل تعليل الآلية الكامنة كراء بناء ابعمل

اكتشاؼ مبادئ كلية بركم بنية اللغة كاستعمابؽا، كفي فهم »نظرية في الكفاءة اللغوية، كحدد أىداؼ البحث في 

ستمع ميّز بتُ جانبتُ أساسستُ في الدراسة اللسانية: معرفة ابؼتكلم ابؼ»كما  ،(4)«الصفات النوعية للعقل البشرم

 برت اسم ابؼصطلحتُ التاليتُ:الكفاءة كالأداء.  (5)«ابؼثالر كالأداء اللغوم الفعلي

 
                                                 

، منشورات عالد التًبية،الدار البيضاء، 1ينظر: جواكيم دكلز كآخركف: لغز الكفايات في التًبية، تر: عز الدين ابػطابي كعبد الكريم غريب، ط (1)
 .29، ص2005ابؼغرب، 

 .28، ص2000يع، ابعزائر، ، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوز 1( صالح بلعيد: دركس في اللسانيات التطبيقية،ط2)
 .25حقل تعليمية اللغة، ص-( أبضد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية3)
 .34، ص2012، مكتبة لبناف ناشركف، بتَكت ، لبناف، 1مقاربة لسانية كظيفية، ط-( عز الدين البوشيخي:التواصل اللغوم4)
 .210، ص2015، ابعزائر، 5ات ابعامعية، ط( أبضد مومن: اللسانيات النشأة كالتطور،ديواف ابؼطبوع5)
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 : La compétance linguistiqueالكفاءة اللغوية -2

ينطلق تشومسكي في برديده بؼعتٌ الكفاءة اللغوية من مبدأ أف كل إنساف يولد باستعداد لغوم فطرم ككوني،  
أنو يوجد داخل بنيات الدماغ الإنساني"جهاز ذىتٍ" بينح كل كاحد،  »كابؼقصود ىو  تدؿ عليو الكفاءة اللغوية؛

  (1)«قدرة بموذجية كداخلية، على إنتاج كفهم كل لغة طبيعية
نظاـ اللغة الكامن الذم يكتسبو أبناء »يعتٍ مصطلح الكفاءة اللغوية في بكو القواعد التحويلية التوليدية 

أم الإستبطاف الكامن أك ابؼضمر عند الفرد كالذم بيكن من خلبلو توليد عدد لا  (2)«اللغة ابتداء من طفولتهم
متناه من ابعمل، أم قػدرة الفػرد على تكوين بصل كفهمها، بدا في ذلك ابعمل التي لد يسمعها من قبل، كىي 

التًاكيب ابؼقبولة تشمل أيضا القدرة على التفرقة بتُ التًكيب الذم يشمل بصلة مفهومة في لغة ما كغتَه من 
نظما، فمثلبن يتمكن ابؼتكلم باللغة العربية من فهم كقبوؿ بصلة مثل:)بصع غفتَ حضر درس الأستاذ( باعتبارىا 

بصلة عربية سليمة، كلكنو لايستطيع قبوؿ عبارة مثل:) غفتَ حضر بصع الاستاذ درس( مع أف بصيع كلماتها عربية، 
انية ىي بسكتُ ابؼتكلم ابؼستمع ابؼثالر من معرفة لغة ما معرفة كاملة، ككثتَنا ما يشار إلذ أف الكفاءة اللس

بسكنو من تنظيم كإنتاج عدد  -البنية العميقة-فتشومسكي يرل أف الكفاءة ىي قدرات داخلية كامنة في ذىن الفرد
ء الفرد لا متناه من ابعمل الصحيحة، كىي شيء فطرم غريزم لابيكن ملبحظتو، كلكنها تتجسد كتظهر عند أدا

 للغة في البنية السطحية.

 :Performanceالأداء الكلامي أو الإنجاز -3

الإنعكاس ابغاصل في عملية التكلم، للكفاية »كىو التجسيد ابؼادم لنظاـ اللغة في إحداث الكلبـ، أم 

لم اللغة، بحيث يعود متك»، فهو إذف الاستعماؿ ابغقيقي للغة في الواقع، كفي الظركؼ ا﵀سوسة، (3)«اللغوية

بصورة طبيعية، إلذ القواعد الكامنة ضمن كفايتو اللغوية، كلما استعمل اللغة في بـتلف ظركؼ التكلم، فالكفاية 

، كقواعد اللغة ليست ما نلبحظو في نصوصها كعباراتها (4)«اللغوية بالتالر، ىي التي تقود عملية الأداء الكلبمي

الأداء، كلكن قواعد اللغة بسثل ابؼعرفة الكامنة كراء ىذا الإنتاج كبؽذا ابؼنطوقة، فهذه النصوص كالعبارات صور من 

بل لابد من كشف القواعد »، De Saussureلابهوز الاكتفاء ببحث الأداء في النصوص كما ذىب دم سوستَ
                                                 

 .30جواكيم دكلز كآخركف: لغز الكفايات في التًبية، ص (1) 
 .119، ص2008، ابؼكتبة لأزىرية للتًاث، القاىرة، مصر ،1( السعيد شنوفة: مدخل إلذ ابؼدارس اللسنية، ط2)
 .33، ص1986، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، بتَكت، 2بية، ط( ميشاؿ زكرياء: الألسنية التوليدية كالتحويلية كقواعد اللغة العر 3)
 ( ابؼرجع نفسو، ص ف.4)
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ب القواعد اللغوية عند تشومسكي طاقة مبدعة، كخلبقة تعكس ابعان »، إذ أف (1)«الكامنة كابؼؤثرة كابغابظة

، كليست جردا تصنيفيا (2)«الإبداعي في اللغة الإنسانية، كىي التي بهب أف تولد بصيع ابعمل في ىذه اللغة

 للعناصر اللغوية، أك نظاما من الأحكاـ التي بهب الامتثاؿ إليها في صوغ الكلبـ كفهمو.

(  Langueكلعل من نافلة القوؿ أف نذكر الصلة بتُ بسييز دم سوستَ بتُ مفهومي اللغة)

إلا   ( Performance) كالأداء compétence)(، كبسييز تشومسكي بتُ مفهومي الكفاءة) aroleكالكلبـ)

رفض فكرة دم سوستَ القائلة بأف اللغة كتلة من ابؼادة، أك قائمة من ابؼفردات، التي ينتقي منها »أف تشومسكي 

تقوـ على تنظيم منفتح كغتَ مغلق من »، كعدّ اللغة مكوف من مكونات العقل البشرم، (3)«الشخص الكلبـ

العناصر، تتجلى فيو السمة الإبداعية عبر مقدرة ابؼتكلم على إنتاج كعلى تفهم عدد غتَ متناه من ابعمل لد يسبق 

نظاـ عقلي برتي قابع »، كالكفاءة ىي التمكن من اللغة ابؼخزكنة في أذىاف متكلميها بوصفها (4)«لو بظاعها قبلب

، ىذا كتبقى دراسة الرجلتُ للغة (5)«علي، كعليو فإنو غتَ قابل للدراسة التجريبية ابؼباشرةخلف السلوؾ الف

دراسة بؽا خارج سياقها الاستعمالر، فراحت ابؼقاربات  -رغم اختلبؼ ابؼفاىيم كالإجراءات-كأتباعهما

لذم ترد فيو كما بويط بو، البيداغوجية ابؼنبنية عليها تقدـ اللغة كأداة للتواصل اللساني مفصولة عن السياؽ ا

، دكف اعتبار بؾاؿ استخدامها كلا سياؽ توظيفها، الأمر (6)كتستهدؼ إقدار ابؼتعلم على إنتاج بصل صحيحة بكويا

 -ابزذت مرجعياتها نظريات لسانية تولر الاىتماـ بابعانب الوظيفي كالتداكلر للغة-الذم استدركتو مقاربات أخرل

ة توظيف اللغة في سياقات تواصلية حقيقية بالإضافة إلذ كفاءتو اللسانية، كىذا تعمل على إكساب ابؼتعلم قدر 

 مايهمنا من الناحية الديداكتيكية في تعليم اللغات كتعلمها. 
                                                 

 .13( بؿمود فهمي حجازم: البحث اللغوم، دط، دار غريب، مصر، دت، ص1)
 .118( السعيد شنوفة: مدخل إلذ ابؼدارس اللسنية، ص2)
 .210( أبضد مومن: اللسانيات النشأة كالتطور، ص3)
 .29ميشاؿ زكرياء: الألسنية التوليدية كالتحويلية كقواعد اللغة العربية، ص (4)
 .210( أبضد مومن: اللسانيات النشأة كالتطور، ص5)
 .20-19، ص2011( ينظر: ابغستُ زاىدم: التواصل بكو مقاربة تكاملية للشفهي، دط، أفيقيا الشرؽ، ابؼغرب،6)
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 الكفاءة التواصلية عند الوظيفين والتداوليين -4

ف الوظيفيتُ إذا كاف تشومسكي بييز ضمن الكفاءة اللغوية بتُ قدرة بكوية صرؼ، كقدرة تدكالية، فإ

الكفاءة اللغوية قدرة كاحدة بذمع بتُ النحو كالتدكاؿ، كيسمونها  »كالتداكليتُ بوجو عاـ، يذىبوف إلذ أف 

، تيُسّر بؼستعملي اللغة  Compétence communicative »(1) التواصلية القدرةأك  التواصلية بالكفاءة

 وجات اللغوية.التواصل فيما بينهم بواسطة ابؼنت-متكلم/بـاطب-الطبيعية

 Dellديل ىايمز  يعد مفهوـ الكفاءة التواصلية من أىم ابؼفاىيم التي طرحها كطورىا اللغوم الاجتماعي

Hymes، تيال أداء كلبمي-ءةكفا  لثنائية بؼصطلح انطلبقا من الانتقادات التي كجههاىذا ا ىايمز صاغ كلقد 

لى كوف ىذه النظرية لد تهتم بدلبءمة النص كقد ركز في ىذه الانتقادات بابػصوص ع»، تشومسكي اطرحه

كىو يعتبر أف الكفاءة اللغوية كالقواعد النحوية غتَ كافية،  (2)«ابؼنطوؽ مع السياقات ابؼقامي، كالسوسيوثقافية

الإبؼاـ بقواعد علم اللغة الاجتماعي، أك مناسبة ابغديث للسياؽ  من»لتطور عملية الضبط الوظيفي للغة بل لابد 

...كيشتَ ابؼصطلح في رأم ىابيز إلذ القدرة على نقل رسالة أك ي بالإضافة إلذ الإبؼاـ بالقواعد النحويةالاجتماع

توصيل معتٌ معتُ، كابعمع بكفاءة بتُ معرفة القواعد اللغوية كبتُ القواعد الاجتماعية في عملية التفاعل بتُ 

داث التواصل بشكل كامل ما لد يتوجّ ىذا الفرد ، أم أف معرفة الفرد للنّسق اللغوم قاصرة على إح(3)«الأفراد

 بدعرفة كيفية استعماؿ اللغة، كتكييف عناصرىا مع كل سياؽ تواصلي.

ابؼقدرة على استخداـ اللغة في سياقاتها الفعلية التي تتجلى فيها، بينما بيكن »إذف فالكفاءة التواصلية ىي

رفة ابؼتطلبة لتًكيب ابعمل اللغوية الصحيحة الصياغة، أك فهمها، أف ينظر إلذ الكفاءة اللغوية/اللسانية على أنها ابؼع

                                                 

 .16، ص1995 اللسانيات الوظيفية، دط، دار الأماف للنشر كالتوزيع، الرباط ، ابؼغرب ، ( أبضد ابؼتوكل: قضايا اللغة العربية في1)
 .29( ابغستُ زاىدم:التواصل بكو مقاربة تكاملية للشفهي، ص2)
 .172، ص2004، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، 1مستوياتها،تدريسها،صعوباتو، ط-( ينظر:رشدم أبضد طعيمة: ابؼهارات اللغوية3)
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فإف الكفاءة التواصلية قد ينظر إليها على أنها ابؼعرفة ابؼتطلبة لتحديد ماتعنيو مثل ىذه ابعمل عندما يتكلم بها 

 كفاءة اللغوية.، كىذا ما يستدعي القوؿ بأف الكفاءة التواصلية أعمّ كأشمل من ال(1)«بطريقة ما، في سياؽ معتُ

أف الكفاءة التواصلية برتوم على مكوّف معرفي ثالث  Canal et Swainكنال وسواين يتصور كل من 

تتضمن استًاتيجيات التواصل اللفظية »بالإضافة إلذ ما ذكره ىابيز، كيتمثل ىذا ابؼكوف في الكفاءة الاستًاتيجية 

اتيجيات بسكن من تعديل كبوات، أك عثرات ، كىي حسبهما عبارة عن بصلة من استً (2)«كغتَ اللفظية

التواصل..... كبؽذا يؤكداف على ابغرص على تعلم ىذه الكفاءة في ابؼراحل الأكلذ من تعلم اللغة الأجنبية، بينما 

 تتمثل في: (3)في تعريفها للكفاءة التواصلية على أربع مكونات Sophie Moirandصوفي موارون تؤكد 

كىػو معرفػة القواعػد التًكيبيػة كالدلاليػة كمعرفة كيفية :  La composante linguistiqueالمكون اللساني-

 winddowsan كنداكسوف مػا يعػرؼ بسػنن التواصػل عنػد أماسػتعمابؽا )تداكليػة اللغػة( 

ىػػو معرفػػة أشػػكاؿ ابػطابػػات كتنظيمها كتشكيلها :  La composante discursiveالمكــون الخطــابي-

 .كفق الوضعيات التواصلية التي تنتج فيها كتؤكؿ

معرفػة بـتلػف بؾػالات التجربػة الإنسانية  :La composante référentielleالمكون المرجعـي-

 كموجودات العالد كالعلبقات القائمة بينها

                                                 

 .149-148، ص2007، دار ابؼدار الإسلبمي، ليبيا، 2أنظمة الدلالة في العربية، ط-( بؿمد بؿمد يونس علي: ابؼعتٌ كظلبؿ ابؼعت1ٌ)
 .32مقاربة لسانية كظيفية، ص-( عز الدين البوشيخي:التواصل اللغوم2)
 .35-34( ينظر: ابغستُ زاىدم:التواصل بكو مقاربة تكاملية للشفهي، ص3)
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تماعية معرفػة كامػتلبؾ القواعػد الاج :La composante socioculturelle  المكون السوسـيو ثقـافي-

كابغضارم كالعلبقات بتُ ابؼواضيع الاجتماعية  ،كمعػايتَ التفاعػل بػتُ الأفػراد كابؼؤسسػات كمعرفػة التػاريخ الثقػافي

 .(1)كمعرفة كيفية استعمابؽا

سواء كانت لغة ابؼنشأ أك لغة -فهذه ابؼكونات تتضافر كتتكامل فيما بينها لتمكّن الفرد/ابؼتعلم للغة ما

نتج خطابات كيؤديها في سياقات سوسيوثقافية من أجل إبساـ عملية تواصلية، فالكفاءة التواصلية أف ي -أجنبية

بل إنها عملية فردية  إذف ليست بؾرد ابؼقدرة على استيعاب نظاـ اللغة، أك حتى استخدامو بشكل مطلق،

اعية حتُ تتعلق بالسياؽ الذم اجتماعية معا، فردية حتُ تتعلق بالأساليب ابػاصة للفرد بؼواجهة ابؼواقف، كاجتم

يتم فيو الاتصاؿ، فالكفاءة التواصلية ىنا تعبر عن قدرة الفرد على الاندماج في سياؽ تواصلي، لذلك تستدعي 

كل ما من شأنو أف يعتُ ابؼتخاطبتُ على استخداـ ابعمل اللغوية، كتأكيلها تأكيلب سليما يتوافق مع متطلبات »

 .(2)«ابؼساؽ

التواصلية بهذا ابؼفهوـ تقتًب إلذ حد كبتَ مع ما يدعى في تراثنا البلبغي )مطابقة الكلبـ  كما بقد الكفاءة

 التصور في شريك ابؼخاطَب كيعتبر بؼقتضى ابغاؿ(، حيث يراعى ابؼتكلم حاؿ ابؼخاطب كالظركؼ ا﵀يطة بابؼوقف،

 بينها يعرؼ أقدار ابؼعاني، كيوازف ينبغي للمتكلم أف»ابعاحظ: يقوؿ حيث للرسالة، الإبداعية الناحية من العاـ

 مقاما، ذلك من حالة كلكل كلبما، ذلك من طبقة لكل فيجعل ابغالات، أقدار كبتُ ابؼستمعتُ، أقدار كبتُ

 على ابؼستمعتُ كأقدار ابؼقامات، أقدار على ابؼعاني أقدار كيقسم ابؼعاني، أقدار على الكلبـ أقدار يقسم حتى

 كظركفو ابؼخاطَب، كبتُ الكلبمية تشكيلبتكال اللغوية الصياغة بتُ ربطوا ذلك، كب(3)«ابغالات تلك أقدار

بوصف النظم »كذلك بقد بؽا أثرا في بعض جوانب نظرية النظم عند عبد القاىر ابعرجاني.كالثقافية الاجتماعية

                                                 

 .34-33ر: ابغستُ زاىدم:التواصل بكو مقاربة تكاملية للشفهي، ص( ينظ1)
 .149أنظمة الدلالة في العربية، ص-( بؿمد بؿمد يونس علي: ابؼعتٌ كظلبؿ ابؼعت2ٌ)
 .139-138، ص1998مصر،  ، القاىرة،1ابعابقي،ج مكتبة ، 7ىاركف، ط السلبـ عبد تح بحر،البياف كالتبتُ، بن عمرك عثماف أبو ابعاحظ( 3)
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بتُ الكفاءة اللغوية دليلب على الكفاءة الذىنية التي يعتمد عليها ابؼرسل في إبقاز ابػطاب، بناء على ابؼواءمة 

 (1)«الكامنة في الذىن، كعناصر السياؽ ابػارجي

إلذ أف الكفاءة التواصلية مفهوـ لو خصائص بذملها Sandra Savajon ساندرا سافاجونتذىب 

 (2)في

مفهوـ متحرؾ يعتمد على مدل قدرة الفرد على تبادؿ ابؼعتٌ مع فرد آخر أك أكثر، إنها إذف  الكفاءة التواصلية -

 قة شخصية بتُ طرفتُ، أكثر من أف تكوف اتصالان ذاتيان. علب

   تنطبق على كل من اللغة ابؼنطوقة كابؼكتوبة، ككذلك نظم الرموز ابؼختلفة.الكفاءة التواصلية  -

ددة بالسياؽ، تتطلب القدرة على الاختيار ابؼناسب للغة كالأسلوب في ضوء مواقف الكفاءة التواصلية بؿ -

 ؼ ابؼشتًكة. الاتصاؿ كالأطرا

إف ىناؾ فرقان بتُ الكفاءة كالأداء، الكفاءة تعتٍ القدرة ابؼفتًض كجودىا كالكامنة كراء الأداء، بينما يعتبر الأداء  -

التوضيح الظاىر أك ابؼكشوؼ بؽذه القدرة، فالكفاءة ىي ما تعرؼ أما الأداء فهو ما تفعل، كىو الشيء الوحيد 

 حدد الكفاءة كتنميتها كتقوبيها. الذم بيكن ملبحظتو، كفي ضوئو تت

كليس عن   للكفاءة التواصليةمن ىنا بيكن التحدث عن درجات ؛ نسبية كليست مطلقة الكفاءة التواصليةإف  -

 .درجة كاحدة

الكفاءة التواصلية انطلبقا من -رائد نظرية النحو الوظيفي- Simon dik) سيمون ديككيعرؼ )

مابُيكّن مستعملي اللغة الطبيعية من التواصل فيما بينهم بواسطة  »،بأنها(3)«ماعياللغة أداة للتفاعل الاجت »اعتبار

                                                 

 .7، ص2004، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، بنغازم، ليبيا، 1مقارنة لغوية تداكلية، ط-( عبد ابؽادم بن ظافر الشهرم: استًاتيجيات ابػطاب1)
 .172مستوياتها،تدريسها،صعوباتها، ص-( ينظر: رشدم أبضد طعيمة: ابؼهارات اللغوية2)
 .36، ص2012، مكتبة لبناف ناشركف، بتَكت ، لبناف، 1نية كظيفية، طمقاربة لسا-( عز الدين البوشيخي: التواصل اللغوم3)
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العبارات اللغوية، أم مابيكنهم من التفاىم كالتأثتَ في مدخرىم ابؼعلوماتي بدا في ذلك من معارؼ، كعقائد، 

ـ ابغكم على نتيجة ، مايستلز (1)«كأفكار مسبقة كإحساسات، كالتأثتَ حتى في سلوكهم الفعلي عن طريق اللغة

 التواصل كمدل فعاليتو.

الذم  R.Jakobsonرومان جاكبسون كمن جهة أخرل عالج الوظيفيوف قضية التواصل على رأسهم، 

علػى عناصر التواصل كمؤكدا علػى أف كظػائف اللغػة تتفػق  اأثنػاء ابػطػاب، مركػز عمل على إبراز كظائف اللغة 

 مرسل إلذ مستقبل كمرجعهما مركرا بالرسالة كالقناة كالسنن كما يلي:، من ككسػائل أك عناصػر التواصػل

: أم أف اللغة تصلح للئخبار عػن كضػعية  F.Dénotative ou cognitiveمرجعيةإحالية أك كظيفة -

 .عبؼرجىا كتشػرح معطياتها...سواء تعلػق الأمػر بالعػالد الػداخلي أك بالعػالد ابػػارجي. كسػيلتها التواصلية اور كتصػ

: إذ تهدؼ إلذ التعبتَ عن موقف ابؼرسل في مواجهتو  F.Émotive ou expressiveكظيفة تعبتَية انفعالية-

 للوضعية أك السياؽ.

موجهة بكػو ابؼرسػل إليػو أم متلقػي الرسػالة كتكثػر  :F.Conative ou impressiveكظيفة شعورية ندائية -

 ...فيهػا أساليب النداء، ابؼناجاة، الأمر

ىي الأساليب التي يستعملها ابؼػتكلم مػن أجػل برقيػق عمليػة التواصل  : ك F. Phatiqueكظيفة إقامة الإتصاؿ-

سػمى أيضػا الوظيفػة تكيستمر بينو كبتُ ابؼخاطَب حتػى لا يفتػر إصػغاء ابؼسػتمع كلا تقطػع الأصوات ابػارجية، ك 

ابؽػاتف أك " ألػيس كػذلك ؟ ألا تػرل؟ " ىػذه العبػارات تتوسط  اللغويػة كػأف يػتلفظ ابؼتكلم بلفظة " ألو" فػي

 أك كسيلة الاتصاؿ.ـ، كتتمحور حوؿ القناة الكلب

                                                 

 .16( أبضد ابؼتوكل: قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية، ص1)
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كتشرح مظهرا من  code تركػز فيهػا الرسػالة علػى الرمػز أك الشػفرة :F. Métalinguistique كظيفة ميتالغوية -

ات العلميػة للنحو مثلب كللسػانيات بقػد بعػض الكلمػات كظائفو. فإذا رجعنػا إلػى القػواميس أك الاصػطلبح

 تتمحور حوؿ السنن.ابؼسػاعدة )اسػم، فعػل، مػص أم مصدر...( ك 

الوظيفة الشعرية أك الفنية: تؤخذ كػأداة للتأمػل كالتفكيػر عنػدما تصػبح الرسػالة إبداعا فنيا يكوف الاستماع إليها  -

 .(1)، كتتمحور حوؿ الرسالةتجػاكز عصػرىا كتفرض نفسهاأك قراءتها متعة فنيػة، شػرط أف ت

لقد استفاد حقل التعليم من الدراسات التي سبق ذكرىػا كاعتبػرت ابؼػادة التعليميػة حقيقة اجتماعية لا بيكن 

يسػتلزـ  عزبؽا عن ابؼخػاطبتُ كابؼخػاطبَتُ كلا عػن ابؼواقػف الكلبميػة، كالقواعد ابؼتعارؼ عليها داخل المجتمع، كىذا

 تعلػيماللغػة انطلبقػا مػن رصػيد المجتمع الثقافي.

للمتكلم لأف ابؼلكة  طابيالنشػاط ابػمنطلقها الأساس إلػى إبهػاد نظريػة يكػوف  توجّو الفكر التًبوم ذال

ية مهػارة تنمإكساب ك ت تهدؼ أساسا إلذ ءات ابؼػتكلم فػي التواصػل الفعػاؿ، كابؼقاربة بالكفاءاالتواصلية بسثػل كفا

 لدل ابؼتعلم سواء داخل ابؼدرسة أك خارج جدرانها. التواصػل

بينما يكوف ابؼعلّم  ،تجو صوب ابؼتعلم كاىتماماتو، كبذعل تعلّمو برديا مستدبيات تءاابؼقاربة بالكفا فإ

كوين إنساف كيعتٍ ذلك ابغديث عن مقومات العملية التعليميػة كعػن مقاصػدىا كىػدفها فػي ت كابؼعرفة في خدمتو،

  : بػحسب منظمة اليونسكو الغد الذم بيتلػك ابؼهػارات كالقػدرات بؼواجهػة برػديات الألفيػة الثالثػة كيكوف ذلك 

  .التعلم كاكتساب ابؼعرفة كابػبرات كذلك بالتًكيز على أدكات التعلم كمصادره-

  .التعلم للعمل-

                                                 

 .13-12مقارنة لغوية تداكلية، ص-( ينظر: عبد ابؽادم بن ظافر الشهرم: استًاتيجيات ابػطاب1)
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اـ الإنسػاف لذاتػو كللآخػرين بكػل ما بوملوف من مقومات التعلم للعيش كالتعايش مع الآخرين بدا يتطلب احتً -

  .كمعتقدات

التعلم لنكوف إثبات الذات كلا يتأتى ذلك إلا إذا بسركػز التعلػيم حػوؿ ابؼػتعلم كمػنح بؽذا الأختَ الاستقلبؿ الذاتي -

على ابؼبادرة كالإبداع بخوض  ، ثم تشجيعوليعبر عن رأيو كيدافع عنػو كبإعطائػو ابغػق فػي الكػلبـ كحرية التعبتَ

  .حوارات أفقية كعمودية
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 أولا: أنواع الكفاءات  
نظرا لأبنية الكفاءات فقد تعددت أنواعها كأشكابؽا على حسب توجيهها فقد صنفها جرادات    

 ق(، بأنها ثلبثة أنواع كىي:1404كآخركف )
قتصر لا ت» :(compétence de connaissance)الكفاءات المعرفية  -1

الكفاءات ابؼعرفية على ابؼعلومات كابغقائق، بل بستد إلذ امتلبؾ كفاءات التعلم ابؼستمر، كاستخداـ 
، فهي لا ترتكز على ابؼعارؼ 1«أدكات ابؼعرفة، كمعرفة طرائق استخداـ ىذه ابؼعرفة في ابؼيادين العلمية

مي أم أنها تتضمن القدرات الفعلية فقط بل تتعداىا إلذ توظيف كل ما يتعلق بابؼعرفة في المجاؿ التعلي
 لأداء الفرد مهمة معينة.

كتشمل على قدرة »: (compétence de performance)كفاءات الأداء   -2
ابؼتعلم على إظهار سلوؾ بؼواجهة كضعيات مشكلة، إف الكفاءات تتعلق بأداء الفرد لا بدعرفتو، 

، فهي إمكانية ابؼتعلم من 2«لوؾ ابؼطلوبكمعيار برقيق الكفاءة ىنا ىو القدرة على القياـ بالس
 مواجهة الوضعيات التي تعتًضو.

امتلبؾ » :(compétence de résultats)كفاءات الإنجاز أو كفاءات النتائج   -3
الكفاءات ابؼعرفية ىي امتلبؾ ابؼعرفة اللبزمة للممارسة العمل دكف أف يكوف ىناؾ مؤشر على أنو 

امتلبؾ الكفايات الأدائية فيعتٍ القدرة على إظهار قدراتو في ابؼمارسة  امتلك القدرة على الأداء، كأما
 .3«دكف كجود مؤشر يدؿ علة القدرة على إحداث نتيجة مرغوبة في أداء الطلبب

ىي نوع من الكفاءات » فقاؿالكفاءات الوجدانية )الانفعالية( ( 1988كما أضاؼ بؿمود )      
اىات كالقيم الأخلبقية، كابؼثل العليا، كبيكن اشتقاقها من القيم ابؼتصلة بالاستعدادات كابؼيوؿ كالابذ

الأخلبقية كابؼبادئ السائدة في أم نظاـ، كتستخدـ مقاييس الابذاىات لقياس ىذا النوع من 

                                                 
بإشراؼ تيلوين حبيب، مذكرة  -دراسة ميدانية بابؼدارس الابتدائية بدستغالز -لمتُ للمقاربة بالكفاءاتالعرابي بؿمود، دراسة كشفية بؼمارسة ابؼع  1

 .75، ص2011-2010،-السانية -ماجستتَ، كلية العلوـ الاجتماعية، جامعة كىراف
 .75العرابي بؿمود، ابؼرجع نفسو، ص  2
 .76ة بالكفاءات، صالعرابي بؿمود، دراسة كشفية بؼمارسة ابؼعلمتُ للمقارب  3
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، 1«الكفاءات، كتكاد بذمع البحوث كالدراسات السابقة على صعوبة برديد ىذه الكفاءات كقياسها
ز على القيم الأخلبقية كابؼثل العليا، فهي تشتَ إلذ آراء الفرد كمعتقداتو فالكفاءات الوجدانية ترتك

 كسلوكو الوجداني.

 مستــــــــــــــــــــــــويات الكفــــــــــــــــــــــــاءة:ثانيًا: 
كىي ىدؼ أساسي يوضح بدقة ما » :(compétence de base)الكفاءة القاعدية  -1

وف قادرا على أدائو أك القياـ بو في ظركؼ بؿددة، كىي ابؼلمح الأدؽ سيفعلو ابؼتعلم، أك ما سيك
الذم ينبغي على التلميذ اكتسابو لتمكتُ من متابعة التعليمات بنجاح، حيث يستعمل بـتلف 
موارده، أم أف التحكم في ىذه الكفاءات يتضمن خدمة الكفاءة ابؼرحلية، أم تبتٌ من ابؼقاطع 

، فهي الأساس الذم يبتٌ عليو التعلم فهي ترتبط بوحدة 2«اص(القدرات كا﵀تويات )ىدؼ خ
 تعلمية ، أم ما يتحقق في حصة أك في عدد من ابغصص فهي كفاءات أساسية.

ىي ىدؼ مرحلي داؿ يسمح » :(compétence détape)الكفاءة المرحلية  -2
منها، ليست  بتوظيف أىداؼ ابػتامية بععلها أكثر قابلية للتجسيد، حيث يصنف جوانب جزئية

، فهي كفاءة نسبية يكتسبها 3«نهائية ضركرية لتحقيق الكفاءة ابػتامية، تدمج عدة كفاءات قاعدية
 ابؼتعلم خلبؿ مرحلة معينة تكوف خلبؿ شهر أك ثلبثي كماشابو ذلك.

تعد ختامية كونها تصف عملب كليا » :(compétence finale)الكفاءة الختامية  -3
شامل كعاـ، كىي تعبر عن مفهوـ إدماجي لمجموعة من الكفايات ابؼرحلية، يتم منتهيا، كتتميز بطابع 

، فهي كفاءة شاملة تتضمن ما تم برصيلو خلبؿ سنة أك 4«بناؤىا كتنميتها خلبؿ سنة دراسية أك طور
 طور فهي بؾموع من الكفاءات ابؼرحلية.

                                                 
 العرابي بؿمود، ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.  1
مطبوعات ابؼدرسية، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ لل  2

 .07، ص2011-2012
 .09نة الوطنية للمناىج، الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، صمديرية التعليم الأساسي، اللج  3
 .13،ص -الأبعاد كابؼتطلبات–فريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات  4
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ىي  » :(compétence de transversale)الكفاءة العرضية أو المستعرضة  -4
كفاءة عامة كتنطبق على عدة مواد )البحث عن ابؼعلومة(، )معابعة ابؼعلومة(، أنها تشكل معالد عامة 
بالنسبة إلذ التعليمات، غتَ أنها قليلة الاستغلبؿ في القسم نظرا لصعوبة تقييمها كبؽا تقييمها من 

 سية. ، كبالتالر ىي كفاءة مشتًكة بتُ ابؼواد الدرا1«خلبؿ الكفاءة ابػتامية
 
 
 

 

 

 

                                                 
 .13بوية ابعزائرية، د.ط، د.ت، صبوبكر بوزيد، ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼدرسة ابعزائرية، برنامج دعم منظمة اليونسكو لإصلبح ابؼنظومة التً   1
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برقيق سلوؾ ظاىر  بىصّ  اجتهاد عن عبّر تُ  التي ،بالأىداؼ السلوكية التدريس ةبيداغوجي من الانتقاؿإف 

 كفق ابؼعرفة، نقل في بُذزئ الأنشطة إلذ مقاطع ككحدات جزئية بوصفها استًاتيجية-مبؼتعلّ قابل للملبحظة لدل ا

 تعمليا من فقهاار ي بدا لا كابؼتغتَات التي تطرأ على السلوؾ، لةا﵀صَّ  جبالنوات فيها برةالعِ  ،ابؼثتَ كالاستجابة آلية

لبربؾة  كبديل تبنيها تم قد، إلذ التدريس بالكفاءات، التي -الإنساف لدل ابػفية ابؼواقف داخل كتفاعلبت

ية، كذلك بالنظر إلذ العابؼ التًبوية الأنظمة مواكبة إطارالأنشطة التعليمية كعقلنة التدريس كجعلو أكثر فاعلية، في 

نشاط ابؼتعلم كدكره الفعاؿ في بناء معارفو كتكيّفو مع بـتلف الصعوبات كابؼشكلبت، التي قد تواجهو سواء داخل 

العقلية كابغركية كالوجدانية؛ حيث  ،توشخصي مكونات بكل الاىتماـكمن خلبؿ ، ابؼدرسة أك خارج أسوارىا

 التعلمي،-التعليمي الفعل بناء إعادة في التفكتَ إطار في تتم التي يةالتًبو  الإصلبحات تدخل تلك ابغركية ضمن

 استجابة كأكثر كابؼوارد، للوقت اقتصادا كأكثر للمتعلم، بالنسبة أنفعك  أفيد ىو ما على مبنية مبادئ أساس على

 (1) بؼدلا بعيدة أىداؼ ذات تكوينية أساليب تعتمد كالتي ،فاعل إبهابي في المجتمع فرد تكوين بؼتطلبات

، كنظرا بؼا يشهده عابؼنا اليوـ من إنفجار معرفي كعلمي كتكنولوجي، كاستجابة بغاجات الفرد كالمجتمع

تبتٍ بيداغوجيا الكفاءات كمدخل لتطويرىا كبرستُ بـرجاتها، كونها تستجيب بابؼنظومة التًبوية ابعزائرية بادرت 

ضمن سلسلة الإصلبحات التي مسّت ابؼناىج التعليمية  ااستًاتيجي اخيار ذت بؼتطلبات العصر كبردياتو، فابزُّ 

، بغية النهوض بابؼدرسة ابعزائرية  كبرديث طرائق التعليم فيها، كبرستُ 2003/2004خلبؿ ابؼوسم الدراسي 

التي   Approche par objectifs كردة فعل على ابؼقاربة بالأىداؼ» التعلمية كذلك-العملية التعليمية

مات إلذ تقسيم التعلّ كالتي تقوـ على ، (2)«عليم خلبؿ النصف الثاني من القرف ابؼاضي، ىيمنت على فن الت

أىداؼ إجرائية حوؿ ابؼعارؼ كابؼهارات التي يتعتُ تعليمها من قبل ابؼعلّم، كحفظها كاكتسابها من قبل ابؼتعلّم، ثم 

                                                 

 الإمارات العتُ، ،ابعامعي الكتاب دار ،1بالكفايات، ط التدريس بموذج إلذ بالأىداؼ التدريس بموذج من ابؽادؼ، التدريس الدريج، ينظر: بؿمد (1)
 276، ص 2016ابؼتحدة،  العربية

 .262، ص2014ر، تونس، نوفمبر( عبد الرزاؽ عمار: العرفانية كبناء ابؼعرفة، دط، دار سحر للنش2)
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كىكذا يتعلم » كل نشاط تعليمي؟   تقييمها، للئجابة على السؤاؿ: ماذا بهب على ابؼتعلّم أف يعرؼ في نهاية

التلميذ أجزاء من ابؼعرفة دكف أف يفهم معناىا، أك يربط بينها، كدكف معرفة علبقة عنصر ابؼعرفة ابؼكتسب بابغياة 

الاختيار الأكؿ لعدد » ، باعتبارىا(1)«اليومية، ككاف على ابؼقاربة بالكفاءات أف بذد حلولا أساسية بؽذه القضايا

الذم يبتٌ على مبادئ –نظمة التًبوية كتم تعليل صحة ىذا الاختيار بكوف التدريس بالكفايات متزايد من الأ

 ابؽوُة تقليص براكؿ مقاربة ىي -مستقاة من البنائية كالسوسيوبنائية، كيتًجم من خلبؿ تعلم متمركز حوؿ ابؼتعلم

 كقابل للتحويل في ابغياة كتسعى إلذ الإنصاؼ، كذلك بضماف تعليم جيد كمستديم كابؼدرسة المجتمع بتُ

كبالتالر يتحوؿ التعليم ابؼتمركز حوؿ ابؼواد كابؼعارؼ، إلذ تعليم متمركز حوؿ .(2)«كابؼهنية كالاجتماعية الشخصية

ابؼتعلم كحاجاتو كميولو كموارده كقدرتو، من خلبؿ برديد الأعماؿ التي يتوجب على التلميذ أف يكوف قادرا على 

 ، ككل ذلك في إطار تهيأتو لأف يكوف أكثر فاعلية كيواجو شتى أنواع صعوبات ابغياة كالمجتمعالقياـ بها بعد التعلم

كما اعتُمِد ىذا الاختيار بهدؼ برديث مقاصد كغايات التعلّم، على اعتبار أف التدريس بواسطة 

ة كعملية مناسب للتعلّم كبرقيق مستلزمات بمو شخصية ابؼتعلم من قدرات كأداءات عقلي»الكفاءات مدخل

كذلك عن طريق جعل ابؼعارؼ النظرية »، بغية بسكتُ ابؼتعلم من أدكات فكرية قابلة للنقل كالتحويل (3)«ضركرية

ركافد ماديةّ تساعد ابؼتعلّم بفاعلية في حياتو ابؼدرسية كالعائلية، كبذعلو مواطنا صابغا، يستطيع توظيف مكتسباتو 

 . فهي بذلك: (4)«في بـتلف مواقف ابغياة بكفاءة كمركنةمن ابؼعارؼ كابؼهارات، كالقيم ابؼتنوعة 

 تنمي استقلبلية ابؼتعلم كبذعلو فاعلب أساسيا في بناء تعلماتو-

 توفر للمتعلم جو يسمح لو بتوظيف قدراتو كإمكاناتو كبرفزه على التفاعل إبهابيا مع بؿيطو-

                                                 

 ( ابؼرجع نفسو، ص ف.1)
 .11ابؼغرب، ص-( كزارة التًبة الوطنية كالتعليم العالر كتكوين الأطر كالبحث العلمي: دليل ابؼقاربة بالكفايات، مكتبة ابؼدارس، الدار البيضاء2)
 .29( بؿمد شرقي: مقاربات بيداغوجية من تفكتَ التعلم إلذ تعلم التفكتَ، ص3)
 .12( بؿمد الصالح حثركبي: ابؼدخل إلذ التدريس بالكفاءات، ص 4)
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 تعطي دلالة للتعلمات ابؼكتسبة-

 كأداة لكشف آليات التفكتَ عند ابؼتعلمبذعل ابػطأ منطلقا إبهابيا،  -

 تستجيب بغاجات كميولات كل متعلم كتتكيف مع الفركقات الفردية بتُ ابؼتعلمتُ-

تضع التقويم أداة للتأكد من درجة اكتساب ابؼتعلمتُ للكفاءات اللبزمة ككسيلة لكشف مدل برقق الأىداؼ -

كمنو بيكن القوؿ ؛ كتتيح بناء أنشطة داعمة لنتائج التقويمكالغايات ابؼنشودة انطلبقا من معايتَ كمؤشرات دالة، 

 بيداغوجي كمدخلبأف ابؼقاربة بالكفاءات  

 يستقي مقولاتو كركائزه من خلفية نظرية تصب جل اىتمامها حوؿ الفرد -

هارات يهدؼ إلذ الارتقاء بابؼتعلم إلذ أبظى درجات التًبية كالتعليم، يستند إلذ نظاـ متكامل من ابؼعارؼ كابؼ -

، ففيم تتمثل ابػلفية النظرية كالسلوكات التي تتيح للمتعلم القياـ بإبقازات كأداءات ملبئمة بغل كضعية مشكلة

 بؼقاربة التدريس بالكفاءات؟ 

تم اقتًاحو  ابؼقاربة مصطلح أف إلذ الإشارة من لابد ابػلفية النظرية لبيداغوجيا الكفاءات، عن ابغديث قبل

 ،لكالوسائ كا﵀تويات،ك الطرائق، مادامت ابؼقاربة تتًجم ابؼنهاج بكل مكوناتو من الأىداؼ، بديلب من الطريقة أ

 التعليمية عاداتهمك  كاختلبؼ توجّهاتهم أنفسهم ابؼتعلمتُ فوارؽ الآخذة في ابغسباف ابؼتنوعة ابؼنهجية كالطرائق

 ابغق، كملبمسة السداد مع كالاقتًاب، الدّنوُ إلذ اللغة في ابؼقاربة مصطلح مدلوؿ يرجع. اليومية كحياتهم كنفسياتهم

إذا اقتصد كترؾ فلبف في أموره: قَارَبَ  يقاؿ: كما داناه في الرأم،ك  :حادثو بؿادثة حسنة،فلبنا فلبف قَارَبَ »ؿ: فيقا

 (1)  «ابؼبالغة

                                                 

 .723ص ،2004 الوسيط، عجمابؼ بالقاىرة: العربية اللغة بؾمع( 1)
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ابؼطلقة في ، الدنوُ كالاقتًاب من ابغقيقة Approcheكتعتٍ كلمة مقاربة التي يقابلها ابؼصطلح اللبتيتٍ 

مسائلة أمر ما، كىي أسلوب معتُ كبفنهج في معاجة موضوع أك في حل مشكلة حسب قاموس لاركس 

Larousse أساس نظرم يتألف من بؾموع ابؼبادئ التي ينبتٍ عليها تأليف »الفرنسي، أما في ميداف التًبية فهي

بة إذف: خطة عمل تتكوف من مساعي كأساليب ، فابؼقار (1)«برنامج دراسي، كاختيار استًاتيجيات التعليم كالتقييم

 ابؼتعلموف، فيها يتواجد التي ابؼشكلة الدقيق للوضعيات قصد معابعة بالتحليليتم استخدامها لتحقيق ىدؼ ما، 

، بحيث تقنية إلذ بيداغوجية مقاربة إلذ برليلية مقاربة من ابؼقارباتكبزتلف أشكاؿ  فيها يتواجدكف سوؼ التي أك

 : (2)جوانب أساسية مرتبطة لابيكن الاستغناء عن أمّ جانب منها كتتمثل في أربعة على ربةمقا كل ترتكز

 ابؼستويات على برقيقها إلذ البيداغوجية ابؼقاربة تسعى التي العميقة التغيتَات إلذ يشتَ :تيجياالإستر  الجانب-

 .للمتعلم كابغركية كالوجدانية ابؼعرفية

 بؾموع ىو كالتكتيك، يجيةاتإستً  أىداؼ لتحقيق الفرد بوددىا التي واتابػط عن يعبر :التكتيكي الجانب-

 .ابؼتبناة ابؼقاربة إستًاتيجية تتضمنها التي ابػطوات

 كتقنياتها كطرقها ابؼقاربة تنفيذ استًاتيجيات بردد التي كالعقلبنية ابؼنطقية العمليات بيثل :النظري الجانب-

 .ابؼمكنة

 بعناصرىا ابؼختلفة الصفية كالتفاعلبت التعلمية، العمليات مع ابؼتلبئمة ابؼادة اءانتق بيثل التطبيقي: الجانب-

 .للمقاربة ابؼشكلة العناصر على الطارئة للتغتَات كفقا بتكيفها ابؼتنوعة

إف التصور البيداغوجي للكفاءة جاء بعد مقاربات كثتَة في بؾالات كبزصصات معرفية غتَ التًبية كالتعليم 

، حيث يرل جعل تصورات تربوية كثتَة تتأثر بدفاىيم كتصورات تنتمي لتلك التخصصات لك ماكالتكوين، كذ

                                                 

 .334( بدر الدين بن تريدم: قاموس التًبية ابغديث، ص1)
  .2014، ص 2015قاىرة، مصر، ، دار الكتاب ابغديث، ال1( ينظر: ابعيلبلر بن يشو: دراسات في اللسانيات التطبيقية، ط2)
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حدابنا أبقلو ساكسونية كالأخرل فرانكفونية إأف تصورات علوـ التًبية للكفاءة تتوزع إلذ مدرستتُ »فليب جونتَ 

، كبفا ينبغي (1)«العديدة بؽذه ابؼقاربة بسثلبف ابؼرجعية العامة للمقاربة بالكفاءات، رغم كل التفريعات في التعاريف 

الاشارة إليو أف مفهوـ الكفاءات ارتبط في بداية ظهوره بعالد ابؼقاكلات كالشغل كابؼهن كتدبتَ ابؼوارد البشرية، 

بؼواجهة إشكالية الاحتًاؼ ابؼهتٍ كإشكالية الرفع من جودة العمل كفعاليتو، لتَبرل إلذ عالد التًبية، كنموذج لتنظيم 

بؼناىج كتنظيم ابؼمارسات التًبوية في ابؼنظومة التعليمية، ذلك أف نفس ابؼبررات التي تم اعتمادىا في الدعوة إلذ ا

توظيف الكفايات في المجاؿ ابؼهتٍ، ىي ذاتها ابؼعتمدة للدعوة إلذ ىذا ابؼدخل في ابغقل ابؼدرسي كفي اطار علم 

 (2)التدريس

إلذ أف ابؼقاربة  التأريخ للؤنساؽ البيداغوجية ابؼعاصرة، غالبية الكتابات ابؼتخصصة في ذىبتحيث 

 الفعالة كالطرؽ ابغديثة كالسيكولوجية التًبوية التيارات من العديد من النظرية أصوبؽا استمدتبالكفاءات 

 التجارب أثبتت التكوين، في كاستًاتيجيات كتصورات مبادئ من استحدثتو ما كفق ذلك التًبية، في كالنشيطة

 التي ابؼعرفية البنائية كالنظرية، Deweyلديوم النفعي بالابذاهبالنظرية ابؼعرفية ابؼمثلة  تأثرت فقد .فعاليتها ميةالعل

 Doise، دكاز Perret-Clementكليموف-بتَيت بعده ابؼعرفية كبؿدثي، Piagetبياجي يتزعمها

السوسيوبنائي، كمن Vygotsky فيجوتسكي كبموذج ،Bandura باندكرا بموذج إلذ ، بالاضافة Mugnyميونيك 

 خلبؿ الأسطر ابؼوالية سنركز على أبرز التيارات)ابؼعرفية، البنائية، كالبنائية الاجتماعية( كآراء منظريها. 

 :النظرية المعرفية-1

الذم نشأ كترعرع في  الولايات  pragmatisme البراغماتييرجع انتماء ىذه النظرية إلذ ابؼذىب 

 سندرسخلبؿ النصف الأكؿ من القرف العشرين، على يد أقطابها الثلبثة شارلز ابؼتحدة الأمريكية، 

                                                 

 . 37-34، ص 2005، الدار البيضػاء ،1(فليب جونتَ: الكفايات كالسوسيوبنائية ، اطار نظرم، تر: ابغستُ سحباف، ط1)
 285-283بالكفايات، ص  التدريس بموذج إلذ بالأىداؼ التدريس بموذج من ابؽادؼ، التدريس الدريج: ينظر: بؿمد (2)
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الذم أعطى Jhon Dewey ديوم كجوف، W. Jamesككلياـ جيمس Charles s. Pierceبتَس

صدؽ الأفكار أك حقيقة ابؼعتقدات، إبما ىو أمر أف »كفحول ىذا ابؼذىب للتيار البراغماتي دفعا قويا بأفكاره، 

تائجها العملية في ابغياة، ...فالأفكار التي لا يتًتب عليها فعل أك سلوؾ أك نتائج عملية ىي أفكار يتوقف على ن

بلب قيمة، طابؼا أنها ليست بؽا نتائج نفعية أك عملية تعيننا على النجاح في ابغياة، ، ....كابػبرات ليست سول 

تعيننا على النجاح في  "ذرائع"أك  "أدكات"ة، أم بؿاكلات لاستخداـ الأفكار كابؼعتقدات باعتبارىا بفارسات عملي

، كيعتقد ديوم أف الأفكار ماىي إلذ أدكات لأجل العمل، كأف (1)«ابغياة من خلبؿ التوافق مع البيئة التي بكيا فيها

» إلا ابػبرة كالنشاط الذاتي بنا ابؼصدراف الأساسياف للمعرفة الإنسانية، كفي نظره أف الإنساف لا يبدأ في التفكتَ 

حتُ يصطدـ بصعوبات مادية يكوف كاجبا عليو التغلب عليها، كبالتالر فإف الأفكار ليس بؽا قيمة "أداتية"، أك 

، كما (2)« "كسائلية" كحسب ، إنها ما ىي إلا أداة معلقة على ابػبرة النشطة كتنتجها تلك ابػبرة كتستخدمها

تلك ك احد منعزلا عما حولو، بل ىي تفاعل بينو كبتُ بيئتو...الفرد الو  لا بيكن أف تتكوف لدلابػبرة أشار إلذ أف 

ىي ابػبرات التي من تسلسلها تنشأ ابغياة كتنمو، على أف الإنساف في كل "خبرة" جديدة بهد نفسو إزاء موقف 

التي مشكل يريد أف بول ما فيو من إشكاؿ، فتًاه يستًشد بخبراتو السابقة في الطريقة التي يعيد بها تشكيل ابؼواد 

، بدعتٌ أف حصوؿ التعلم عند الفرد (3)حولو تشكيلب بوقق لو ابغل ابؼنشود ، كبوقق من خلبلو خبرة جديدة 

كاكتسابو بػبرة جديدة لا بيكن أف تكوف إلا من خلبؿ ابعمع بتُ التجربة كابؼعرفة في ابؼواقف التي يتعرض بؽا فيؤثر 

 فيها كيتأثر بها.

وم تأثتَا قويا على مستول التًبية، كاعتبر أف التًبية عملية بمو، كمهمة كمن ىذا ابؼنطلق كاف لأفكار دي

كلا يتستٌ للمدرسة أف تعد » ابؼدرسة ىي إعداد الفرد للمجتمع، كليست بؾرد كسيلة لتقديم ابؼعارؼ الأكادبيية

                                                 

  .ص د، 2011الفن كخبرة، تر: زكريا ابراىيم، دط، ابؼركز القومي للتًبصة، القاىرة،  ينظر: جوف ديوم: (1)
 .162، ص1992، الكويت، سبتمتَ 165إ.ـ، بوشنسكي: الفلسفة ابؼعاصرة في أركبا، تر: عزت قرني، منشورات عالد ابؼعرفة، ع(2) 
 .4صجوف ديوم: الفن كخبرة، (3) 
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مدار » أف يكوف كما دعا إلذ،  (1)«طلبة للحياة الاجتماعية، إلا متى كاف النظاف فيها بيثل ابغياة الاجتماعية

التًبية كلها ىو شخص التلميذ نفسو، لا ابؼادة ابؼدركسة كما كانت ابغاؿ من قبل، فعلى نشاط التلميذ 

كاىتماماتو الطبيعية نقيم العملية التًبوية، حتى لا يشعر ابؼتعلم أف مواد الدراسة شيء لا شأف لو بو، كإبما أقحمت 

فهو ، (2)«بهذا تنمو شخصية الناشئ من الداخل بمو الكائن ابغي السليمعليو إقحاما، كأرغم ىو عليها إرغاما، ك 

اىتمامها بالإعداد للمستقبل بوسائل قهرية كتسلطية لأنها لا تراعي قدرات الأفراد  ى التًبية التي تصب يعيب عل

 ط.كميولاتهم كلا تهتم باستعداداتهم الفردية كتركز على التوجيو فق

كاف من الأفكار ابؼسوقة أعلبه، إضافة إلذ بؾموعة من البحوث ابؼنجزة في بؾالات إف قواـ الابذاه ابؼعرفي  

متعددة كفيزيولوجيا ابعهاز العصبي، كالاتصاؿ..، حيث استطاعت كنظرية أف تُهيمَن على بؾاؿ التعلّم خلبؿ 

لمعلومات الواردة إليو من العقود الثاثة الأختَة، كانصب الاىتماـ في ىذه النظرية على استًاتيجيات معابعة الفرد ل

ا﵀يط، أم بكيفية برليلها كىيكلتها كإدماجها في بنياتو ابؼعرفية، ثم استخدامها بغل بـتلف ابؼشكلبت كابؼواقف 

عملية تفكتَ بيارسها ابؼتعلم في كضعية معينة، كالتغتَات التي بردث على »ابغياتية، كالتعلم حسب ىذه النظرية 

 (3)«ات ابؼعرفية كمستواىاإثره ىي تغتَات في البني

إف نظرة التوجو السلوكي للمتعلم كآلة لا ككائن مبدع، يرتبط تعلمو بابؼثتَات ابػارجية،  كعدـ اعتداد 

ابؼشكلة لديو، ما دعا إلذ توجو  م كعدـ بمو مهارات حلّ م آني عند ابؼتعلّ عن تعلّ  السياؽ في عملية التعلم، ينمّ 

، لتي استهدؼ ركادىا تغيتَ كتنويع بدائل ابؼعرفة لتحستُ فاعلية أسلوب حل ابؼشكلةآخر بسثل في النظرية ابؼعرفية ا

 حيث ترتكز على افتًاضات أساسية بسثل أبرزىا في: 

                                                 

 .11، ص1978، دار مكتبة ابغياة للطباعة كالنشر، بتَكت، لبناف، 2تر: أبضد حسن الرحيم، طجوف ديوم: ابؼدرسة كالمجتمع،  (1)
 .2صجوف ديوم: الفن كخبرة،  (2)
، مطبعة ابؼعارؼ ابعديدة، الرباط، ابؼغرب، 2عبد الربضاف التومي: ابعامع في ديداكتيك اللغة العربية، مفاىيم، منهجيات كمقاربات بيداغوجية، ط(3)

 .45 ، ص2016
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 .يتضمن التعلم اعادة ترتيب الافكار كابػبرات السابقة كتكوين أفكار جديدة -

  .بودث التعلم عندما يقوـ ابؼتعلم بدعابعة ابؼعلومات -

  .الاستعداد الكافي ربدا لا يتم التعلم أك يكوف غتَ فعاؿبدكف  -

 .يتعلمو الفرد يعتمد بدرجة كبتَة على تنظيمو الإدراكي للموقف الذم يوجد فيو ما -

 ،معتٌ، إذا ما قاـ بالانتباه للخبرات ابعديدة كربطها بابػبرات القدبية ابؼوجودة لديو اتولتعلمعطي ابؼتعلم ي -

تٌ، كبززينها في ذاكرتو كاستًجاعها من خلبؿ استخداـ مساعدات التذكر كنقلها بؼواقف بهدؼ جعلها ذات مع

 .جديدة

 .تتغتَ معرفة ابؼتعلم عندما يصبح أكثر ألفة مع ابؼوضوع الذم قدـ لو -

لى آنيتو التًكيز في التدريب على استخداـ التغذية الراجعة ابؼتعلقة بدعرفة ابؼتعلم كأدائو كتنظيماتو التي بهريها ع -

 (1)ابؼعرفية من أجل دعم كتوجيو الركابط الذىنية 

 النظرية البنائية:-2

 الابذاه البنائي بزعامة جوف بياجيوأساس نشأت منو بيداغوجيا الكفاءات ىو  تشتَ الدراسات إلذ أف ثاني

Piaget -  رد فعلك  تظهر  قدك ، -طرح نظرية البناء العقلي كمراحل النمو العقليالذم يرجع إليو فضل-

 القاعدةلفشل التًبية ابؼبنية بشكل سلوكي في برقيق أىدافها، ذلك أنها برصر عملية التعلم في -حسب منظريها

 سببتُباعتبار استجابة"، كانطلبقا من ىذا الأختَ جاءت بدائل البنائية لتوضيح بؿدكدية النموذج -مثتَ" ابؼشهورة

 : (2)بنا 

                                                 

 .133-132، ص حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائيةينظر :  (1) 
 .13ينظر: بؿمد الصالح خثركبي: ابؼدخل إلذ التدريس بالكفاءات، ص (2)
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 ة خارجية.كجود نشاط عصبي مستقل عن كل استشار -

لب معرفة بدكف استعداد، كلا استعداد بدكف ف» أف ابؼؤثر لا يكوف فعالا إلا إذا كاف ىناؾ استعداد في ابعسم،-

 (1)«تطور كنضج ملبئم لذلك

كزت على البناء العقلي للمعرفة كدكر التي ر ، البنائية ابؼعرفة يشتق ىذا الابذاه أفكاره من نظرية بياجيو

بناء كىو الابذاه القائل بأف النشاط البنائي للفرد في بؿاكلة منو لفهم العالد،  ، ككذامالتعلّ العمليات العقلية في 

كليست بعملية مقابلة  réalité بتُ ابؼعرفة كالواقع aptitudeابؼعرفة عملية بحث عن ابؼوائمة 

correspondant à  فالبنائية تنظر للمعرفة على أنها كسيلة ...instrumentaliste  ابؼعتٌ نفسو كىو

الذم ذىب إليو البرابصاتيوف، كابؼعرفة تكوف جيدة طابؼا تؤدم إلذ تسيتَ أمور الفرد معرفيا عند تعاملو مع عابؼو 

حيث يكوف لزاما عليو مواجهة ىذا التعارض، ، عندما بىتلف الواقع كتوقعات الفردبودث م التعلّ كأف (، 2)ا﵀س

حالة  أك ،ن عدـ الاتزاف، بينما يعرفو ديوم بأنو حالة من انشغاؿ الباؿبرت ما يسميو بياجيو بالصداـ أك حالة م

 .يكوف انشغاؿ الباؿ كابغتَة كعدـ الاتزاف دافعا أساسيا للتعلم كبالتالرمن ابغتَة، 

التعلم خصيصة تكيفية، إذ يهدؼ إلذ مساعدة الفرد للتعامل بنجاح مع البيئة » أفبياجيو يرل 

( 3)«ع من التطور بػصائصو ابعسمية كطريقة عيشو بدا يتناسب مع البيئة التي يعيش فيهاا﵀يطة،.... بحيث يتم نو 

ك التعلم في نظره تغتَ في البتٌ العقلية ابؼعرفية للفرد، حينما يتعرض بػبرة جديدة بردث حالة اضطراب أك حالة 

لأنو  ؛د إما بسثلب كتقبلب لوالتوازف عن طريق التعامل مع ىذا ابعديعلى عدـ التوازف الذىتٍ فيسعى للحصوؿ 

بودث  كبالتالركي يتناسب مع ابػبرة ابعديدة،   ،يتناسب كبناه ابؼعرفية، كإما بابؼواءمة كإعادة تنظيم البناء ابؼعرفي

 .التكيف

                                                 

 .171، ص2013باعة، عماف، ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالط1يوسف قطامي: النظرية ابؼعرفية في التعليم، ط (1) 
 .35-34ينظر: حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، ص  (2) 
 .16ص، 2011راشد بن بؿسن عبد الكريم: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها التدريسية في ابؼنهج، دط، مركز بحوث كلية التًبية، الرياض، (3)
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 التعلم أف كيرل، ابؼفاىيم لتعلّم يوليور بفا أكث التعلّم لتطور اىتماماكعليو بيكن القوؿ بأف بياجيو يولر   

بأربعة مراحل بمائية متتابعة ليصل  م بيرُّ ف الطفل خلبؿ التعلّ لأتطوره،  مراحل بـتلف في بـتلفة أشكالا تخذي ذاتو

تتمثل الأكلذ في ابؼرحلة ابغسحركية، بيضي فيها الطفل عمره حتى سن الثانية منشغلب ببناء  إلذ بناء ىيكلو ابؼعرفي،

قبل العمليات بستد حتى  كالثانية مابيئتو،  في بالأشياء ابؼوجودة رابؼباش العمل خلبؿ يتعلم فيها منىيكلو ابؼعرفي، 

 الإنسانية كالأصوات ابعسمية اءاتبي كالإ الرمزم التعبتَ في اكثر طلبقة »و كيكتسبتنمو فيها لغت سن السابعة،

 ستطيع القياـي لا ذلك... كمع اشرابؼب الراىن الوجود على القائمة عرفةابؼ على بذاكز بفا يساعدبنا كالكلمات

تمتد ما بتُ السن بينما ابؼرحلة الثالثة ف، ( 1)«صحيحة تكوف التي النتائج إلذ التوصل أك الاستنتاجي بالاستدلاؿ

 كىذا، الاستدلالر التفكتَ على قدراتهم يطوركف فالأطفاؿ»تشمل العمليات ابؼادية،السابعة كالثانية عشرة، 

كتبدأ من سن  لتأتي ابؼرحلة الأختَة للعمليات المجردة، ( 2) »لفالط يشاىده ما نطاؽ ضمن بؿدكد الاستدلاؿ

 للتفكتَ كحيد كمحتول الأشياء حدكد استخداـ فوؽ الآف تسامى قد»الثالثة عشرة، حيث يكوف تفكتَ الأطفاؿ

 (3) «لتفكتَىم إجراءات كمحتول أك عمليات يستخدموف بل

                                                 

 .287، ص 1983، الكويت، أكتوبر 70دراسة مقارنة، تر: علي حجاج، عالد ابؼعرفة، ع-مصطفى ناصف: نظريات التعلم (1)
 .287دراسة مقارنة، ص-مصطفى ناصف: نظريات التعلم(2)
 .288ابؼرجع نفسو، ص (3)

تساعد  إنها بل الإنساف تنجم بفا يراه لا كىي .متناقض غتَ معرفي ـفي نظا ابؼتناثرة ابؼعلومات تنظيم الإنساف يستطيع كيف تعتٍ»* مبدأ ابؼوازنة: 
كيقصد بو أف الطفل عندما يتفاعل مع البيئة ا﵀يطة بو، فإنو يصادؼ مشكلة تتحدل فكره فيلجأ إلذ استخداـ  مكتسباتو « يراه ما فهم على الإنساف

 اضطراب أك حالة عدـ الاتزاف على حد تعبتَ بياجيوالقبلية من أجل حل تلك ابؼشكلة ، كفي حالة فشلو يصبح في حالة 
املتتُ التكيف: كىو مفهمو بيلوجي يستخدمو بياجيو ليدؿ على تكيف الطفل مع بيئتو، قسم بياجيو ىذه الوحدة ابؼعرفية إلذ عمليتتُ معرفيتتُ متك

 بنا: عملية التمثل كعملية ابؼواءمة
 ات من البيئة ا﵀يطة كبرويلها إلذ خبرات مألوفة عندهالتمثيل: عملية عقلية يتم خلببؽا استقباؿ خبر 

ابؼواءمة: كىي عملية عقلية مسؤكلة عن تعديل البنيات ابؼعرفية لتناسب ما يستجد من مثتَات أك مشكلبت ، حيث أف ىذين العنصرين يكملبف 
مصطفى ناصف كعطية تكوين ابؼفاىيم . للبطلبع أكثر ينظر: بعضهما كنتيجتهما تصحيح البنيات ابؼعرفية كإثراؤىا كجعلها أكثر قدرة على التعميم ك 

ص ، حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف:التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية . 285صدراسة مقارنة، -بؿمود ىنا: نظريات التعلم
 186يوسف قطامي: النظرية ابؼعرفية في التعليم، ص  . 91 -90
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ية تنظيم ذاتية لتًاكيب معرفية للفرد تستهدؼ مساعدتو ىو بالدرجة الأكلذ عمل التعلم ابؼعرفي عند بياجيوف

 التمثل بناتُ فرعيت بعمليتتُ التفاعل على ينطوم ة*،وازنابؼ لعملية النهائي ابؽدؼ»باعتباره  على التكيف

بدعتٌ أف الكائن ابغي يسعى ( 1)«التنظيم أشكاؿ من آخرينلتُ شك من اكثر ليستا العمليتاف كىاتاف .كابؼلبءمة

م من أجل التكيف مع الضغوط ابؼعرفية ابؼمارسة على خبرة الفرد خلبؿ تفاعلو مع معطيات العالد التجريبي للتعل

كتؤدم ىذه الضغوط غالبا إلذ حالة من الاضطرابات أك التناقضات في التًاكيب ابؼعرفية لدل الفرد كمن ثم بواكؿ 

حالة التوازف ابؼعرفي  استعادةمن عمليتي التمثيل كابؼواءمة بدا تشملو  *الفرد من خلبؿ عملية التنظيم الذاتي)ابؼوازنة(

 .مع ىذه الضغوط ابؼعرفية contraintes cognitives  كمن ثم برقيق التكيف

إف نشاط الذات العارفة يعد أمرا جوىريا لبناء ابؼعرفة، حتى أف بعض منظرم البنائية قد اعتبر أف نشاط   

البنائية مبدأ نقل ابؼعرفة  منظركقوؿ أف ابؼعرفة ىي نشاط ابؼتعلم، كمن بشة يرفض كاحدا، إذ ي اشيئابؼتعلم كابؼعرفة 

Transmission de connaissances  كوسيلة لاكتسابها، كذىب إلذ أف ابؼعرفة لا توجد مستقلة عن

 (2)الذات العارفة بل ترتبط بها كتلبزمها

نو مع ذلك أكد على اللغة، كبناء على ذلك يرل بياجيو أف الأفكار كابؼفاىيم تكتسب من المجتمع، كلكك 

هما بؼعرفة نسبة الذكاء، كأف الاختبار اللغوم لو قيمة أعظم من أم اختبار آخر رات اللغوية مقياسا مُ ااعتبرت ابؼه

عملية اكتساب ابؼعرفة تعد عملية »كقد توصل بياجيو من خلبؿ درايتو للنمو ابؼعرفي للؤطفاؿ إلذ أف، (3)للذكاء

شطة مستمرة تتم من خلبؿ تعديل ابؼنظومات أك البيئات ابؼعرفية للفرد، كمن خلبؿ آليات عملية التنظيم بنائية ن

، كما التعلم إلا تلك (4) «الذاتي)التمثل كابؼواءمة(، تهدؼ إلذ تكيف الكائن ابؼعرفي مع الضغوط ابؼعرفية البيئية

                                                 

  285صدراسة مقارنة، -ية بؿمود ىنا: نظريات التعلممصطفى ناصف كعط(1) 
 .31.-30ينظر: حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، ص (2)
 .16، ص2005، مؤسسة حورس الدكلية للنشر كالتوزيع، مصر، 1خالد بؿمد الزكاكم: إكساب كتنمية اللغة، ط  (3)

 .106، ص ن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائيةحس (4)  
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التي تقدـ لو، كما بوققو نتاجا بؽذا التفاعل خبرة كىذه ابػبرة ابػبرة التي يطورىا ابؼتعلم للتفاعل مع ابؼوقف كابؼواد »

 (1)«تسهم في تطور ابؼعرفة، كالأبينية ابؼعرفية

الأداة الوحيدة التي من شأنها تساعد على »ينظر أصحاب ىذا النموذج إلذ ابػبرة )ابؼدركات القبلية(بأنها

صوؿ على ابؼعرفة، ففي ىذا السياؽ بىلق ابؼدرس نقطة انطلبؽ تدعو الطالب إلذ التعبتَ عن مدركاتو القبلية ابغ

الدرس كبعد ذلك كعن طريق العمل الفوجي، أكعن طريق القسم كلو، يلبقي ابؼدرس أك  عالتي بؽا علبقة بدوضو 

 التلبميذ أف بوملهم على التًاجع عن أفكاىم من ابؼناقشات بتُ جابؼختلفة كمن شأف ما ينت تيقارف بتُ التصورا

 (2)«ليقوموف بعد ذلك بدعابعة تلك الأفكار كتنظيمها إذا دعت الضركرة لذلك

فهي نظرية في التعلم تعارض التيار الكلبسيكي القائم على ابؼمارسات التًبوية التي تعتمد على الطرائق 

مكاناتو في ابذاه ابؼعارؼ التي يرل انها برمل دلالة منفعية بالنسبة لكونها تتًؾ للتلميذ حرية العمل بكل ا»الإلقائية 

التي تتجاكز كثتَا ابؼنحى العلبجي ذات أبنية لأنها تتميز بالفعالية،  تلو ، كىكذا تعد مثل ىذه البيداغوجيا

الاطلبع كتقوية ، فتعمل على تغذية حب (3)«خاصة في ابؼراحل الأكلية لتعليم الراشدين أك لتعليم الأطفاؿ الصغار

الثقة بالنفس كتنمية التواصل كتشجع ابؼتعلم على اختار عدد من الأىداؼ انطلبقا من مدركاتو ليعمل على 

 الأساسية، أبنها:  ابؼبادئترتكز البنائية على بصلة من ابرقيقها، حيث 

لذاكرة كإبما ىم عملية التعلم فعل نشيط يقوـ بو ابؼتعلم كليس عملية جامدة تقتصر على بززين ابؼعارؼ في ا-

 كاحتياجاتو.  وبمائية كدينامية كتكييفية، تنبع من حياة ابؼتعلم كاىتمامات

التعلم نشاط كظيفي لا يتم دكف أف تكوف ىناؾ حاجة إليو من طرؼ ابؼتعلم، للئجابة على سؤاؿ بؿتَ أك حل -

 مشكل أك فك لغز.
                                                 

 .224يوسف قطامي: النظرية ابؼعرفية في التعليم، ص (1) 
 (2)  y.Bertrand85، ص2007، دار الأماف، الرباط، ابؼغرب، 1: النظريات التًبوية ابؼعاصرة، تر: بؿمد بوعلبؽ، ط. 
 .86، صنفسو ابؼرجع  (3)
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 .ةتعلّمات اللبحقبناء التعلمات بير بصراع بتُ ابؼكتسبات السابقة كال-

ابؼتعلم لا يدمج أك بووؿ ابؼعلومات التي تأتيو من ا﵀يط ابػارجي ببساطة إلذ الذاكرة، بل يبتٍ فهمو ابػاص -

 للعالد بالتفاعل معو.

 التعلم عملية فاعلة باستمرار لتصحيح التمثلبت كتعديل الاستًاتيجيات -

 :النظرية البنائية الاجتماعية-3

حدكثو، كتبحث في  م تعمل من خلبؿ قواعدىا على تفستَ التعلّم كبإمكانيةيات التعلّ أف جل نظر  لا غرك 

، ككل نظرية تأتي إلا كبراكؿ استدراؾ ما لد تقف عليو سابقتها؛ كىو الشركط كالظركؼ التي بودث فيها ىذا الفعل

قضية التفاعل الاجتماعي  -افي نظر منظريه-الأمر الذم أدل إلذ بركز السوسيوبينائية كنظرية في تعلم، مستدركة

أف » حقيقة مهمة كىي  أثر المجتمع كأغفل في بنائيتوو يبياجالذم أغفلتو النظرية البنائية. حيث استبعد 

الاستكشاؼ في ابغقيقة لا يقوـ بو الطفل منعزلا عن بؾتمعو ا﵀يط بو، كلا بيكن أف يتم دكف تأثتَ من ذلك 

أف التًبية ينبغي أف  »القائمة على مبدأ يفيد ،تو النظرية البنائية الاجتماعيةالذم استدرك الأمرىو ك ، (1)«المجتمع

كالبيئية، كتتحدد ابؼهمة الأساسية للتًبية في إعداد التلبميذ  ةتتيح للفرد تعلم حل ابؼشكلبت الاجتماعية كالثقافي

 .ي في عملية التعلم كبناء ابؼعرفةالتي بسيزت بالتًكيز على ابعانب الاجتماع، ك (2)«لإبهاد ابغلوؿ لتلك ابؼشكلبت

تفكتَ الأطفاؿ »يرل أف  البنائية الاجتماعية إلذ إلذ الاجتماعي الركسي فيجوتسكي، الذم تعود أصوؿ 

كسيلة للتفكتَ، كشيئا فشيئا يبدأ تعلم الطفل يتأثر باللغة، خاصة ابؼعارؼ كلغتهم يبدآف بوصفهما كظيفتتُ 

                                                 

 .17راشد بن بؿسن عبد الكريم: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها التدريسية في ابؼنهج، ص (1)
(2) y.Bertrand20: النظريات التًبوية ابؼعاصرة، ص 
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احتكاؾ الطفل ببيئتو كتفاعلو من خلبؿ التخاطب مع الآخرين كيتواصل معهم عن كبدجرد ، (1)«ابؼرتبطة بالثقافة 

 .بودث النمو الذىتٍ للطفل كبالتالر بودث التعلم ،طريق اللغة

النمو يتأثر بتفاعل الطالب مع »كيذىب فيجوتسكي في معارضتو لرأم بياجيو حوؿ ابؼراحل النمائية إلذ أف 

، كلا بيكن فهم عملية النمو دكف العودة إلذ السياؽ (2)«التي ىو فيها من حولو، أكثر من تأثره بابؼرحلة

إبراز الدكر ابؽاـ في دكر ال الذم يرجع إليو–سكي فيجو كيرل الاجتماعي الثقافي الذم يتم فيو ذلك النمو ، 

، (4)اعلو مع بيئتو ناء يقوـ بها ابؼتعلم من خلبؿ تفعملية ب»أف التعلم  -( 3)الاجتماعي في التعلم كالاتصاؿ كاللغة 

يتقدـ  interactionأف للفرد مستويتُ من النمو، يتفاعلبف مع التعلم منذ كلادة الطفل، كمن خلبؿ التفاعل ك 

مو، إلذ ما يسمى بابؼستول ا﵀تمل للتطور، كبتُ ىذين ابؼستويتُ يوجد الطفل، بفا يسمى بابؼستول الفعلي للن

، بتُ ابؼستول الفعلي للنمو كما بودد بحل الفرد مشكلة ما مستقلب مستول النمو ابغدم كالذم عرفو بابؼسافة

، أم (5)، كقد لا يصل بغلهاكابؼستول ا﵀تمل للنمو، كما بودد بحل ىذه ابؼشكلة بدساعدة كتوجيو شخص بالغ

دم يكوف لو استعداد للوصوؿ إلذ حلها بدساعدة غتَه، كمن ثم تصبح ابؼراحل ثلبثة، أكلا: مرحلة الأداء الفر 

ابؼستطاع، ثم مرحلة الأداء ابؼستطاع بدساعدة الأخرين، لتأتي في الأختَ مرحلة الأداء الذم لا يستطيعو لأنو لد 

يبلغ بموا بيكنو من ذلك، حيث تأتي منطقة النمو ا﵀تمل بتُ ما يستطيعو بدفرده كما يستطيعو بدساعدة من ىو 

ميكية تتم في حوار بتُ ابؼعلم كابؼتعلم يركز ابؼعلم فيها على عملية اجتماعية دينا»فالتعلم عنده ىو متقدـ عنو؛ 

 (6)«إبراز ابؼهارات كالقدرات

                                                 

 .16راشد بن بؿسن عبد الكريم: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها التدريسية في ابؼنهج، ص(1) 
 .19جع نفسو، صابؼر (2) 
 .13ينظر: ابؼرجع نفسو، ص (3) 
 .9حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتزف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، ص(4) 
 .136ص،  ينظر: ابؼرجع نفسو(5) 
 .136، صابؼرجع نفسو(6) 
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الوظائف العقلية كما يتبعها من »كمن الأمور التي أكد عليها فيجوتسكي في النظرية السوسيوبينائية ىي أف 

تي ىي كسيلة التواصل في ىذا ا﵀يط، كاللغة ال آليات التفكتَ إبما ىي متأثرة في أصل تكوينها با﵀يط الاجتماعي

ابؼعارؼ تبتٌ اجتماعيا من لدف ابؼتعلم كلفائدتو، فهو »، كيعتبر أف ( 1)«فالمجتمع يؤثر في آليات تفكتَ كتصور الفرد

يبتٍ معارفو بكيفية نشيطة كمتدرجة، من خلبؿ سياؽ قائم على التفاكض كالتفاعل مع ابعماعة أك الأقراف كا﵀يط 

 ، كيرل أنصار ىذه النظرية أف التعلم ستَكرة تنطلق من ثلبثة أبعاد أساسية: (2)«العاـ

 البعد البنائي لستَكرة بناء ابؼعرفة من قبل الذات العارفة-

 البعد التفاعلي بؽذه الستَكرة نفسها، حيث الذات تتفاعل مع ابؼعرفة-

 (3)ة اجتماعية معينةالبعد الاجتماعي للمعرفة، حيث تتم في سياؽ مدرسي تتفاعل فيو بني-

بزالف النظريات التقليدية في رؤيتها للتعلم، بحيث تؤكد على عملية بناء ابؼعرفة كابؼعتٌ، التي فهي نظرية 

يقوـ بها ابؼتعلم من خلبؿ التفاعل الاجتماعي كاستخداـ اللغة. كما أنها في بؾاؿ التطبيقات التدريسية ركزت على 

إبهاد بيئة تعلم تعتمد ك التعلم، كعلى استثمار ابؼواقف ابغقيقية في التعلم،  دكر التفاعل الاجتماعي في عمليات

أم أف التعلم عملية بناء داخل ابؼتعلم من خلبؿ التفاعل مع الآخرين، يتولذ ، (4)على ابغوار كالتعلم التعاكني

 ابؼتعلم الدكر الأكبر فيها

عما إذا التعلم بودث عند الفرد داخليا في " في الإجابة  perkinsكقد ذىب كل من "سابؼوف" ك "بتَكنز 

تعلم الأفراد كمجموعة يفوؽ بالطبع تعلم كل منهم على حدل، كأف »معزؿ عن ابغدث الاجتماعي ؟ إلذ أف 

                                                 

 .21تدريسية في ابؼنهج، صراشد بن بؿسن عبد الكريم: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها ال (1)
 .43عبد الربضاف التومي: ابعامع في ديداكتيك اللغة العربية، مفاىيم، منهجيات كمقاربات بيداغوجية، ص (2)
 ابؼرجع نفسو، ص ف. (3)
 .7راشد بن بؿسن عبد الكريم: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها التدريسية في ابؼنهج، ص (4)
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ابؼعارؼ ، ف (1)«تعاكف الأفراد بهعل تعلم كل منهم أفضل كأقول، حيث يشكل التفاعل بينهم علبقة تبادلية لولبية 

بالنسبة حتفاظ ، ثم بوتفظ بها طابؼا أنها قابلة للبفي إطار تفاعلو مع من بويط بو)معلم، متعلم( ابؼتعلمتبتٌ من قبل 

 معينة في سلسلة من الوضعيات. لمتعلم إظهار كفاءةإليو. كإذا ما تم ربط ىذه ابؼعارؼ بدوارد أخرل فإنها تتيح ل

الاجتماعية؛ ذلك لأف ىذه الأختَة  وللممارسات مناسبة كملبئمةك  ،ذات دلالة بالنسبة للتلميذ أف تكوف التي ينبغي

بناء في  حجر الأساسعد تلد  ابؼضامتُكبعبارة أخرل فإف ، ىي التي تضع، فعلب، معارؼ ابؼتعلم موضع تساؤؿ

بوصفو موردا من  خبرتو كبـزكنو ابؼعرفيفيها  يوظفأف  تعلمالتي يستطيع ابؼذات الدلالة التعلمات، بل الوضعيات 

 ...معينة في كضعية من الوضعيات ءةخرل من أجل إظهار كفابتُ موارد أ

 الكفاءة كمنهج بيداغوجي للتدريس

لقد أفرزت الانتقادات ابؼوجهة للمدرسة ابؼرتكزة على بموذج الأىداؼ بصلة من التغيتَات التي تستجيب في 

ابؼتبعة في ابؼدارس، كالانتقاؿ مضمونها لتحديات العصر، من خلبؿ إعادة النظر في ابؼقاربة ابؼنتهجة، كفي الطرؽ 

من ابؼنطق التًبوم ا﵀دكد ابؼرتكز على ابؼعلم كأدائو، إلذ منطق النموذج ابؼتكامل القائم على تفاعل ابؼتعلمتُ، 

كتنمية قدراتهم الذاتية، كبسكينهم من اكتساب الكفاءات كابؼهارات التي بزوؿ بؽم فرص الإبداع كالابتكار، كحثهم 

م التعايش كاحتًاـ التنوع كالاختلبؼ، كىذه ىي الدكافع كراء اختيار الكفاءات كمنهج بيداغوجي على التشبع بقي

للتدريس في ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية، ىذا ابؼنهج الذم استحدث طرائق تعليمية نشيطة تستجيب بؼتطلبات 

عليمية التي من خلببؽا بيارس العصر كحاجات ابؼتعلمتُ كاىتماماتهم، كاستحدث أيضا بصلة من الوضعيات الت

  ابؼتعلم كيبرز مهاراتو ككفاءاتو كيوظف مكتسباتو.

                                                 

 .52ككماؿ عبد ابغميد زيتزف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، ص  حسن حستُ زيتوف (1)
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 إف ابؼقاربة بالكفاءات استدعت التحوؿ :     
من الاستناد إلذ مبادئ النظرية السلوكية في التعلم إلذ النظريات البنائية، كالعمليات ابؼعرفية » -

 النمائية.
ع الدكر السلبي للمتعلم ،إلذ ابؼمارسات التي تؤكد أف ابؼتعلم كائن من ابؼمارسات الصفية التي تشج -

 حي، نشط، مفكر، مبدع، يبتٍ معارفو من مهاـ متنوعة ذات مغزل يقوـ بتنفيذىا.
من دكر ابؼدرس الناقل للمعرفة ك عملية التعليم الإستاتيكية بؼواد دراسية ك حقائق منفصلة، إلذ  -

، كمن 1«تعلم بذاه تعلمو، ك تكامل ابؼعرفة، ك التعلم ابعماعي التعاكنيالتوجو بكو البحث كمسؤكلية ابؼ
خلبؿ ما سلف ذكره نلبحظ بأف ابؼقاربة بالكفاءات أحدثت تغيتَات عديدة في بؾاؿ التعليم، بحيث 
عملت على إبراز دكر ابؼتعلم، الذم تعتبره بؿور العملية التعليمية التعلمية عكس ما كاف عليو.فهي 

نظرية البنائية التي تقوؿ :بأف ابؼتعلم يبتٍ تعلماتو بنفسو، كابؼعلم ما ىو إلا مرشد، كموجو كما تعتمد ال
أنها بزلت عن ابؼناىج التقليدية، فهي تدعو إلذ التعاكف ك التكامل، كىي لا تفصل بتُ ابؼواد 

 الدراسية.  
 كما أنها انتقلت من:»     

 السطحي إلذ إبقاز مهاـ أصيلة تقيس التعلم ابؼتعمق. الاختبارات التقليدية التي تقيس التعلم -
 من التنظيم ابؼدرسي ابعامد ك ابؼركزية الصارمة، إلذ الإدارة ابؼركزية. -
من البحث التًبوم الكمي الصارـ لعوامل منفصلة، إلذ البحث ابؼوجو بكو الفهم الكيفي لظاىرة  -

 معقدة كصفية توصيفية.
 التقويم السياقي الوصفي ك التقويم القائم على الأداء، ك التحويل بكو من الاختبارات ابؼقننة، إلذ -

، فابؼقاربة بالكفاءات تدعو دائما إلذ ضركرة التغيتَ ك مسايرة 2«التقويم التشخيصي أك التفريدم
 التطور ،فسعت إلذ التجديد في كل ابؼناىج ك طرائق التدريس.

 بالكفاءات:  مكانـــــــــــــــة المتعلم في المقاربة-1
ينتظر من ابؼتعلم في ابؼقاربة بالكفاءات الفياـ بجملة من ابؼهاـ لإبماء الكفاءة ابؼرصودة، كمن »     

 ىذه ابؼهاـ ما يأتي:
 ابقاز مهمات معقدة لغرض بؿدد بوضوح. -

                                                 
 .42ص -الأبعاد كابؼتطلبات-فريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات  1

 .42ص ابؼرجع نفسو،   2
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لتي إبزاذ قرارات فيما يتعلق بطريقة عملو، لتأدية ابؼهمة أك النشاط أك ابؼشركع ك حل ابؼشكلبت ا -
 تتضمنها.

 الرجوع إلذ عدد معتبر من ابؼوارد، كمعابعة عدد كبتَ من ابؼعلومات. -
التفاعل مع متعلمتُ آخرين، كتبليغ ابؼعارؼ ك تقابظها مع الآخرين إضافة إلذ ابؼشاركة في تقويم  -

ة ، كبهذا فإف ابؼقاربة بالكفاءات تعطي أبنية كبرل للمتعلم باعتباره بؿور العملي1«إنتاجاتو
التعليمية،ذلك بجعلو يقوـ بانشطة بـتلفة ك إبقاز مشاريع متعددة، إضافة إلذ برفيزه ك ضركرة تفاعلو 

 ك تشاركو مع الآخرين.
 العلاقة بين الأستاذ و التلميذ في مقاربة التدريس بالكفاءات:-2

ت عملية معقدة، تعتبر العملية الإتصالية بتُ الأستاذ ك التلميذ في مقاربة التدريس بالكفاءا      
يصعب فهمها بؼا بؽا من فاعلية في برقيق كفاءة تعليمية بيكن من خلببؽا الوصوؿ إلذ الأىداؼ 
ابؼنشودة ،كتتجو أنظار الباحثتُ اليوـ في بؾالر التعليم ك الإتصاؿ إلذ دراسة التاثتَ ابؼتبادؿ ابؼباشر ك 

أحد ىذه الوسائط، فكل كاحد يكمل الآخر ابؼتزايد لوسائط الإتصاؿ ك التعليم ك الأستاذ ك التلميذ 
من خلبؿ تفاعلهما عند حدكث العملية  التعليمية ابؼسطرة من قبل ابؽيئة التًبوية التعليمية الساىرة 

، كمن خلبؿ ىذا نستنتج أف العلبقة السائدة بتُ ابؼعلم ك 2«على تنفيذ إستًاتيجيات التًبية ك التعليم
،كما أنها علبقة تكامل فكل منهما يكمل الآخر، كذلك من   ابؼتعلم ىي علبقة تفاعل ك تواصل

 أجل برقيق الكفاءات ابؼرصودة إضافة إلذ جعل التعليم أكثر.
 أىـــــــــــــداف المقاربة بالكفــــــــــاءات:-3

إف ىذه ابؼقاربة كتصور، ك منهج لتنظيم العملية التعليمية تعمل على برقيق بصلة من الأىداؼ »     
 ر منها:نذك
إفساح المجاؿ ما لدل ابؼتعلم من طاقات كامنة ك قدرات، لتظهر كتتفتح، ك تعبر عن ذاتها، كما  -

تعمل على بلورة استعداداتو ك توجيهها في الابذاىات التي تتناسب ك ما تيسره لو الفطرة، إضافة إلذ 
لواحد ك الاشتقاؽ من ابغقوؿ تدريبو على كفاءات التفكتَ ابؼتشعب، كالربط بتُ ابؼعارؼ في المجاؿ  ا

                                                 
ابتدائي، بإشراؼ عبد المجيد عيساني، مذكرة ماجستتَ، كلية الأزىر معامتَ، ابؼقاربة بالكفاءات ، دراسة برليلية نقدية بؼنهاج اللغة العربية للسنة الأكلذ   1

 .39، ص2015-2014الآداب ك اللغات، جامعة قاصدم مرياح، كرقلة ، 
 .426، ابؼقاربة بالكفاءات في العملية التعليمية،صسهيلة العيشاكم،   2
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، ك بالتالر فإف 1«ابؼعرفية ابؼختلفة عند سعيو إلذ حل مشكلة أك مناقشة قضية أك مواجهة كضعية
ابؼقاربة بالكفاءات برفز ابؼتعلمتُ على العمل، ك تولد لديهم الرغبة، كالدافعية فهي تنمي ابؼهارات 

ابؼقاربة بالكفاءات يتمثل في تكوين متعلم لا  لديهم ،كتعتبر بذلك معيارا للنجاح ابؼدرسي، فأساس
 يكتفي بتلقي العلم فقط، بل ينبغي أف يكوف منتجا ك مبدعا.

 كمن أىدافها أيضا: بذسيد الكفاءات ابؼتنوعة التي يكتسبها من تعلمو في سياقات كاقعية.» -
قة التحقيق ك جودة زيادة قدرتو على إدراؾ تكامل ابؼعرفة، كما أنها تساىم في ستَ ابغقائق ك د -

 البحث ك حجة الاستنتاج.
استخداـ أدكات منهجية ك مصادر تعلمية متعددة مناسبة للمعرفة التي يدرسها ك شركط  -

 ، أم أنها مقاربة تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة ك تدعو إلذ الابتكار.2«اكتسابها
 لماذا اعتماد بيداغوجية المقاربة بالكفاءات؟-4

 اد بيداغوجية ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼدرسة ابعزائرية نظرا ؿ:تم اعتم»     
 التحولات ابغالية ابؼرتكزة أساسا على ابؼردكد )ابؼنتوج كما ككيفا(. -
 الانتقاؿ من فكرة العلم من أجل العلم إلذ العلم من أجل ابؼنفعة. -
 غتَ بؾد. اتساع رقعة العلوـ كبذددىا ابؼستمر، جعل الإبؼاـ بها كمعرفة بؿضة -
ثبوت عدـ جدكل منطق التعليم الذم يعتمد على حسب ابؼعارؼ في صيغتها ابػاـ، كعدـ ربطها  -

 بدا تتطلبو ابغياة اليومية.
، فإف بيداغوجية ابؼقاربة 3«عدـ مواكبة التقويم عملية التعليم، كاقتصاره على مدل برصيل ابؼعارؼ -

 ابؼقاربات السابقة فهي تدعو دائما إلذ التجديد. بالكفاءات جاءت لتكمل كتصلح ما كاف سائدا في
 اءات:ـــــــــــــــادئ المقاربة بالكفـــــــــــــــــــــــــمب-5
  تقوـ بيداغوجية ابؼقاربة بالكفاءات على بصلة من ابؼبادئ نذكر منها ما يلي:   

                                                 
 .22ص -الأبعاد كابؼتطلبات-فريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات  1
 .23-22ص جع نفسو،ابؼر   2
 .82العرابي بؿمود، دراسة كشفية بؼمارسة ابؼعلمتُ للمقاربة بالكفاءات، ص  3
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ابقة قصد ربطها أم استًجاع التلميذ بؼعلوماتو الس »: construction)مبدأ البناء ) 1-
، كىذا ابؼبدأ يسعى إلذ تفعيل ابؼكتسبات القبلية، 1«بدكتسباتو ابعديدة، كحفظها في ذاكرتو الطويلة

 كدبؾها مع ابعديد من اجل تنظيم ابؼعارؼ كتطويرىا.
يعتٍ بفارسة الكفاءة بغرص التحكم فيها ،بدا أف »: (Application)مبدأ التطبيق  -2

 2«على أنها القدرة في كضعية ما، حيث يكوف التلميذ نشطا في تعلمو الكفاءات تعرؼ عند البعض
 ، معتٌ ذلك أف ابؼقاربة بالكفاءات تدعو إلذ تطبيق الكفاءات، كبذسيدىا في الوضعيات ابؼختلفة.

أم تكليف ابؼتعلم بنفس ابؼهاـ الإدماجية عدة مرات، قصد  »(: Itèrationمبدأ التكرار ) -3
 .3«اب ابؼعمق للكفاءات، كا﵀توياتالوصوؿ بو إلذ الاكتس

يسمح الإدماج بدمارسة الكفاءة عندما تقارف بأخرل،   »(: Intègrationمبدأ الإدماج ) -4
 .4«كما تتيح للمتعلم ابؼتميز بتُ مكونات الكفاءة، كا﵀تويات ليدرؾ الغرض من تعلمو

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
-12-13، قسنطينة، ابعزائر، 2سهيلة عيشاكم، ابؼقاربة بالكفاءات في العملية التعليمية، بؾلة جامعة الأمتَ عبد القادر للعلوـ الإسلبمية، العدد  1

 .423، ص2018
 صفحة نفسها.ابؼرجع نفسو، ال  2
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.  3
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.  4
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 بؼعطيات الفعّاؿ كا﵀رّؾ التعليمية، العملية طرفي بتُ العلبقة يػُرَجِّح الذم الأساس التدريس ائقطر  تعد

 التعليمي، مستواه برستُ على ابؼتعلم منحى يعتُ كما تشكل الديداكتيكي، ابؼثلث أقطاب بتُ التعليمية مجاالبر 

م في ، كمن ىنا تبرز أبنيتها في العملية التعليمية كدكرىا ابعوىر التعلّمية العملية مسالك بزطّي على يساعده سبيلك 

ابؼعتمدة في تربصة البرامج التعليمية قصد برقيق الأىداؼ ابؼسطرة، كقد صاحب التجديد في ابؼقاربة البيداغوجية 

التي تنفذ بها تلك ابؼناىج كذلك مسايرة لركح العصر كمتطلباتو  لتدريسيةفي الطرائق ا ابذديد بؼناىج التًبويةبناء ا

قدراتهم، فأصبحت الطرائق معاصرة كفعالة تشجع ابؼتعلمتُ على بناء ل اعتبارااجات ابؼتعلمتُ ك استجابة بغككذا 

تعلّماتهم بالتفكتَ كتنظيم عملهم كالبحث عن مصادر ابؼعرفة ابؼختلفة على غرار الطرائق التقليدية التي بذعلهم 

 سلبيتُ كبؾرد مستقبلتُ بؼا يقدمو بؽم ابؼعلم، فاعتمدت ابؼقاربة مدار حديثنا عدة طرائق منها:

 طريقة حل المشكلات:-1-1

تعد طريقة حل ابؼشكلبت من النماذج ابغديثة ابؼتجهة بكو التعلم البنائي، تقوـ على مبدأ أساسي ىو   

أف التلبميذ تتاح بؽم الفرصة بشكل أفضل، للمسابنة الفعالة في بناء معارفهم تدربهيا، عن طريق كضعهم أماـ »

في ابزاذ إحدل ابؼشكلبت ذات الصلة بدوضوع الدراسة بؿورا بؽا تتلخص ىذه الطريقة »،حيث (1)«مشكل معتُ

كنقطة البداية في تدريس ابؼادة، كذلك من خلبؿ التفكتَ في ىذه ابؼشكلة كعمل الإجراءات اللبزمة كبصع 

لمية ابؼعلومات كالنتائج كبرليلها كتفستَىا، ثم كضع ابؼقتًحات ابؼناسبة بؽا، كيكوف التلميذ قد اكتسب ابؼعرفة الع

  (2)«كتدرب على أسلوب التفكتَ العلمي، بفا يؤدم إلذ إحداث التنمية ابؼطلوبة بؼهاراتو العقلية

تعدّ طريقة حل ابؼشكلبت ىذه، من أىم الطرائق التي تساىم في تنمية كتطوير قدرات ابؼتعلمتُ، 

البحث، كالإطلبع  حبّ فيهم ركح العمل كالنشاط ك  كتساعدىم على التفكتَ البنّاء كالبحث العلمي، كتبثّ 

                                                 

 .160، ص2005، ع/بن، ابعزائر، 1(ختَ الدين ىتٍ: مقاربة التدريس بالكفاءات، ط1)
 .226( بؿمد الدريج: ابؼنهاج ابؼندمج أطركحات في الاصلبح البيداغوجي بؼنظومة التًبية كالتكوين، ص2)
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ة التعلم. كعليو يصبح الغرض الأساسي من طريقة حل كالتنقيب، كالتساؤؿ كالتجريب، الذم بيثل قمّ 

ىو مساعدة التلبميذ على إبهاد الأشياء بأنفسهم كلأنفسهم، عن طريق القراءة العلمية كتوجيو »ابؼشكلبت،

بؼختصوف مقتنعوف بنجاح التلببفيذ في معابعة القضايا الأسئلة، كعرض ابؼواقف"ابؼشكلة"كالوصوؿ إلذ حلّها، فا

،إذ أف ىذه الطريقة تثتَ لذة طبيعية في الدرس، كبخاصة إذا كانت (1)«كابؼشكلبت، التي تصادفهم في حياتهم

ابؼشكلة من النوع الذم بهعل ذىن الطالب فعالا، كما أنها تتصف بدركنة عالية في تكيفها بسهولة للوضعيات 

 كتستند طريقة حل ابؼشكلبت حسب ما يراه ابؼختصوف على بصلة من ابػطوات كىي كما يلي: التعليمية،

 برديد ابؼشكلة كالإحاطة بها.-

 بصع البيانات حوؿ ابؼشكلة من مصادرىا ابؼختلفة، بفا يؤدم إلذ فهم ابؼشكلة كبرديدىا بصورة دقيقة.-

 افتًاض حلوؿ بفكنة بغلها.-

 تماؿ الأقرب كالأمثل بغل ابؼشكلة، كمن ثم اختباره.  دراسة الفرضيات كبرديد الإح-

 طريقة المشروع:-1-2

الذم يعدّ مصدر ابؼدرسة أك الفلسفة John Dewey  جون ديويتنطلق ىذه الطريقة من أفكار 

البراغماتية النفعية، التي تنادم بضركرة ربط ابؼدرسة بابغياة، ففكرة ابؼشركع ىي التي أكحت بفكرة التدريس 

تعليمية، تدكر حوؿ -للمتعلمتُ، في صيغة كضعيات تعلمية Projetsتقدـ مشاريع »فاءات، حيثبالك

مشكلة"أك مهمة" معينة كاضحة، بذعل ابؼتعلمتُ يشعركف بديل حقيقي لبحثها كحلها حسب قدراتهم كبتوجيو 

د الفاصلة بتُ ابؼواد كإشراؼ من ابؼدرس من خلبؿ بفارسة أنشطة ذاتية متعددة في بؾالات متنوعة تتجاكز ابغدك 

                                                 

 .125، ص2005،عماف  1بن حستُ فرج:طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشرين،دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع،ط ( عبد اللطيف1)
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، فيتمثل (1)«الدراسية التي بيكن أف تتداخل كتتكامل لإبقاز بؾموعة من الأنشطة ابؼتمحورة حوؿ مشركع معتُ

دكر ابؼدرس في ىذه الطريقة في التخطيط للمشركع كتنشيطو كتنظيم التعلّم ، بينما يسعى ابؼتعلم تبعا للعقد 

قيق مراحل ابؼشركع من خلبؿ التقصي كالبحث كالتصور مزاكجا بتُ ابؼعرفة التعليمي، إلذ ابؼشاركة كالعمل على بر

 كأساليب العمل، كمستثمرا بؼكتسباتو القبلية من معارؼ، كمهارات، كقدرات، كسلوكات ضمن كضعيات جديدة.

داف، ثم كبير كل مشركع في إبقازه عبر مراحل متدرجة، تبدأ بإعداده كتعيتُ ابؼستفدين، كاختيار ابؼوضوع كابؼي

، كما بىضع ابؼشركع (2)ىيكلة ابؼشركع كبزطيط تنفيذه من خلبؿ إبقازات الفريق، إلذ عرض النتائج كتقوبيها

 البيداغوجي الذ بصلة من الشركط نذكر منها:

ابؼتعلمتُ  أف تكوف للمشركع علبقات كارتباطات بدحيط ابؼتعلم كمقرره الدراسي، كما بهب أف يتوافق كأعمار-

 لذىنية كحاجاتهم التعلّمية .كقدراتهم ا

 أف يكوف برديا بصاعيا كمقصدا بعميع ابؼتعلمتُ، يتناسب كالقيم الوطنية.-

 أف يكوف مسبوقا بدخطط عمل مبتٍ على ابغوار كالتفاكض كالمجابهة، كالتضحية.-

 أف تكوف لو أبعاد )تاربىية، ثقافية، كطنية، اجتماعية، سياسية، بصالية، فنية،...(-

 د على ابؼشاركة ابعماعية، كالتعاكف، كالاستباؽ، كبرمل ابؼسؤكلية.أف يعتم-

 .(3)أف يكوف فرصة للتفكتَ كالتقويم كالنقد-

                                                 

، عالد الكتب ابغديث، إربدالاردف، 1( حستُ بؿمد على ازركاؿ: ديداكتيك اللغة العربية من تدريس اللغة العربية إلذ تقويم خدمة ابؼدرس، ط1)
 55، ص2016

سليماف: ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية"أمثلة علمية"في التعليم الابتدائي كابؼتوسط، دط، دار الأمل، تيزم كزك، ابعزائر،  ( ينظر:طيب نايت2)
 .116-115، ص2015

لة لاستضافة *أكزبوف ألكس ىو الذم عرؼ كطور طريقة العصف الذىتٍ من خلبؿ كتابو"التخيل التطبيقي"، ىذا الكتاب الذم كضع فيو قواعد فعا
 جلسات من العصف الذىتٍ.

 51-50(بؿفوظ كحواؿ، بؿمد بومشاط: دليل أستاذ مادة اللغة العربية كآدابها سنة أكلذ متوسط، ص3)
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 طريقة العصف الذىني:-1-3

إحدل أساليب ابؼناقشة »كىي  Alex Osbourne*تعود أصوؿ ىذه الطريقة إلذ ألكس أكزبورف

" فردا بإشراؼ رئيس بؽا على توليد أكبر عدد بفكن 12لذ إ 5ابعماعية، التي يشجع بدقتضاىا أفراد بؾموعة"من 

من الأفكار ابؼتنوعة ابؼبتكرة بشكل عفوم، تلقائي حر في مناخ مفتوح غتَ نقدم، لا بود من إطلبؽ ىذه 

الأفكار التي بزص حلولا بؼشكلة معينة بـتارة سلفا، كمن بشة غربلة ىذه الأفكار كاختيار ابؼناسب منها، كيتم ذلك 

توليد أفكار »، حيث يتم (1)«دقيقة 20إلذ  15خلبؿ جلسة أك عدة جلسات تستغرؽ الواحدة منها عادة

 تفاعلي ، في جو(2)«جديدة عن طريق الاستفادة من مصادر ابعماعة بدلا من الاعتماد على أفكار فرد كاحد

 كالتفكتَ التحصيل بدستول كالارتقاء القائمة للمشكلبت حلوؿ أفراد ابعماعة، قصد إبهاد  بتُ فاعلة كمشاركة

كبالتالر تنمية قدرات السابقة،  كابػبرات ابؼعلومات كاستًجاع الفكر طريق إشغاؿ عن الشأف، ىذا في الإبداعي

 التفكتَ الإبداعي عند الفرد.

أما في بؾاؿ التعليم فتطبق ىذه الطريقة بإشراؼ ابؼعلم، الذم يقوـ باستثارة أفكار ابؼتعلمتُ بجملة من 

ة، بحيث يكوف مطلعا، كلو خبرة كاسعة، بينما يقوـ ابؼتعلموف بابؼناقضة كبتوليد كطرح أكبر عدد من الأفكار الأسئل

 التي يكوف بعضا منها حلب للمشكلة ابؼطركحة، كىي طريقة تستند على بؾموعة من الأسس تتمثل في:

 ككضع الفكر.تشجيع بصيع أفراد المجموعة على الإسهاـ كابؼشاركة في استقرار العناصر -

ضِيِّ في الاستقراء -
ُ
قبوؿ كل الأفكار من غتَ نقد أك تقويم بؽا في البداية، بغية تشجيع ابؼشتًكتُ على ابؼ

 كالاستنباط.

                                                 

 .575، ص2001، عالد الكتاب، القاىرة، 1رؤية في التدريس، ط-(حسن حستٍ زيتوف: مهارات التدريس1)
 .61، ص2010، دط، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، ابعزائر، ( بن يربح نذير: ملفات سيكوتربوية تعليمية2)
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تسجيل الأفكار كافة، بفا يساعد على معرفة تفكتَ كل فرد كمشاعره كمداركو، كيقنعو بأبنية إسهامو في تقديم -

 الفكرة.

 ددة.تشجيع الإسهامات ابؼتع-

إرجاء النقد أك ابغكم إلذ أف تنتهي المجموعة من كضع جل أفكارىا، مع اعتماد طريقة نقدية لا تعوؽ ابؼشاركة -

 في ابؼستقبل.

مكافأة ابؼشاركتُ بالإعتًاؼ بأف ابغل النهائي ىو نتاج جهود كل أفراد المجموعة، كليس جهد صاحب الفكرة -

 .(1)الصحيحة كابؼعتمدة كحل

 مهام والاستكشاف:طريقة ال-1-4

طريقة ابؼهاـ كالاستكشاؼ من الطرائق البيداغوجية ابؼغايرة لطرؽ التدريس التقليدية، قوامها التعلم الذاتي، 

جعل الأطفاؿ مكتفتُ ذاتيا بدا لديهم، للبدء في إبهاد كاختبار كاكتشاؼ الأشياء، كذلك عن طريق » تهدؼ إلذ 

 (2)«ق ا﵀اضرةابؼلبحظة، كالعمل أكثر بفا يكوف عن طري

التعلمية، كمدل مهارتو في اكتشاؼ ابؼعرفة -حيث تهتم بابؼتعلم كدكره النشيط الفعاؿ في العملية التعليمية

كفهمو بؽا، كقدرتو على توظيفها في مواقف مشابهة، فطريقة الاستكشاؼ بقحت في إبراز دكر ابؼتعلم، كجعلتو 

بدلا من ابؼنصت، ابؼشاىد الكاتب بؼا يقولو ابؼعلم، كبيكن الباحث ابؼستكشف للمعرفة »بوتل الصدارة، فصار 

تعريفها بالطريقة التي يتم بواسطتها اعتماد ابؼتعلمتُ على العمليات العقلية كمصادرىم ابؼادية"الوسائل كالأدكات" 

ة ، بينما يقتصر دكر ابؼدرس في تقديم أسئلة حوؿ مشكلبت مثتَ (3)«لاكتشاؼ ابؼفاىيم كابؼعارؼ ابؼستهدفة

                                                 

 .62-61( ينظر: بن يربح نذير، ملفات سيكوتربوية كتعليمية،ص1)
 .326يوسف قطامي: النظرية ابؼعرفية في التعليم، ص (2)

 .91( بؿمد الصالح حثركبي: ابؼدخل إلذ التدريس بالكفاءات ، ص3)
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لاىتماـ ابؼتعلمتُ، بدلا من شرح كيفية حلها، كأيضا التشجيع كالتوجيو كالإرشاد، كتقديم التغذية الراجعة في 

 الوقت ابؼناسب، عن النشاطات التي بيكن أف تسهم في حل ابؼشكلة.

 الوضعيات التي تمارس فيها الكفاءات:-2

ضو عليو من إقامة علبقات بؿددة كمضبوطة تشكل بصلة الظركؼ السياقية التي بريط بابؼتعلم، كما تفر  

بينو كبتُ أترابو كالبيئة اللتي يعيش فيها؛ كضعيات تعلم تتحدد كفقها بؾموعة من ابؼشكلبت كالعوائق كالصعوبات 

التي تستوجب منو توظيف قدراتو كمعارفو ككفاءاتو لتجاكزىا كإبهاد حلوؿ تناسبها كمن بشة ابغكم على مدل 

كبيكن أف ، عبر بؾموعة من التعلمات كابؼوارد ابؼدرسية ابؼنجزة مسبقاالكفاءات ابؼكتسبة، صدؽ ىذه القدرات ك 

ءة لدل طبيعة الكفا بزتلف باختلبؼ ابؼؤشرات سياقية ابؼؤطرة بؽا،قصد إبرازنضع التلميذ أماـ عدة كضعيات 

 ابؼتعلم.

الأستاذ لتمكتُ ابؼتعلمتُ من بناء  كضعية يعدّىا» تعرؼ الوضعية التعليمية بأنهاالوضعية التعليمية: -2-1

تعلّمات جديدة، كبذنيد مكتسباتهم القبلية لإبهاد حلّ للمشكلة ابؼطركحة، كىذا يقتضي عملية بناء كتنمية  

موقف يعمل على تهييئو ابؼدرس لإثارة التعلّم، بحيث يكتسب منو ابؼتعلم معلومات انطلبقا من  ، فهي(1)«كفاءة

عتماد على الكفاءات التي سبق كأف بركم فيها كالتي تسمح لو بإكتسابات أخرل، ابؼشركع الذم يعده كبالا

أنها الوسيلة »كتعرؼ كذلك بأنها بؾموعة من الشركط كالظركؼ التي بوتمل أف تقود ابؼتعلم إلذ إبماء كفاءتو، أم 

 ، كىي :دوكتال، بحيث تتضمن ثلبثة مكونات حسب (2)«التي بسكّن من بماء الكفاءة

 كيقصد بو بؾموع العناصر التي تفرض على ابؼتعلم في شكل نص، أك مسألة،...إلخ  :/الرافدالسند-

 كىي التي يتحدد من خلببؽا ناتج التعلم. المهمة:-

                                                 

 .47: دليل أستاذ مادة اللغة العربية كآدابها سنة أكلذ متوسط،ص(بؿفوظ كحواؿ، بؿمد بومشاط1)
 .62ابؼمارسة البيداغوجية،ص -( طيب نايت سليماف: ابؼقاربة بالكفاءات2)
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 .(1)كتبتُ مايقوـ بو ابؼتعلم من نشاط التعليمة:-

 الوضعية الإدماجية: -2-2

جيا الكفاءات، تعرؼ أيضا بالوضعية ابؽدؼ الإدماجية من أىم ابؼفاىيم ابؼستحدثة في ظل بيداغو  الوضعية

بحيث تعدّ   (2)«جزء لا يتجزأ من التعلمات، أم أنها تأتي لتتويج بؾموعة من التعلمات ابعزئية ابؼنفصلة»كىي 

تعبئة موارده ابؼكتسبة خلبؿ كضعيات التعلم، بغل كضعية ب للمتعلم تسمح فرصة كتشكل للكفاءة، انعكاسا

 لتقويم كأداة اكتسبها التي الكفاءة، بزتبر أك إبقاز مهمة مركبةيصادفها في حياتو اليوميةبساثل تلك التي مشكلة 

كتوظيفها بشكل متًابط في إطار كضعية ذات -معارؼ كمهارات-بذنيده مكتسبات» فيها، أم بركمو مدل

، (3)«ابؼواد بـتلف دلالة،كما بسكنو من تنمية كفاءات ابؼادة ككفاءات عرضية من خلبؿ بذنيد موارد كمكتسبة من

 المجزأة التعلّمات كتطوير تنمية تستهدؼ»الأختَة ىذه لكوف الديداكتيكية الوضعية عن الإدماجية الوضعية تتميز

، كبزتلف عن  (4)«بسيطا بسرينا كليست مركبة مشكلة كضعية ىي الإدماجية الوضعية كابؼهارات بينما ابؼفاىيم

 :بأنهاتتميز  الإدماجية وضعيةة موجهة لتقويم مكتسبات ابؼتعلم.فالالوضعية التقوبيية، في كوف ىذه الأختَ 

 .ابؼكتسبة كينظمها من أجل استخدامها في معابعة كضعيات مركبة موارده يعبئ ابؼتعلم بذعل كضعية -

 .للتقويم كقابلة ابؼوارد من لمجموعة ابؼندبؾة التعبئة تستدعي مركبة كضعية-

 .إليو بالنسبة كمعتٌ دلالة كذات علم،للمت اليومية بابغياة مرتبطة -

  ابؼعنية. بالكفاءة الصلة ذات الوضعيات فئة نفس إلذ تميتن -

                                                 

 .120-119( ينظر: ختَ  الدين ىتٍ : مقاربة التدريس بالكفاءات،1)
، مكتبة ابؼدارس، 1لتعلمات، تر: ابغستُ سحباف كعبد العزيز سيعود، طتقنيات بناء الوضعيات لإدماج ا–كزافييو ركجتَس: الاشتغاؿ بالكفايات (2)

 .68، ص2007الدار البيضاء، ابؼغرب، 
 .47(بؿفوظ كحواؿ كبؿمد بومشاط : دليل أستاذ مادة اللغة العربية كآدابها سنة أكلذ متوسط، ص3)
 .6ص ،2004، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، سطمتو الثالثة  السنةبؼناىج  فقةراابؼ الأساسي، الوثيقة التعليم مديرية( 4)
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 .علم على حدلتالإدماج عملية داخلية كشخصية بزص كل م -

 الوضعية المشكلة: -2-3

 Xavierيعرفّها كزافييو ركجرستعدّ الوضعية ابؼشكلة عنصرا مركزيا في إطار ابؼقاربة بالكفاءات، 

Roegierss  الوضعية التي تتسم بزعزعة بناءة، برتل موقعا في سلسلة تعلمات بـططة، تشتمل على »على أنها

عدد من ابؼعطيات ابؼشوشة أقل بفا تشتمل عليو كضعيات ابغياة، تقدـ للتلميذ حسب ترتيب يراعى فيو التدرج في 

الأستاذ بهدؼ إنشاء فضاء للتفكتَ كالتحليل، فهي كضعية تعلّميّة يعدّىا » هي، ف( 1)«الصعوبات ابؼنتظر بزطيها

كضعية ذات دلالة ينتج عنها جو من ابغتَة كالتساؤؿ، كتدعو ابؼتعلم للتفكتَ كالاختيار كاستحضار موارد قبلية 

مقركنة ، بدعتٌ أف الوضعية ابؼشكلة ىي كضعية  (2)«للتعامل مع ماىو مطلوب منو كحل ابؼشكلة التي ينبغي حلها

يدركها ابؼعلم كيضعها كعقبة أماـ ابؼتعلمتُ تشعرىم بابغتَة كالتساؤؿ، كما بردث خلخلة في معارفهم بسياؽ، 

لتخرجهم من حالة التوازف إلذ حالة اللبتوازف كتتطلب منهم حينها بذنيد كتعبئة مواردىم، بغية إبهاد حلوؿ مناسبة 

ساب سلوكات كمهارات كمعارؼ جديدة لتلك ابؼشكلة، كبالتالر حدكث حالة توازف جديدة، من خلبؿ اكت

تعلّميّة تتجاكز حدكد ابؼعابعة ابؼباشرة للؤنشطة -كوضعية تعليمية»بسكنهم من مواجهة مشكلبت بفاثلة، فهي

بواسطة التكرار، كتطبيق ابؼعارؼ البسيطة، أك ابؼهارات ابؼكتسبة، بقدر ماتفرض عملية الاستيعاب  التعليمية

  (3)«الوضعية، كدفع ابؼتعلمتُ إلذ صياغة تساؤلات جديدة لو ابؼنطقي للعمل ابؼقتًح داخل

 ،كخبراتو معارفو كل بذنيد إلذ ابؼتعلم تدفع عندما اتءبالكفا ابؼقاربة في معتٌ ابؼشكلة يكوف بؽا لوضعيةفا

 ارفوكمع معلوماتو حدكد لو كتبتُ، معقد عمل ابقاز أثناء يتقدـ بأنو كيدرؾ ذلك، يعي بذعلو برديات أماـ كتضعو

                                                 

، مكتبة 1تقنيات بناء الوضعيات لإدماج التعلمات، تر: ابغستُ سحباف كعبد العزيز سيعود، ط–ينظر: كزافييو ركجتَس: الاشتغاؿ بالكفايات  (1)
 .16، ص2007ابؼدارس، الدار البيضاء، ابؼغرب، 

 . 46ل أستاذ مادة اللغة العربية كآدابها سنة أكلذ متوسط، ص( بؿفوظ كحواؿ كبؿمد بومشاط : دلي2)
 .37، ص2002، دار الثقافة، الدار البيضاء، ابؼغرب، 1( بؿمد بؼباشرم: ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بتُ التصور كابؼمارسة، ط3)
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 ابؼختلفة ابؼواد دكر كاكتشاؼ للمعارؼ التطبيقية المجالات حدكد باكتشاؼ لو أبنيتها، كتسمح عن لو كتكشف

 (1) ابؼعقدة ابؼشكلبت فيحلّ 

 غتَ كضع في بأنو بوس ابؼتعلم بهعل سياقي إطار ابؼشكلة الوضعية أف ما سيقَ أعلبه؛ من خلبؿ يتضح

 بإبقازىا يكلف كمهمة أك حلّو بهب كمشكل تصوره يتم العائق ذاى كمركب، جديد عائق أماـ يضعو مألوؼ،

عقلية، ( بؼوارد كمدبؾة انتقائية تعبئة أكبر، بحيث تكوف ابغاجة إلذ ابغل كحافز للتعلم، يتطلب جهدا مرة كل في

 .(2)السابق في اكتسابها تمّ  معارؼ معرفية، كجدانية، حركية( أك

تيجية من مراحل بناء الوضعية الديداكتيكية، لانها تتيح لنا الاطلبع كمرحلة استًا» تعد الوضعية ابؼشكلة 

على طبيعة ابؼعارؼ السابقة ابؼوجودة لدل ابؼتعلمتُ بكو موضوع الوضعية، كما بسكننا من ضبط نوعية التصورات 

التعليمية كمرحلة ، فتستعمل بداية العملية (3)«كالتمثلبت ابؼكونة لديهم كأثرىا على تعلماتهم الآنية كابؼستقبلية

برفيز للمتعلمتُ، كما تتخذ كأداة لبناء التعلمات كاكتساب ابؼعارؼ كىيكلتها، أك في نهاية العملية التعليمية  

 في: (4)فتتمثل ابؼشكلة الوضعية أما عن أبنيةكمرحلة تقوبيية 

 التعلم. مسار قلب في يوضعوف حتُ ابغقيقي بالتعلم للتلبميذ تسمح أنها -

 أكثر. فعالتُ يصبحوف كبذلك ابؼعرفية التلبميذ مكتسبات بذنيد إلذ تسعى -

 فهي الأحكاـ، كإصدار كابزاذ القرار، كالاستنتاج كابؼقارنة كالتصنيف كالتمييز التحليل على القدرة لديهم تنمي  -

 ابؼكتسبات. لإدماج كسيلة أحسن بسثل

 تساىم في تغيتَ التمثلبت كتعيد بناء أفكار ابؼتعلم . -

                                                 

 .8ص ،الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، ئيابتدا الرابعة السنة بؼناىج ابؼرافقة الوثيقة الأساسي، التعليم مديرية( 1)
 .26( ينظر: كزارة التًبة الوطنية كالتعليم العالر كتكوين الأطر كالبحث العلمي بابؼملكة ابؼغربية: دليل ابؼقاربة بالكفايات، ص 2)
 .38( بؿمد بؼباشرم: ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بتُ التصور كابؼمارسة، ص3)
 7ص ابتدائي، الرابعة السنة بؼناىج ابؼرافقة الوثيقة الأساسي: التعليم مديريةر: ( ينظ4)
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 دور العناصر التربوية في بيداغوجيا الكفاءات: -3

أحدث العديد من التغيتَات على مستول مكونات  التًبية بؾاؿ في بالكفاءات ابؼقاربة ظهورلا شك أف 

الدراسي في  التفوؽ ضمافنوعيو حديثة من التعليم كالتعلّم، ك  ضماف» التعلمية، بهدؼ -كعناصر العملية التعليمية

لد فاعتمدت رىاف التعلم كفق طرائق نشطة كفعالة، ك ، (1)«م ينطلق من داخل حجرة التدريسبصيع الأحواؿ الذ

يعد التعليم بؾرد عملية تلقتُ أحادية القطب، تقوـ على حنكة ابؼعلم كحده، الذم يقوـ في أغلب الأحياف بالدكر 

رية ليس إلّا، بل صار ىندسة الرئيس في تقديم ابؼعارؼ بطرائق تسعى بغشو الأدمغة بدصنفات من ابؼعارؼ النظ

ىذه ابؼعارؼ بناءن متماسكا، كبتػطوير مػا يلػزـ ىذا البناء من مهارات كسلوكات، كتبرز أبنية  تعتٌ ببناء

الإصلبحات السّاريةّ في منظوماتنا التًبوية، كإستًاتيجية قائمة على بيداغوجيا الكفاءات، بإعتبارىا منهجية 

 :(2)ثة في عملية التعلّم ىيجديدة، تسعى لتحقيق برولات ثلب

 ابؼركر من التعليم الذم يركز على ابؼواد)ابؼعرفة(إلذ التعلم الذم يركز على ابؼتمدرس لتعليمو كيف يتعلم. -

الانتقاؿ من تعلّم، يركّز على مكتسبات بيكن بذنيدىا بكو تعلم يركز على القدرة على إبقاز الفعل كإمكانيات -

 الفعل في سياؽ بؿدد.

نتقاؿ كذلك من التًكيز على تعلم ابؼعارؼ إلذ التًكيز على تعلم حسن الفعل كحسن التفكتَ، أم تطبيق الا -

 ابؼعلومات التي سبق أف اكتسبها ابؼتمدرس، أك الاستنتاج كبرليل ابؼعلومات كمعابعتها.

 م:تصور التعل  -3-1

للسلوؾ، نابذة عن كضعية بسرينية بأنو عملية تكييف ميكانيكية كمستمرة يعرؼ التعلّم  عند السلوكيتُ 

 متكررة 

                                                 

 .106( خالد لبصيص: التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، ص1)
 .107( ينظر : ابؼرجع نفسو، ص2)
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لا يلبحظ بشكل دائم كلكن يستدؿ عليو من السلوؾ كيتكوف نتيجة  تغتَّ شبو دائم في سلوؾ الفرد» فهو

ابغديثة القائمة على البنائية، التعلم ، أما في بؾاؿ التًبية (1)«ابؼمارسة كما يظهر في تغتَّ الأداء لدل الكائن ابغي 

تتيح للمتعلم استحضار معارؼ سابقة كإعادة تنظيمها لاكتساب تعلمات جديدة" مهارات معاؼ  ستَكرة ذىنية

مسعى ذاتي لامتلبؾ معارؼ، سلوكات، مهارات، بفا بيكن من تطوير قدرات كمواقف....فهو ستَكرة ديناميكية ك 

معرفة، كمسار يقوـ على البناء الشخصي كابغيوم لل»أك اكتساب كفاءات في أطر تعليمية كبيئية مناسبة، فهو 

سلسلة من العمليات أساسها ابغاجة إلذ توظيف مكتسبات قبلية بغل كضعية مشكلة تشكل برديا معرفيا 

 داؿ تواصلي سياؽ في ابؼتعلمتُ بتُ التفاعلية العلبقة على بالكفايات ابؼقاربة كفق بحيث يركز التعلم ،(2)«للمتعلم

بناء معارفة كحل بيكن التعبتَ عن حصوؿ التعلم إذا بسكن ابؼتعلم من ، ك الذاتي التعلم آليات اكتساب أجل من

القياـ بنشاط معرفي أك مهارم لد يكن بإمكانو القياـ بو من مشاكل علمية قد تعتًض تعلمو، ككذا بسكّنو من 

 قبل.

 م:تصور المتعل  -3-2

، كتعمل على إشراكو في بذعل بيداغوجيا الكفاءات من ابؼتعلم قطب الرّحى كسبب كجود الفعل التًبوم

 قيادة كتنفيذ عملية التعلم، بحيث:

 .ابؼشكل كضعية في دائما كيوضع تعلمو، أثناء كفاعل نشيط فهو قدراتو على يعتمد -

 أترابو. مع تفاعلو من انطلبقا معارفو يبتٍ -

                                                 

 .11، ص2012ة، مصر ، ( أنور بؿمد الشرقاكم:التعلم نظريات كتطبيقات، دط، ابؼكتبة الابقلو مصري1)
 .14( طيب نايت سليماف: ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية،ص2)
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 كالعلبج، دعمال كضعيات بعض خلبؿ من معابعتها كبواكؿ ابؼعلم يشخصها التي أخطائو من انطلبقا يتعلم -

 تلك تشخيص في كىاـ إبهابي بها، عنصر التكفل طرائق تصوّر في التلبميذ أخطاء استغلبؿ فإف الصفة كبهذه

 (1)كاستدراكها النقائص

 تصور المعلم:-3-3

تشتًط ابؼقاربة بالكفاءات أف يكوف ابؼعلم طرفا فيها كصاحب إستًاتيجية دقيقة لتنفيذىا، لا تقتصر مهامو 

جاك  كحشو ذىن ابؼتعلم بابؼعارؼ كما كاف سابقا، بل تعداىا إلذ مهاـ أخرل حسب ما كصفو على التلقتُ

 –بؿفز على التعلم  –صاحب القرار  –)ابؼدرس الاستًاتيجي(  إذ كصفو ىذا الأختَ بػػ : ابؼفكر »  تارديف

  كالآتي:.  كىذه الأكصاؼ بيكننا برليلها  (2)«مدرب  –كسيط –بموذج 

لا يأخذ ابؼعلم بعتُ الاعتبار مكتسبات ابؼتعلم ابؼعرفية، ككيفية إدراكو للؤشياء كحاجياتو فحسب، : المعلم مفكر

بل بهب عليو أف يضع في ابغسباف أىداؼ البرنامج الدراسي كمنهاج التدريس، كشركط ابؼهاـ ابؼقتًحة كالتوظيف 

 الفعلي لإستًا تيجيات التّعلم ابؽادفة كابؼلبئمة .

:لا يقتصر عملو على تطبيق التعليمات كالإلتزاـ بالتوجيهات كالتوصيات ابؼتعلقة بتنفيذ رارالمعلم صاحب الق

العمليات التعليمية، بل يتعدل ذلك إلذ إبزاذ القرارات ابؼناسبة فيما بىص مضموف التعلم ككيفية عرضو، كما 

تي بأخرل مضادة لإحداث مشكلبت بىمّن الأخطاء التي بيكن أف يقع فيها ابؼتعلم، كيعدد الأمثلة كينوعها، كيأ

كأزمات التعلم، كبواصره بها، إقتناعا منو أف ابػطأ سبيل لتحقيق الكفاءات، كجزء من عملية البناء ابؼعرفي كذلك 

 للوصوؿ بابؼتعلم إلذ الإستقلبلية في الفعل كالتفكتَ في فتًة كجيزة .

                                                 

 .8، ص2003 ابعزائر، ابؼدرسية، للمطبوعات الوطتٍ الديواف ابؼتوسط، التعليم من الأكلذ السنة مناىج :الأساسي التعليم مديرية( 1)
 f7/topic-http://ousrattalim.jeun.fr/montada-بؼوقع( بحث حوؿ دكر ابؼعلم في بيداغوجيا الادماج على ا2)

t525.htm#1089 ، 13:03, 2008يونيو  20ابعمعة بتاريخ. 

http://ousrattalim.jeun.fr/montada-f7/topic-t525.htm#1089
http://ousrattalim.jeun.fr/montada-f7/topic-t525.htm#1089
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م بالنشاطات ابؼقتًحة عليو كإثبات فعاليتها كجدارتها : من مهاـ ابؼعلم أيضا إقناع ابؼتعلالمعلم محفز على التعلم

 في إحداث التعلم، فضلبن عن دكرىا الإجتماعي كابؼهتٍ كعلبقتها بواقع ابغياة.

: إف ابؼعلم ىو قدكة للمتعلمتُ، ابتداء من ابغضانة إلذ غاية ابعامعة مركران بابؼتوسطة كالثانوية، كمن المعلم نموذج

 بؼدرس النموذج الكفء الذم بهدر بابؼتعلم أف يستلهم منو أك يقلده لتطوير كفاءاتو.الطبيعي جدان أف يكوف ا

: يقوـ ابؼعلم بدحاكرة ابؼتعلم كيناقشو في صعوبات ابؼهاـ ابؼقبل عليها، كفي خطوات بقاحو فيها، كما المعلم وسيط

ت ككضع ابػطط ابؼلبئمة بغلّها يذكّر بابؼعارؼ كابػبرات ابؼكتسبة سلفان،كما يساعده على التفكتَ في الصعوبا

 .كبذاكزىا

: ينبغي على ابؼعلم أف يدرب ابؼتعلمتُ على ابغياة، كىذا التدريب يتطلب كضعو في كضعيات تلزمو المعلم مدرب

 القياـ بدهاـ معقدة كىادفة، شريطة أف تكوف بفكنة ابغلّ كأقربها إلذ الواقع ابؼعيش.

لكفاءات يعد أساسيا كضركريا، كلا بيكن تعويضو أك الاستغناء عنو كبالتالر فوجود ابؼعلم ضمن ابؼقاربة با

يلعب دكرا تدعيميا فهو ينظم كضعيات التعلم/ كالتلميذ ىو الذم يتعلم انطلبقا من بنيات فكره »لأنو 

بالتواجد في كضعيو تلزمو بتغيتَ مدركاتو، كلذلك فإف دكر  -الشخصية، بل إنو ىو ابؼطالب لسبب أك لآخر

كعليو أف (  1)«يعد ىاما لأنو ىو الذم يطرح كيعد البيئة الديداكتيكية الضركرية لإنشاء ابؼعرفة كتفعيلهاابؼدرس 

يأخذ بعتُ الاعتبار ستَكرة التعلم كمعارؼ ابؼتعلم، كيكشف عن مدركاتو كبسثلبتو كأساليبو في معابعة ابؼعلومات، 

كوف لو معينا كمساعدا في إغنائها أكتطوريها أك تعديلها، كاسراتيجياتو التي يستعملها خلبؿ عمليات التعلم، كأف ي

 كمرافقتو خلبؿ الانتقاؿ عبر مراحل تعلمو ابؼختلفة.

                                                 

(1)  y.Bertrand93، ص2007، الرباط، ابؼغرب، ، دار الأماف1: النظريات التًبوية ابؼعاصرة، تر: بؿمد بوعلبؽ، ط 
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يعرؼ كركن من أركاف ابؼنهاج التًبوم، بيثل التقويم أحد العناصر الأساسية كابؼهمة في ابؼنظومة التعليمية، 

نات أك معلومات)كمية أك كيفية( عن ظاىرة أك موقف أك عملية بصع كتصنيف كبرليل كتفستَ بيا »إجرائيا بأنو 

عملية معقدة تتضمن الكثتَ ، فهو (1)«سلوؾ بقصد استخدامها في إصدار حكم أك قرار، تعرؼ بخطوات التقويم

ا بودثو من توازف ابؼنظومة التعليمية، بؼ دكرا فعالا في إبقاحمن خلببؽا يلعب من الأنشطة، كيسر في عدة خطوات، 

ما بودثو فيها من تعديل كتكييف كتصويب بناء على مايقدمو من معلومات كبيانات، ك ل بتُ عناصرىا، كتكام

كبؼا كاف الإصلبح التًبوم ابؼنظم لابد كأف يدكر حوؿ ثلبث » فيتحدد بذلك مدل برقق الأىداؼ التعليمية، 

تم قياس التقدـ الذم بورزكنو؟ فإنو قضايا أساسية: ما الذم ينبغي أف يتعلمو الطلبب؟ ككيف يتعلمونو؟ ثم كيف ي

بيكن القوؿ ما لد بيتد التطوير إلذ التقويم فإف بؾرد تغيتَ بؿتول ابؼنهج كأساليب التعليم كالتعلم يصبح غتَ ذم 

جدكل دكف رؤية كاسعة للتقويم، رؤية تتخطى حدكد النظر إلذ التقويم على أنو بؾرد اختبار يقدمو ابؼعلم لطلببو 

ء نتائجو ما إذا الطالب يستحق النجاح فيسمح لو بالانتقاؿ إلذ اصف الأعلى أك أنو يعيد كليتحدد في ضو 

 (2)«الدراسة مرة أخرل

لقد ساد كلزمن غتَ بعيد مع ابؼقاربات ابؼنقضي أجلها"ا﵀تويات كالأىداؼ"، مثل ىذا النموذج التقليدم 

، حيث (3)«حدات ابؼعرفية، ذات الصبغة التذكريةقياس الو »للتقويم القائم على الامتحانات كالاختبارات، بهدؼ 

ليصدر ابغكم في حقو إما منتقلب بؼستول أعلى،  يقوـ ابؼتعلم باستًجاع ما حفظو كحصلو من معارؼ كبؿتويات،

جاء التقويم كعملية بيداغوجية كتربوية ليحلّ بؿل »كإما معيدا لسنتو تلك. أما مع بموذج ابؼقاربة بالكفاءات فقد 

في بؾموع الإجراءات التي يتم بواسطتها بصع بيانات أك »،يتمثل (4)«ات في لباس جديد كأىداؼ جديدةالاختبار 

ملبحظات خاصة بفرد أك مشركع أك مادة معينة، يتم دراستها"أم تلك البيانات" بأسلوب علمي للتأكد من 
                                                 

 363، ص2011، عماف 1بؿمد السيد علي: ابذاىات كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرؽ التدريس، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، ط(1)
 .361صابؼرجع نفسو، (2) 

 .134( بؿمد بؼباشرم: ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الاساسية بتُ التصور كابؼمارسة، ص3)
 .133، صجع نفسوابؼر (4)
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-صرا أساسيا في العملية التعليميةفأصبح التقويم عن .(1)«مدل برقيق الأىداؼ ابؼرجوة كابزاذ القرارات ابؼناسبة

التعلّمية، يواكبها في بصيع مراحلها، كيلعب دكرا رئيسا في الوقوؼ على مدل برقيق الأىداؼ التًبوية، كنواتج 

بقياس مدل فهم ابؼتعلم للمعارؼ كمدل بسكنو من  -أكثر من أم كقت مضى-التعلم ابؼنبثقة عنها، كمعنيا

اكتسبو من معلومات كتوظيفها في بؾالات ابغياة ابؼختلفة، كفي حل ابؼشكلبت التي ابؼهارات كقدرتة على برويل ما 

 تعتًضو.

 :في النقاط التالية كللتقويم خصاص متعددة بقملها 

: كمعناه أف يكوف التقويم مطابقا لأىداؼ ابؼنهاج ككفاءاتو، كأف تقيس الوسائل كالأدكات ابؼستعملة الصدق

 عي قياسو.تدّ  بالفعل ما

: أف يكوف القياس شاملب بؼكونات الدرس أك الوحدة أك ابؼنهاج، كلا يتعامل بكيفية انتقائية مع وليةالشم

 ا﵀توايات كابؼهارات.

: لا ينبغي للتقويم أف يتخذ صيغة موحدة، كأف تكوف الاختبارات في كل مرة على شكل مقاؿ، بل بهب  التنويع

 نوعة بعمع البيانات كابؼعلومات.تنويعو براشيا للنمطية كبحثا عن الوسائل ابؼت

فلم يعد التقويم إجراء اختبار ختامي نهاية   فيها، يتم التي كبابؼرحلة منو ابؽدؼ باختلبؼ التقويم نوع بىتلف

 الأساس بتُ ىذا على التمييز كبيكنكل درس أك كحدة تعليمية، بل مدبؾا داخل كل جزء من أجزاء الدرس، 

 :كىي راحل ستَكرة التعلم،تتبع م التقويم من أشكاؿ ثلبثة

 

 

                                                 

 .77(طيب نايت سليماف: ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية"أمثلة عملية"، ص1)
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 التمهيدي:التشخيصي/ التقويم -

كضعية  حوؿ بالاستقصاء الأمر يتعلق عندما ذلك»يعد ىذا النوع من التقويم مفتاح بيداغوجيا الكفاءات

يتطلع إلذ كىو إجراء عملي  ،(1)«التعلميّة -التي يتم برديدىا في بداية العملية التعليمية الانطلبؽ كأىدافها

يقوـ بو تقبل قصد التعرؼ على إمكانات ابؼتعلم كالسعي إلذ توجيهو حسب ما بيتلك من قدرات، حيث ابؼس

في بداية تعليم معتُّ للحصوؿ على بيانات كمعلومات بزص قدرات التلبميذ كمهاراتهم لتحديد نقطة » ابؼدرس 

ف عن ابؼكتسبات القبلية للمتعلمتُ ، أم الكش(2)«الانطلبؽ ابؼناسبة التي يستند إليها تدريس الأىداؼ ابعديدة

 خلق جو التحفيز على التعلم كجعلهم يسهموف في بناء عناصر الدرس. بناء موارد جديدة ك بنية 

  :التكويني أو البنائي التقويمـــــ 

يتم ىذا النوع من التقويم أثناء التدريس كفي مرحلة بناء التعلمات، بهدؼ الوقوؼ على مدل مسايرة عملية 

فيسمح بدعرفة مدل تقدـ ابؼتعلم  كمعرفة الصعوبات التي »م بؼا تم بزطيطو منهجيا من قبل ابؼعلم كتلبمذتو، التعل

بروؿ دكف برقيق الأىداؼ ابؼرجوة حتى يتم تداركها في شكل تغذية راجعة من قبل ابؼعلم كابؼتعلم ذاتو،كما يسمح 

يم ينظر إلذ راىن العملية التعلميّة، بالوقوؼ على حالة ، فهو تقو (3)«بدلبحظة آثار النسق التعليمي على ابؼتعلم 

التقدـ التعلم من جهة، كبصلة الاختلبلات كالصعوبات التي تعتًض ابؼتعلم في بناء تعلماتو من جهة أخرل، قصد 

 معابعة تلك الاختلبلات في حينها كمد ابؼتعلم بحلوؿ بسكنو من بذاكز تلك الصعوبات ليستمر في مساره التعلّمي.

  :التجميعي أو الختامي التقويم

تعلمية سواء أكانت درسا، أك كحدة، أك مقررا، أك في -يأتي ىذا النوع من التقويم في كل عملية تعليمية

 ختاـ في ابؼتعلم بؼكتسبات حوصلة كىو الوصوؿ، بوضعية »نهاية السنة الدراسية، فهو تقيم يتعلق 
                                                 

 .120ابؼشاريع كحل ابؼشكلبت، ص -(التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات1)
 .57متوسط، ص (بؿفوظ كحواؿ، بؿمد بومشاط: دليل أستاذ مادة اللغة العربية كآدابها سنة أكلذ2)
 .بتصرؼ.245(عبد القادر لورسي: ابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، ص3)
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ابؼتعلقة بوحدة دراسيّة أك مقرر، أك مرحلة دراسيّة كاملة لإعطاء بيحّص بلوغ الأىداؼ النهائية »،(1)«التكوين

، أم معرفة ما برقق من الأىداؼ التعليمية (2)«درجات أك شهادات للمتعلمتُ تسمح بؽم بالانتقاؿ أك التخرج

ية كضع ابؼتعلم أماـ كضعمن خلبؿ الطويلة ابؼدل، كذلك عن طريق الاختبارات كالامتحانات"كتابية أكشفوية"، 

حقيقية أك مشابهة تتضمن بؾموع عناصر الكفاءة ابػتامية كي يعابعها دكف مساعدة، بؼعرفة مدل بركمو  فيما تم  

 اكتسابو من معارؼ كمهارات

يتعدل الكفاءات ىو الشمولية بحيث في ابؼقاربة بأىم ما يتميز بو التقويم كبفا ينبغي الإشارة إليو ىو أف 

القابلة للملبحظة، كيعمل على إبماء الكفاءة كابؼعارؼ السلوكية  )ابؼهارات(عارؼ الفعليةابؼتقويم ابؼعارؼ إلذ  تقويم

بتوظيف قدرات ابؼتعلم كمهاراتو كىذا ما بهب مراعاتو عند بناء كضعية تقويم من منظور ابؼقاربة بالكفاءات مع 

زاكية في التقويم بالكفاءات، ذلك أف معيار التي تعد حجر الكابؼؤشرات الدالة عليها العناية بتحديد ابؼعايتَ ابؼناسبة 

كما يعمل التقويم كفق   .التصحيح بهب أف يصاغ كفق مبدا ابعودة كابؼصداقية كأف بيتثل لاحتًاـ منتوج ابؼتعلمتُ

الكفاءات على إشراؾ ابؼتعلم في تقويم ذاتو كتقويم زملبئو، مع ضركرة استعماؿ بـتلف الوسائل)شبكات ابؼلبحظة، 

 برليل الإنتاجات( التي تسمح بالوقوؼ على جوانب التعلم. ابؼقابلة،

كيبقى ىذا المجاؿ الأكثر شيوعا بتُ ابؼربتُ كذلك لسهولتو كامكانية تطبيقو في بـتلف ابؼواد 
فالمجاؿ ابؼهارم احركي يعتمد بالدرجة الأكلذ على حركات أطراؼ ابعسم كذلك نتيجة  3الدراسية.

ىداؼ التي تعمل على تسمية ابؼهارات ابغركية كابعسدية كالتواصلية لسهولتو فهو يتضمن بؾموعة الأ
 التي تطبقها في بـتلف ابؼواد الدراسية مثل ابػط، الرسم...الخ.

يشتَ الوجداف عند علماء النفس إلذ ابعانب الذاتي الشعورم من أية خبرة » المجال الوجداني: -ج
شعوره بالإرتياح )بدرجات بـتلفة( أك بعدـ  سلوكية )إدراكية أك حركية( بير بها الشخص من حيث

                                                 

 .120ابؼشاريع كحل ابؼشكلبت، ص -(التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات1)
 .58آدابها سنة أكلذ متوسط، ص(بؿفوظ كحواؿ، بؿمد بومشاط: دليل أستاذ مادة اللغة العربية ك 2)
 .28-27بؿمد بن بوي زكريا، كعباد مسعود، ابؼرجع نفسو، ص  3
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الارتياح )بدرجات بـتلفة( كيعتٍ ابعانب الوجداني في المجاؿ التًبوم تعامل الطفل مع ما في القلب من 
 ابذاىات كمشاعر كأحاسيس كقيم، كالتي تبدك في مظاىر سلوكو ابؼتعددة كأنظمتو ابغيوية اليومية.

نب ابؼهمة التي ينبغي التًكيز عليها، حيث أنو لا قيمة للجانبتُ كبيثل ابعانب الوجداني أحد ابعوا
 1.«الآخرين بدكف ىذا ابعانب

فابعانب الوجداني لو أبنية كبتَة فهو ذاتي مرتبط بالشعور ىو عبارة عن مشاعر كأحاسيس الطفل 
بذاىات تظهر من خلبؿ سلوكاتو أم من خلبؿ تفاعلو مع ابؼادة ابؼدركسة، فهو اكتساب للميوؿ كالا

 كالقيم كابؼيوؿ كالرغبات.
 

                                                 
 33-32بؿمد بن بوي زكريا، كعباد مسعود، التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات، ص  1
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  تمهيد:
يرل الكثتَ من الناس كخصوصا الذم بؽم صلة بعملية التعليم أف الوسائل التعليمية تساعد 

 ابؼعلم في عملية التدريس، فهي معينة لو كلا برل بؿلو كلذا بظيت بالوسائل ابؼعينة.
ات التعليمية، كيركف أف ىذه ابؼعينات كىناؾ الكثتَ من ابؼربتُ الذين استخدموا مصطلح ابؼعين

كىناؾ فئة أخرل تفضل استخداـ ، خدمها ابؼعلم في ابؼوقف التعليميىي بصيع الوسائط التي ست
مصطلح كسائل الإيضاح على الوسائل التعليمية، كقصدىم في ذلك أنّها توضح ابغقائق كالأفكار 

 للمتعلمتُ.
مية التعلمية كإشارة لمجاؿ الوسائل التعليمية، كيستخدـ البعض الآخر مصطلح الوسائل التعلي

كذلك استنادان أنها تستخدـ من قبل ابؼعلم في التعليم كما أفّ بعضها يستخدمها الطالب في التعلم 
الذاتي كبرامج الكمبيوتر، أك أشرطة الفيديو، كلذلك تكوف الوسائل التعليمية إشارة إلذ استخداـ 

ل التي شارة إلذ استخداـ الطالب بؽا في التعليم، كىناؾ الكثتَ من الوسائابؼعلم في التعليم أك تعليمية إ
 تؤدم الدكرين حسب ابغاجة.

 إفّ إختيار الوسيلة التعليمية يعتمد إلذ حدٍ كبتَ على العوامل الآتية: »     
 صفات ابؼتعلم. -1
 طبيعة الأىداؼ التعليمية. -2
 طريقة التدريس. -3
 عوائق تقنية كمدرسية. -4
التعليمية فإنو  كالأىداؼكما أف لابد من أف يكوف ىناؾ ملبءة بتُ ابؼتعلم   » صفات المتعلم: -1

لابد أيضان أف يكوف ىناؾ ملبئمة بتُ ابؼتعلم كالوسائل التعليمية كذلك من حيث مستول ابؼفردات، 
ؾ بن  كل من كذلك يعتٍ أنو لابد من كجود رابط مشتً 1.«كابػبرات التي برتويها الوسائل التعليمية

 ابؼتعلم كالوسيلة التعليمية حتى يسهل عليو استعمابؽا كتطبيقها أثناء حصة الدرس.
التعليمية يقصد بها أف برتوم  كالأىداؼإفّ ابؼلبئمة بتُ ابؼتعلم  طبيعة الأىداف التعليمية: -2

الأىداؼ ابؼطلوبة،  الوسيلة التعليمية أك ابؼواد التعليمية على ابؼعلومات كالأنشطة الضركرية لتحقيق
كمهما كانت جودة الوسيلة التعليمية فإنو لا فائدة منها إذا لد تساعد على برقيق الأىداؼ التي تود 

                                                 
 .19-18، ص 2013، 1لطفي ابػطيب، تكنولوجيا التعليم كالتعلم الذاتي، دار كائل للنشر كالتوزيع، ط 1
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كيقصد بهذا ضركرة برقيق الوسيلة التعليمية للؤىداؼ ابؼرجوة منها كلا  1.«الوصوؿ إليها كبرقيقها
 يتحقق ذلك إلاّ باحتوائها مع ابؼعلومات اللبزمة.

إف اختيارؾ للوسيلة التعليمية قد يتأثر أيضان بالطريقة التعليمية التي تود  »قة التدريس: طري -3
أنواعها ملبئمة لطريقة  اختلبؼإتباعها في تقديم الدركس لتلبميذؾ فقد تكوف الوسائل التعليمية على 

ريس الفردية من تدريسية معينة دكف الأخرل، مثاؿ ذلك الأفلبـ الثابتة ىي أكثر ملبءمة لطريقة التد
الشرائح كقد لا يلبئم أحد أشكاؿ الوسائل التعليمية موقف تعليمي معتُ كيؤكد على الطريقة 
الاستنتاجية مثل ذلك الفلم ابغلقي الصامت، بينما كسيلة كسيلة تعليمية أخرل مثل الفيديو تعتبر 

ـ السينمائية ىي متتالية من أفضل من غتَىا عند إتباع أسلوب ابغوار كابؼناقشة كمن ابؼعركؼ أف الأفلب
 2.«أجل زيادة الدافعية لدل التلبميذ على التعلم، كخاصة من أجل تقديم موضوع جديد لتلبميذؾ

كيتضح من خلبؿ ىذا أنو لكل طريقة تعليمية ما بؾموعة من الوسائل اللبزمة بؽا كالتي تساعد على 
 ن الوسائل التعلمية.تقديم الدركس، كقد تتناسب طريقة تعليمية كاحدة مع عدة م

ىناؾ عوائق كثتَة بيكن أف تعيقنا كمدرستُ عند قيامنا باختيار كسيلة » عوائق تقنية ومدرسية: -4
تعليمية معينة من ذلك عدـ توفر الوقت الكافي لعرض الوسيلة التعليمية، كعدـ توفر التسهيلبت 

ض ابؼعتم بوتاج لغرفة معتمة كقد لا اللبزمة لاستعماؿ الوسيلة التعليمية، مثاؿ ذلك فإف جهاز العار 
يتوفر مثل ىذا الأمر، ككذلك فإف عدـ توفر ابؼاؿ اللبزـ لشراء كسيلة معينة قد يعيق شراء تلك 

 3.«الوسيلة
أم أف كل كسيلة تعليمية ما تعتًيها عوائق عديدة تؤدم إلذ عدـ استعمابؽا بالطريقة التي تليق بها 

 بؼادم الذم بووؿ دكف شراء الوسيلة.مثاؿ ذلك عائق الوقت أك العائق ا
 دور الوسائل التعليمية في العملية التعليمية:

 بيكن برديد دكر الوسائل التعليمية فيما يلي:»     
 مسابنتها في زيادة التفاعل بتُ ابؼعلم )كابؼتعلم( كالطالب. -1
 تقوية الإدراؾ ابغسّي كبرقيق الفهم. -2
 مساعدتها على التذكر. -3

                                                 
 لطفي ابػطيب، ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. 1
 .18-17ابؼرجع نفسو، ص  2
 .20ص ابؼرجع نفسو،  3
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 دتها في ترتيب ابؼادة التعليمية كتقدبيها بأسلوب مشوؽ يبعث على الاىتماـ برغبة ابؼتعلم.مساع -4
 تنمي ابؼيوؿ كالرغبات الابهابية لدل الطلبة بكو ابؼعلم كابؼادة التعليمية. -5
 تؤدم إلذ تبسيط كتوضيح كتفستَ ابؼعلومات كفهمها. -6
 تنمي القدرة على التعلم الذاتي. -7
 بط بتُ الأفكار كابػبرات ابغسية ابؼختلفة.زيادة الر  -8
 تؤدم إلذ زيادة متعة التعلم، كبذدد النشاط كالاستمرارية في التعلم. -9

 تزيد من تنمية حب الاستطلبع في التعلم. -10
بسكن من ربط ابؼتعلم بابغياة العامة كالبيئة ا﵀يطة كبسكنو من التعامل مع التكيف مع ابغياة من  -11

 1.«كتسبو عن طريق كسائل الاتصاؿخلبؿ ما ا 
 : لبيداغوجيةائص وصفات الوسيلة التعليمية اخص
نورد بعض الصفات التي بهب أف تتوفر بالوسيلة، كأف يراعيها ابؼتعلم عند اختيار الوسيلة كشرائها      

 أك التفكتَ في عملها كىي:
 مدى ملائمة الوسيلة لخصائص المتعلمين: -1

ل ملبئمة ىذه الوسيلة بػصائص الطالب ابؼتعلم، ىذه ابػصائص تشمل كنقصد بذلك مد »     
النواحي ابعسمية كالانفعالية كابؼعرفية. فعلى الوسيلة أف ترتبط في بؿتواىا كأنشطتها بفكر الطلبب 

، الإدراؾابغاسة التي يفضلها ابؼتعلم في ىذا  الإدراؾكخبراتهم السابقة، كأف تناسب قدرتهم على 
عن طريق حاسة البصر كالسمع، أك أف قدرتو ابعسمية برتم على  الإدراؾيفضل فبعض الطلبب 

عن طريق ىذه ابغاسة أك تلك، كعلى الوسيلة أف تكوف ملبية بؽذه ابػصائص كبؽذا ابؼعيار  الإدراؾ
قدر كبتَ من الأبنية، إذ بدكف توفر ىذا ابؼعيار لا برقق الوسيلة الفائدة ابؼرجوة من استخدامها، بل 

العكس تعتبر معيقان لعملية التعلم خاصة إذا كانت من ابذاىات ابؼعلمتُ سلبية بكوىا بفاّ يؤدم  على
 إلذ النفور كابؼلل كالتشويش الداخلي في نفسية ابؼتعلم.

                                                 
 .196بؿمد بؿمود سارم بضادنو، خالد حستُ بؿمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر ابغديث طرائق، اساليب، استًاتيجيات، ص  1
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كضمن ىذا ابؼعيار يدخل حجم المجموعة ابؼستفيدة من الوسيلة، كمستواىا التعليمي كاللغوم ككذلك 
التي تعرض فيها من حيث عاداتها كتقاليدىا كمواردىا الصناعية أك بهب أف تتناسب مع البيئة 

 1.«الطبيعية
يعتبر ىذا ابؼعيار غاية في الأبنية لأف بدكنو لا بيكن برقيق أىداؼ الوسيلة التعلمية كيقصد بو ملبئمة 
 الوسيلة مع أفكار كخبرات الطلبب كمستويات إدراكهم لتحقق غاياتها كيؤخذ كذلك بعتُ الاعتبار

 حجم المجموعة التعليمية كمستواىم التعليمي كغتَىا من مهاراتهم كخبراتهم
 تعبيرىا عن الرسالة المراد نقلها، وصلة محتواىا بالموضوع: -2

فلب يكفي أف تعتمد على عنواف موضوع إحدل الوسائل، مثلب: برنابؾان تلفازيان بومل عنواف  »      
برنامج جانبان من جوانب حياة السكاف في الأردف كالعادات حياة السكاف في عماف قد يتناكؿ ىذا ال

كالتقاليد الاجتماعية، بينما موضوع الدرس أىم الصناعات اليدكية، فيكوف اختيارنا بؽذا البرنامج غتَ 
موفق، كفي حالات أخرل يكوف موضوع الدرس أحد جوانب ابؼوضوع الذم برملو الوسيلة، كىنا 

لبرنامج ببرنامج آخر عن ابؼوضوع بشكل بؿدد أك أف بوذؼ من البرنامج على ابؼعلم إما أف يستبدؿ ا
يلزَـ أف تكوف الوسيلة ، 2.«باقي الأقساـ، كلا يعرض على الطلبة إلّا القسم ابػاص بصناعة السجاد

تعتمد على موضوع احدل الوسائل أم بهب أف تكوف ذات صلة كثيقة بابؼوضوع كإذا كاف العكس 
كيفها بحسب البرنامج التعليمي ابػاص بو كالذم يتناسب كموضوع الدرس بهب على ابؼعلم أف ي

 كيكوف ىذا التكييف إمّا بابغذؼ أك الزيادة أك استبداؿ البرامج بأخرل مناسبة.
 المعيار الخاص بالمنهج وارتباطها بالهدف: -3

التعلمية كحتى ابؼنهج كنظاـ يتكوف من: ا﵀تول، الطريقة، الأىداؼ، الأنشطة، كالوسائل  »     
يكوف الاختيار للوسيلة التعليمية ناجحان، على الوسيلة أف تلبي كتلبئم بؿتول ابؼنهج كأنشطتو كطريقة 
التدريس، كبرقيق الأىداؼ التعليمية، حتى تساعد على برقيق التعلم السهل كابؼمتع، كإلا خرجت 

ا﵀دد دكران مهمان في اختيار عن ابؽدؼ الأساسي لاستخدامها، حيث يلعب ابؽدؼ السلوكي الأدائي 
الوسيلة ابؼناسبة لتحقيقو مثلب ابؽدؼ السلوكي الآتي: يعرؼ الطلبة خصائص مادة معينة كالفوسفات 

 3.«فعينة الفوسفات ىي أنسب كسيلة لتحقيق ابؽدؼ
                                                 

 .65ة كإنتاجها للعاديتُ كذكم الاحتياجات ابػاصة، ص ماجدة السيد عبيد، الوسائل التعليمي 1
 .66ابؼرجع نفسو، ص  2
 .66صابؼرجع نفسو،  3
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في ىذا ابؼعيار يركز على ضركرة ملبئمة الوسيلة مع بؿتول ابؼنهج كمدل برقق الأىداؼ حتى تعتُ 
برقيق التعلم كيؤدم عدـ ملبئمة الوسيلة مع ابؼنهج إلذ عدـ برقق الأىداؼ، يفسر ابؽدؼ على 

 السلوكي ىو ابؼتحكم في اختيار الوسيلة اللبزمة.
 المعيار الخاص بالخصائص الفنية للوسيلة التعلمية: -4

 كبرت ىذا ابؼعيار بيكن أف تندرج الأمور التالية: »     
 انت أـ كتابية، أـ مشتًكة.كضوح الوسيلة: صوتية ك -أ

 دقتها العلمية كمدل مطابقتها للواقع. -ب
 التنظيم كالتنسيق كابغسن ابعمالر فيها. -ج
 الأماف: فعرض صورة عن الأفعى أكثر أمانان من عرض الأفعى حية. -د
 سهولة استخدامها، كقلة التكاليف. -ق
 مناسبتها بؼدة العرض. -ك
 بساطتها. -ف
 يش كالدعائية.خالية من التشو  -ح
 1.«أف تتناسب الوسيلة كالتطور التكنولوجي كالعلمي للمجتمع -ط

يركز في ىذا ابؼعيار على أىم ابػصائص التي بهب أف تتوفر في الوسيلة التعليمية حت برقق ابؼطلوب 
 كالتنظيم كالأماف كالبساطة كالوضوح كغتَىا...

 يف المتعلمين بها:توافقها مع طريقة التعليم والنشاطات المنوي تكل -5
مثلب ىل سيقوـ ابؼعلم بالتعاكف مع الطلبة بوضع علبمات جغرافية أك تاربىية على خارطة  »     

صماء بشكل بصاعي أك سيكلف كل طالب القياـ بالعمل نفسو على شكل نشاط فردم، في ابغالة 
اسبة، في حتُ أف الأكلذ ستكوف السبورة أك لوح الطباشتَ، أك ابػارطة صماء ذات حجم كبتَ من

استخداـ خرائط صماء صغتَة بعدد طلبة الصف ىو الأنسب، لذا بهب أف يستفاد منا في أكثر من 
 2.«مستول من الطلبب

أم بهب أف تتوافق الوسيلة مع نشاطات الدرس أك النشاطات التي يكلف بها التلميذ إذا كانت 
 ـ كسائل أخرل غتَ ابعماعية.بصاعية تستوجب كسائل بؿددة في حتُ إذا كانت فردية تستلز 

                                                 
 .67ماجدة السيد عبيد، الوسائل التعليمية كإنتاجها للعاديتُ كذكم الاحتياجات ابػاصة، ص  1
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. 2
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 أن تكون المعلومات التي تحملها الوسيلة التعليمية التعلمية صحيحة ودقيقة وحديثة: -6
مثلب عندما بزتار خارطة الأردف ليبيا طرؽ ابؼواصلبت أك ابؼصادر الطبيعية أك سواىا، بهب أف  »     

ثل إنتاج الوطتٍ العربي من النفط، فعلينا أف تكوف مواقع ابؼعينة صحيحة، كإذا اختًنا ربظان بيانيان بي
بلتار أحدث ابؼعلومات إذا لد تكن السنة نفسها التي تعلم فيها ابؼادة، فلتكن السنة السابقة، كلكن 
ليس قبل عش سنوات أك أكثر، فابؼعلومات التي يطرأ عليها التغيتَ كثتَة كعلينا أف نكوف حذيرين 

 1.«حتُ بلتار الوسيلة
الة بهب التًكيز على أف تكوف الوسيلة مضبوطة ضبطان صحيحان سواءان من ناحية ابعدّة في ىذه ابغ

 كابغداثة أك من ناحية الصحة كابػطأ )بهب أف تتصف الوسيلة بالدقّة(.
 أن تكون الوسيلة التعليمية التعلمية في حالة جيدة: -7

كاللوحات التوضيحية غتَ  مثلب أف تكوف الصور كاضحة، كالصورة في الشريط غتَ مشوش، »     
بفزقة كالأفلبـ غتَ مقطعة، لأف ذلك يضع ابؼعلم في موقف حرج أماـ الطلبب كينعكس سلبان على 

 2.«سلوكهم
أم يشتًط في الوسيلة التعليمية التعلمية أف تكوف في أحسن أحوابؽا كاضحة كمفهومة كقابلة 

 خارج عن إرادتو.للملبحظة كالتمييز كي تساعد ابؼعلم كبذنبو من أم موقف 
 أن تعمل الوسيلة التعليمية على جذب إنتباه الطلاب وتثير اىتماماتهم: -8

يتم ذلك باستخداـ الألواف، كأف تكوف الطريقة التي يتم عرض ابؼعلومات بها جيدة، تقرب  »     
 3.«فكتَالطلبة من ابؼوضوع، أك استخداـ الوسائل ابؼتحركة أك التي تضع ابؼتعلم في موقف مثتَ للت

أم أنو على الوسيلة التعليمية أف تركز على لفت إنتباه التلبميذ حوؿ ابؼوضوع كأف يكوف مصب 
 اىتماماتهم كيستدعي التفكتَ.

 ة الوسائل التعليمية:ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــميأى-9
 تَة تتمثل فيما يلي:أبنية الوسائل التعلمية: للوسائل التعلمية أبنية كب     

 توفر الوسائل التعليمية للمتعلم مواقف تعليمية تكتسب من خلببؽا ابػبرات ابؼختلفة. -1
 تهتم الوسائل التعليمية بإبهاد مواقف تعليمية بـتلفة بحيث تراعي الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ. -2

                                                 
 .67ديتُ كذكم الاحتياجات ابػاصة، ص ماجدة السيد عبيد، الوسائل التعليمية كإنتاجها للعا1
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.  2
 .68ابؼرجع نفسو، ص 3
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 تنمي حب الإستطلبع عند ابؼتعلمتُ كتشدىم كبرفزىم للتعلم. -3
تعمل على زيادة انتباه الطلبب حيث تنتَ حاسة أك أكثر لديهم بفاّ يدفعهم للتًكيز كالتدقيق في  -4

 متابعة أحداث التعلم.
 تعلم على برستُ نوعية التعليم كزيادة فاعليتو بطرؽ بـتلفة منها: -5

 حل مشكلة إزدحاـ الصفوؼ. -أ      
 تُ.مواجهة النقص في أعداد ابؼعلمتُ ابؼؤىل -ب      
 برقيق أىداؼ التعليم بجوانبو ابؼختلفة. -ج      

 تزيد من التفاعل بتُ ابؼعلم كابؼتعلم. -6
 1تساعد على بقاح ابؼعلم في مهنتو. -7
 معيقات استخدام الوسائل التعليمية:-9

يواجو على الرغم من أبنية الوسائل التعليمية في عمليتي التعليم كالتعلم إلّا أف ابؼدرس ما يزاؿ  »     
 صعوبات كمعوقات كثتَة تعيق استخدامها للوسائل التعليمية:

عدـ ملبءمة تصميم الصفوؼ الدراسية كبذهيزاتها كإمكانياتها لاستخدما ابؼواد كالاجهزة  -1
 التعليمية.

نقص ابؼواد كالأجهزة التعليمية في ابؼدراس كخاصة أجهزة عرض الأفلبـ ابؼتحركة كالشرائح  -2
 في أغلب الأكقات لا تكفي إلاّ بؼعلم كاحد فقط في نفس الوقت. كالشفافيات فهي

ثقل العبء التدريسي للمعلم كزيادة نصابو من ابغصص الصفية بفأّ يعيق استخداـ الوسائل  -3
 التعليمية لأف إعداد الوسيلة يتطلب جهدان ككقتان كبتَين كىذا لا يتوافر للمدرس ابؼثقل بأعباء كثتَة.

 على الوسائل التعليمية للمدراس من قبل ىيئة التًبية كالتعليم التابعة بؽا.صعوبة ابغصوؿ  -4
قلة كعي ابؼعلمتُ بأبنية الوسائل التعليمية في العملية التعليمية كالنظر إليها على أنّها بؾرد أجهزة  -5

 كأدكات تساعد على التعلم كليست جزءا من عملية التدريس.
 التي يتم إتباعها كالوسائل ابؼتوفرة في ابؼدرسة.عدـ معرفة ابؼعلمتُ بالوسائل  -6
 عدـ كجود غرفة خاصة بالوسائل التعليمية في ابؼدرسة. -7
 صعوبة نقل الأجهزة كالأدكات التعليمية إلذ الغرؼ الصفية. -8

                                                 
 .191-190بؿمد بؿمود سارم بضادنو، خالد حستُ بؿمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر ابغديث طرائق، اساليب، استًاتيجيات، ص 1
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 1 .«قلة ابؼخصصات ابؼادية كالوسائل التعليمية -9
تؤديو الوسيلة التعليمية إلّا أف ىناؾ عوائق كثتَة كعلى ىذا يتبتُ لنا أنو بالرغم من الدكر الكبتَ الذم 

بريل دكف قيامها بالعمل ابؼطلوب مثل قلة الوقت كالتكلفة ابؼالية كعدـ توفر بعض الوسائل كغتَىا  
 كثتَان.

 
 
 

                                                 
 .199-198يم التدريس في العصر ابغديث طرائق، اساليب، استًاتيجيات، ص بؿمد بؿمود سارم بضادنو، خالد حستُ بؿمد عبيدات، مفاى 1
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