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كر
ر كلمة  ش  دي  ق   وت 

يل نعمائه وعظيم فضلهالحمد  ّ ه أولا وآخرا على جز زودني بالصّبر أن ، وعطائه لل
  وفقني لإنهاء هذا البحث.والجلد و

ّ ه شكر ذوي الفضل على رأسهم الدكتور "خاين محمد"  على قبوله ومن تمام شكر الل
معه وحباني ، بالصبر ورحابة الصدر هضناحتعلى هذا البحث الذي  وتفضله بالإشراف

ية والحلم، فاستجليت  بتصويبات وتسديدات  أمدنيو ،هعددا من نقاطبالنقاش معه بالرو
 َ  يتدنى لا لإتمامه بشكل بيدي آخذا يحفزني، فتئ ماو وسدّت فجواته،سال كه عدّلت م

 شأوه، وهيبة مهابة يستحي والشكر تنحني عنده، الامتنان فسعة المقبول؛ حدود عن
 .مقامه

 ، على"زروتياحفيظة ت"الدكتورة إلى الشكر والتقدير  أجزي لأهله بالجميلواعترافا 
ُ  لىلي ع اهالبحث وتأليب فكرة ادعمه  وضَاءة فكرها وباجل علمها.وعلى إفادتي ب ، ضيّ فيهالم
أساتيذي بالمركز الجامعي  إلى كل  الشكرأزجي  وافر  ؛وفاء بالجميل لمن أسداهو 
فقد ي د. خليفبوغازي، د.بوقفحة، د.حمداني، د. د. عطاطفة،  وأخص بالذكر لغليزان 

 فضل سأضلّ مدَينة به. كان للنقاش معهم
ية و ،معهد الآداب واللغات جميع الموظفين فيي أن أشكر كما لا يفوتن الم كتبة المركز

بية بولاية تسمسيلتوبالمركز الجامعي لغليزان،  ية التر  عا فيسْ لم يدّخروا وُ الذين  ،مدير
 عم المعنوي والمادي خلال مشوارنا هذا. الدّ 

 لوان الحضارات.ا بعبق التاريخ وأفلهم جميعا ولمن لم يسع المقام لذكر أسمائهم تحاي
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 مقد مة:
برتل اللغة مكانة ىامة بُ حياة الإنساف، فهي الأداة التي أكجدىا للتعبتَ عن حاجاتو كرغباتو 

ها على بذارب من طل  يي مع أبناء جنسو، كالنافذة التي بها تواصل التي يوسيلة الكأحاسيسو كمواقفو، ك 
كبها حفظت اة الإرساؿ كالاستقباؿ كالأخذ كالعطاء، كأد ،عاء الفكرك لساف العقل ك  فهيالآخرين، 

كرابطا بتُ غابر الأزماف كحاضرىا كمستقبلها؛  ،كجعلتو ذخرا تتوارثو الأجياؿ ،تراثها العقليلإنسانية ا
ذ منها ميدانا للدراسة ككضع النظريات ،لذا حظيت بالاىتماـ تدارسا كبحثا خاصة بُ تعليمها  ،كابزي

 مها.كتعلٌ 
بُ  ربية كغتَىا من اللغات بٓ تكن بدعزؿ عن ىذه الدراسات كلا بدنأل عن البحثكاللغة الع
أبناؤىا على مدارستها كالبحث بُ خباياىا كبرديد  كمن بشة عكفسابها للؤجياؿ، إكسبل تطويرىا ك 

كمتكامل بوافظ عليها كيضمن  ،يمها كتعلٌمها من خلبؿ منهج بؿكمككيفية تعل ،كظائفها
ة إبٔ إعادة النظر بُ ابؼنظومة التعليمية قيق ذلك دعت ابغاجة كأصبحت ماسٌ استمراريتها؛ كلتح

ابؼناىج ك ابؼتعلم، ك )ابؼعلم،  بـتلف مكوناتها بدراجعةذلك اصة، بخاللغة العربية تعليمية ك  عامة،ب ابعزائرية
بيداغوجيات بـتلفة تستدرؾ اللبحقة من خلبؿ تبتٍ كىذا طرائق كأساليب التقوبٙ...( كال، التعليمية

الأىداؼ ككصولا إبٔ ما ىي عليو حاليا؛ بيداغوجيا بٔ إمركرا ك بداية بابؼضامتُ نها نقائص السابقة، م
على مستول  كالتجديد ،، التي أخذ تدريس اللغة العربية بُ ضوئها حظا كافرا من التطويرالكفاءات

كتواصلية لدل ا﵀تويات، كطرائق التدريس كأساليب التقوبٙ، فركزت بذلك على برقيق كفاءات لغوية 
ليصبح فردا فعالا بُ المجتمع عتمادا على معارؼ كمهارات جديدة، ابؼتعلم، انطلبقا من مكتسباتو كا

توظيف معارفو كمهاراتو بُ  قادرا على برويل معارفو كتوظيفها بُ ابؼيداف العملي الفعلي، كيتمكن من
اللغة أداة للتعبتَ عن  بُ ذلك كميادين بـتلفة من حياتو اليومية، مستعملب ،كضعيات تواصلية شتى

ى لو ىذا إلا من خلبؿ تعليمو أنشطة اللغة ككسيلة للتواصل كتابيا كشفويا، كلن يتأتٌ  هقاصده كمأفكار 
...ككل متكامل، بفا يعينو على الاستيعاب كاكتساب ابؼهارات من بكو كبلبغة كتعبتَ العربية

كأفكاره، كييبدًمى ما بهوؿ بُ خاطره من  كالتحصيل حتى يتمكن من التعبتَ الرٌصتُ عن حاجاتو
 مشاعر كأحاسيس.

تاريخ كمن الطبيعي أف يعتًض ستَكرة الإصلبح التًبوم بعض الإشكالات التي قد تتصل ب
دراسية، أك بدشكل ة بُ بلبدنا، أك بالفقر التعليمي بُ بعض ابؼواد اليمالتعل-ابؼمارسات التعليمية

الأنشطة اللغوية  نشاط التعبتَ أىمٌ  كلعلٌ صة ببعض ابؼواد الدراسية...ابػا ، أك بالبرامجتكوين ابؼعلمتُ
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التي اكتنفها الغموض من زكايا متعددة، سواء على مستول البرامج ابؼعدٌة لو كموضوعاتها، أـ على 
مادة مهمٌة الاىتماـ بتعليميتو  قيصًدكمن ىذا ابؼنطلق  .ابؼمارسة الصفية كطرائق تعليميتومستول 

تأثتَه البالغ كابؼباشر بُ تنمية لبؿصٌلة الأنشطة اللغوية من جهة، ك  نظرا لكونو، تقصٌيللبحث كال
بٌ يأ ككذا بؼا بسليو الكثتَ من الاعتبارات، ،ابؼهارات اللغوية ابؼختلفة لدل ابؼتعلمتُ من جهة أخرل

ؤذف بوجود ي على رأسها ضمور الكفاءة بُ التعبتَ بشقيو الشفوم كالكتابي لدل ابؼتعلمتُ، على بكو
 .دعوانا ىاتوت بو الدراسات العلمية، كالواقع يزكي عاىة لغوية حسب ما أدل

على ألسنة  البادمىو الضعف التعبتَم  -سلفكما -البحث بُ ىذا ابؼوضوع داعيكلقد كاف 
 عتعبتَ، انطلبقا من معطيات الواقلة لتأسيس رؤية منهجية بُ تعليمية الاكى ، بؿي إنتاجاتهممتعلمينا كبُ 

برقيق الأىداؼ من تعليميتو  بقصدكاستنادا إبٔ الأسس كابؼبادئ النظرية للمقاربة بالكفاءات، 
على اللغة  كابغفاظالرغبة الكامنة بُ الصٌدر ابذاه مستقبل أبنائنا، كبرستُ بـرجاتو، فضلب عن 

ئر، خاصة تعليم مستودع الفكر ككسيلة الاتصاؿ، ككذا بؿاكلة النهوض بدجاؿ التًبية كالتعليم بُ ابعزا
 كتعل م اللغة العربية.
ة ابؼتبع يةبرديد ابؼنهجكبسط الافتًاضات بؼعابعتها، كاف كلا بدٌ من  البحثشكالية إكقبل طرح 

عقبة كمشكلة دقيقة كصعبة ابؼظهر العاـ  ختَةىذه الأ تلك  ، حيث شى ونظرا لتشعب بُ معابعة ابؼوضوع
ا﵀صلة النهائية من تعلم  عدٌ يي  فرعا لغويا مهماة، كإبما تناكؿ قضية مفردألا  تٍتها أنٌ لدقتها؛ كصعوب

، ىل التعليمية جاىكابؼظهر الثاب٘ ابػاص بابؼن -بشقيو الكتابي كالشفوم-تقوبيها اللغة كتعليمها كبؿك
  اةابؼسمٌ ( 2016أـ مناىج إصلبح )؟ (2003)تيصًّب  الدراسة على مناىج إصلبح 

ي
  دعاابؼناىج ابؼ

 أـ كليهما معا؟ ؟-بؼوضوعاتاالتطبيق بعد اختيار التي دخلت حيز -1*كتابتها

                                                           

، كالاستشارة 2008الصادر سنة  04/08الوطنية ابعزائرية  ىي مناىج تعليمية ميعاد كتابتها كفق القانوف التوجيهي للتًبية*
، كابؼرجعية العامة للمناىج ابؼعدٌلة كفق القانوف التوجيهي، دخلت حيٌز التنفيذ ابؼيداب٘ ابؼوسم الدراسي 2013ابؼيدانية لسنة 

مل بها بُ الطور الثاب٘ من ابؼرحلتتُ بُ الطور الأكؿ من مرحلتي التعليم الابتدائي كالتعليم ابؼتوسط، بُ حتُ بً الع 2016/2017
 . 2018/2019. كبُ الطور الثالث منهما خلبؿ ابؼوسم الدراسي2017/2018ابؼوسم الدراسي بُ 

)إعادة   التسميةبدلا من مناىج ابعيل الثاب٘: أكلا: لوركد  ابؼناىج ابؼعاد كتابتهاك  (2016)بً اعتماد تسمية مناىج إصلبح 
التي تشكٌل  -، ثانيا: )أف ابؼناىج ابؼدرسية 2009ر ابؼرجعي الصادر عن اللجنة الوطنية للمناىج مارس كتابة ابؼناىج( بُ الإطا

 بهب أف تساىم بُ برستُ ابؼردكد ابؼدرسي، كذلك بالتغيتَ العميق الذم لا يقتصر على  –بؿور إصلبح ابؼنظومة التًبوية ابغالية 
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جاؿ الدراسة ابؼيدانية: ما الطور أك الأطوار التعليمية بؿلٌ التطبيق؟ ككم بدكيتصل ابؼظهر الثالث 
تعليم ابؼتوسط لولاية عدد أفراد عيٌنة البحث باعتبار الدراسة بسسٌ بؾتمعا بحثيا يتمثل بُ مؤسسات ال

 تضم قرابة السبعتُ مؤسسة بُ ىذه ابؼرحلة ؟ كما مقياس اختيار العينة؟
حصر الدراسة بُ ت فقرر غرض التحقق من الفرضيات ميدانيا، حلٌ الصعوبة الثالثة، ب بًٌ كقد 

، موبظيتُ دراسيتُ شملالطور الذم  لكونومستول كاحد كىو الطور الأكؿ من مرحلة التعليم ابؼتوسط، 
على أف تكوف منهجية البحث على طريقة الاستبانات للحصوؿ على نتائج دقيقة، بؽا علبقة بدوضوع 

نة فقد العيٌ  أماالبحث، كيكوف بؾتمع البحث بفثلب بُ أساتذة مادة اللغة العربية بُ ابؼرحلة بأكملها، 
موزعتُ على مؤسسات التعليم ابؼتوسط من بـتلف مناطق كلاية تسمسيلت،  ،أستاذ ائةبً برديدىا بد

 متوسطة. اثنتتُ كعشرين ت التي شملتها الدراسة ابؼيدانيةكقد بلغ عدد ابؼؤسسا
راسة على أف تكوف الد ،تُ معاجااكزىا بصبٌ الدراسة على ابؼنهأما الصعوبة الثانية فكاف بذ

ابؼنهج الوصفي الذم يتوافق كأطراؼ بُ كل ذلك  عبً كقد ات   مقارنة بينهما،شكل  علىابؼيدانية 
كابؼقارنة كأدكات إجرائية ىامة، أما أداة التحليل فكاف  ،الدراسة كأىدافها مع الاستعانة بالتحليل

وامضو حقائقو كغ حضورىا بُ سائر أجزاء الدراسة، إذ لا تقوـ خطوة من البحث بُ سبيل استجلبء
إبٔ ابؼقارنة بُ بؿاكلة للموازنة بتُ تعليمية التعبتَ  بً اللٌجوءذلك، بُ حتُ  إلا كالتحليل كاف سبيلب إبٔ

توسط، دكف أف هممل الإحصاء بُ أبسط من التعليم ابؼالشفوم بُ منهاجي الإصلبح للطور الأكؿ 
 التعليمية للدراسة ابؼيدانية. سب ابؼئوية بُ نقل الوقائعتطبيقاتو ابؼتعلقة بحساب النٌ 

أما الصعوبة الأكبٔ فقد بً بذاكزىا بتحديد نوع التعبتَ بؿلٌ الدراسة، فوقع الاختيار على التعبتَ 
 ارات عدٌة نذكر أبنها فيما يلي: الشفوم دكف الكتابي، بالنظر إبٔ اعتب

 صلبح ابعديدة) ابؼعاد كتابتها( إبٔ ابعانب ابؼنطوؽ من اللغة.توجو مناىج الإ -
 -لتقييمي للفعل التعليميبؿصلة الأنشطة التًبوية كالنشاط ا كونوأبنية التعبتَ بُ تعليمية اللغة،   -

                                                                                                                                                                                     

وٌرىا كإعدادىا، بُ ىيكلتها كتنظيمها بُ إطار ابؼقاربة ابؼنهاجية.( بُ حتُ أف ابؼضامتُ فحسب، بل يقتضي مقاربة جديدة بُ تص
اللجنة الوطنية . للبطلبع أكثر ينظر: 2003ابؼناىج ابؼعاد كتابتها استمرت على ابؼقاربة بالكفاءات، ابؼعتمدة منذ إصلبح 

  .2009للمناىج: الإطار ابؼرجعي لإعادة كتابة ابؼناىج، ابعزائر، مارس 
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النوع الأكثر أبنية كتداكلا بُ بصيع بؾالات ابغياة اليومية كبُ  التعبتَ الشفهي ، كباعتبارالتعلٌمي
التعليمية ابؼختلفة، كالسبيل الذم بويل ابؼتعلمتُ إبٔ برقيق غايات كأغراض متنوعة، كيفسح  ابؼراحل

 كالتعبتَ عن أفكارىم كمشاعرىم كاىتماماتهم بلغة عربية سليمة ككاضحة.بؽم المجاؿ للتواصل 
 اؿ اللغوم.، كاستيعابو للمهارات التي يقوـ عليها الاتصلية التعليميةىيمنة التعبتَ الشفوم بُ العم -
 ابؼتبناة بُ ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية. بالكفاءات اثة ابؼناىج التعليمية كابؼقاربةحد -
اد البعض منهم تعبتَات التلبميذ كقدراتهم التواصلية، حتى لا يك اعتورملبحظة الضعف الذم  -

 .بُ ابغياة اليوميةبشكل كاضح سواء بُ ا﵀يط التًبوم أـ التعبتَ عن أفكاره 
 .التعلٌمية-سهم بُ تطوير العملية التعليميةحاجة ابؼكتبة ابعامعية كالتًبوية بؼثل ىذه الدراسات التي ت -

  :بُ أبنهابسثل لأسباب عدة  فكافبؼرحلة ابؼتوسطة اأما عن اختيار 
إما عند إهمائها؛  فتعد فيصلب بُ حياتوأبنية ابؼرحلة التعليمية بُ مستَة ابغياة ابؼدرسية للمتعلم، -

التعليمية بعد اجتيازه لامتحاف شهادة التعليم ابؼتوسط كانتقالو للمرحلة الثانوية، كإما مواصلب للمستَة 
كبُ كلتا ابغالتتُ بوتاج ابؼتعلم للتعبتَ الرٌصتُ كالسٌليم بُ تواصلو كتعاملبتو موج ها للحياة ابؼهنية 

 ابؼدرسية كابغياتية اليومية. 
كالكلمات  الأصواتلة الابتدائية التي بهنح فيها إبٔ الاكتساب كالتعرؼ على انتقاؿ ابؼتعلم من ابؼرح-

طابع البناء، أم بناء الأفكار  فيهاكالنصوص البسيطة، إبٔ مرحلة ابؼتوسط التي يهيمن  كالتًاكيب
 كترتيبها كبذسيدىا بُ فعل إجرائي مع بـتلف الوضعيات التواصلية؛ كبالتابٕ بناء شخصيتو اللغوية.

 بنية تنمية ابؼهارات اللغوية لدل متعلمي ىذا الطور قبل كلوجهم مراحل تعليمية متقدمة.أ -
بؽذه الأسباب كلغتَىا كجب الاىتماـ الشديد بالتعبتَ الشفوم كبتعليميتو بُ بصيع ابؼراحل 

لى  أغواره كالوقوؼ عبٍر رأينا من الواجب سى بُ مرحلة التعليم ابؼتوسط خاصة؛ فكالأطوار التعليمية ك 
بؽا عنواف  يى فبؼوضوع التي اصطي ا ةليل، كبُ ىذا الإطار تأبٌ دراستفاصيل تعليميتو بالدراسة كالتح

دراسة مقارنة بتُ منهاجي الإصلبح، بُ بؿاكلة -تعليمية التعبتَ الشفوم بُ الطور الأكؿ متوسط
الضعف اللغوم  تعليمية اللغة العربية، كمن مناىجب من منطلقات كاقع إصلبح بؼعابعة إشكاؿ تركٌ 

ىل تتباين تعليمية السؤاؿ ا﵀ورم فيها ىو:  الذم بات ىاجسا مهوٌلا، فأثارت تساؤلات عديدة لعلٌ 
( كما أثر ذلك على ابؼهارات اللغوية لدل 2016، 2003صلبح )الإالتعبتَ الشفوم بتُ منهاجي 

ت اللسانية ابغديثة؛ ىو ابؼتعلم؟ إذا كاف ىدؼ الإصلبحات التًبوية الأختَة من طرؽ أبواب النظريا
بل الكفيلة بتحستُ ما السٌ  اللٌغة العربية كعلومها فما حظٌ التعبتَ الشفوم من ىذا؟ تطوير تعليمية
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الضٌعف اللغوم الذم  كراء الثاكية الأسباب ما ىيتعليمية التعبتَ الشفوم بُ مرحلة التعليم ابؼتوسط؟ 
شفويا بهسد أفكاره  خطابار الأكؿ متوسط أف ينتج يعتًم ألسنة ابؼتعلمتُ؟ ككيف بيكن بؼتعلم الطو 

 كمقاصده كبوقق بو الغايات التواصلية؟
نت السبيل ا﵀دد بؼعابٓ لاختيار ابؼوضوع كإنشائو، كامن تساؤلات بحثية، كدكافع  يقإف ما سً 

عن  جابةكأىدافها ككسائلها البحثية الإجرائية، كما تسعى ىذه الدراسة بُ سياؽ الإالدراسة 
إبٔ تقدبٙ بعض الفرضيات التي قد تساعد على برديد الأفق الذم يتيح الإشكالات السالف ذكرىا 

بؿكوما بتسليم مبدئي مفاده أف إجراء  ىسعيبقى ىذا ابؼجابات متعددة بؿتملة. كلكن جوابا ما من إ
كالأنشطة التعليميةػ  ،أك التحستُ على ابؼناىج التعليمية يقتضي مسٌ بصيع ابؼواد ،أك التعديل ،التحيتُ

التي تستدعي الاىتماـ كتتطلب التحيتُ مع   ،كالتعبتَ الشفوم أحد أىم ىذه الأنشطة اللغوية التعليمية
طرح فرضية عامة مفادىا أف تعليمية التعبتَ  ت الباحثةمة، ارتأكبناء على ىذه ابؼسلٌ  كل إصلبح؛

تلف بتُ منهاجي الإصلبح؛ الأمر الذم كىي بز ،الشفوم بؽا أثر كبتَ بُ تنمية ابؼهارات اللغوية
 ، كىي كالآبٌ:من عدمها، بتقدبٙ فرضيات جزئية ىذه الفرضيةى إبٔ اختبار صحة أفض

كمناىج إصلبح  (2003التعبتَ الشفوم كفق مناىج إصلبح) توجد فركؽ على مستول تعليمية -
 ، لصابّ ىذه الأختَة.(2016)
 ة بالكفاءات بؽا أثر كبتَ بُ تنمية ابؼهارات اللغوية.تعليمية التعبتَ الشفوم بُ ظل ابؼقارب -
من أسباب الضعف بُ التعبتَ الشفوم لدل متعلٌمي ىذا الطور يعود لطرائق تدريسو كأساليب  -

 تقوبيو.
النظريات اللسانية ابؼعاصرة بُ بناء بموذج تعليمي للتعبتَ الشفوم كفيل بإكساب  التٌعويل علىإف  -

 واصلية.ابؼتعلم الكفاءة الت
 أما عن الأىداؼ التي تسعى الدراسة ابغالية إبٔ بلوغها فهي كما يلي: 

تأكيد أثر تعليمية التعبتَ الشفوم بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات بُ تنمية ابؼهارات اللغوية لدل متعلمي -
 .الطور الأكؿ من التعليم ابؼتوسط

مواطن القوة  إبراز، ك (2016( ك)2003الإصلبح) يجاهبتُ تعلمية التعبتَ الشفوم بُ منابؼقارنة -
 .بينهماكالضعف 

فيها ركافد ابؼتعلم  ابغوصلة التي تصبٌ  كونوو  يتالتعرؼ على نشاط التعبتَ الشفوم كأبنية تعليم-
 صرؼ بهذه ابؼوارد.ر مهارتو بُ التٌ ظهً اللغوية كتي 
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وء ابؼقاربة بالكفاءات اللغة العربية بُ طرائق تدريس التعبتَ بُ ض ةذالتعرؼ على مدل بركم أسات-
 كمدل تفاعل ابؼتعلمتُ مع ىذا النشاط.

برديد ابؼعوقات كالأسباب التي بروؿ دكف بلوغ ابؽدؼ من تعليمية التعبتَ الشفوم بُ الطور الأكؿ -
 .ابعزائرية من ابؼرحلة ابؼتوسطة، كعلبقة ذلك بابؼقاربة ابؼنتهجة بُ ابؼنظومة التًبوية

 .متُ بُ التعبتَ الشفوم كاقتًاح ابغلوؿ المجدية لذلكبرديد أسباب ضعف ابؼتعل -
 برديد دكر ابؼقاربة بالكفاءات بُ تفعيل دكر ابؼتعلم كاستثمار مكتسباتو القبلية بُ بناء تعلماتو. -

ركسة، كتنبع بفا يكتسيو من لبحث تتوقف على طبيعة الظاىرة ابؼدباكبدا أف جدارة أم موضوع 
 د، كمدل إسهامو بُ إثراء ابؼعرفة العلمية، كمن دكره الفعاؿ بُ حلٌ علمية كنفعية للؤفراة أبنيٌ 

بؼوضوع عن إدراؾ ككعي بددل أبنية البحث بُ بؾاؿ افقد كاف اختار ابؼشكلبت العملية ابؼيدانية؛ 
التي بكسب أهما بٓ تػيوىؼٌ حقها من الدراسة العلمية -تعليمية اللغة، كتعليمية التعبتَ الشفوم بخاصة 

 اب ابؼتعلم مهارة التعبتَ بكفاءةحيث أف تعليمية اللغة العربية بُ بؾملها تهدؼ إبٔ إكس -ابغثيثة
كالطاغي على ما سواه بُ ابؼمارسة الفعلية للحدث  ،حوصلة الأنشطة اللغوية-أم التعبتَ-باعتباره
 اليومية تهم بفارسابُ أـ  ،كلو الدٌكر الأساس بُ حياة الأفراد سواء داخل ابؼؤسسات التًبوية ،اللغوم

تتبدل بُ مهارتتُ لا تنحصر بُ برقيق ابؼهارة بُ شق من التعبتَ دكف الآخر، بل كأف الكفاءة اللغوية 
 ؿ على العادات الكتابية للغة، كأخرل كتابية تعوٌ اللفظيالأداء  تنهض علىشفوية مهارة اثنتُ: 

 ن استماع كبؿادثة كقراءة ككتابة. اللغوية مبالإضافة إبٔ العلبقة الوطيدة كابؼباشرة بتُ التعبتَ كابؼهارات 
أنو كما  من أبنية ابؼوضوع الذم تتناكلو، كعلى ىذا الأساس تستمد الدراسة ابغالية أبنيتها

 : النقاط الآتية بُ تتمثلالأخرل بناء على بصلة من العوامل  ،كالبحث جديرا بالدراسة موضوعا
التعبتَ الشفوم الذم بات يشكل عائقا لدل كوف ىذه الدراسة صبٌت اىتمامها على موضوع   -

 وم كاقتًاح خطة علبجية للتصدم لو.الضعف اللغ اببأستقصي  ابؼتعلمتُ، بؿاكلةن 
 كإثراء ابغفيظة العلمية للمعلمتُ مكانية الإفادة منها بُ برستُ بـرجات تعليمية التعبتَ الشفوم، إ -

 كالكشف عن مدل تأثتَىا على تنمية لكفاءات، ليميتو بُ ظل ابؼقاربة باكحتى الطلبة ببحثنا حوؿ تع
 ابؼهارات اللغوية لدل متعلمي الطور الأكؿ ابؼتوسط.

الإفادة منها بُ تكوين أساتذة اللغة العربية بؼرحلة التعليم ابؼتوسط فيما بىص تعليمية التعبتَ  -
 .كرة برستُ بـرجاتوالشفوم، كبضلهم على ضركرة الاىتماـ بهذا الفرع اللغوم ابؼهم كتعليميتو كضر 

 .إسهامها بُ إثراء ابؼكتبة العربية كالأكادبيية -
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إف موضوع تعليمية التعبتَ الذم ابزذتو الدراسة بحكم أبنيتو، فإننا نلفت الانتباه إبٔ تعدد 
الدراسات حولو، إلا أف ما برويو الدراسة من جدة ىو تطرقها بؼوضوع التعبتَ الشفوم كتعليميتو بُ 

كىو ابؼوضوع الذم تكاد تنعدـ فيو الدراسات نظرا للفتًة القصتَة التي ، (2016) مناىج إصلبح
عاد كتا

ي
تأخذ الدراسة جدتها من حيث جهة، كما  منبتها حيٌز التطبيق، ىذا دخلت فيها ابؼناىج ابؼ

 .منهاجي الإصلبح من جهة أخرلبتُ تعليمية التعبتَ الشفوم بُ  قارفتأهما 
باحثتُ ة بً تناكلو من قبل عدٌ  بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات فقديميتو أما موضوع التعبتَ كتعل

حلة حيث اختلفت دراساتهم باعتبار ابعوانب التي بً تناكبؽا بُ موضوع التعبتَ، كباعتبار ابؼر  ،أكادبييتُ
، بدرجة ماالبحث عليها  اسات التي استندبصلة من الدر  بيكن ذكر، لذا التعليمية، ككذا نوع التعبتَ

النمذجة بل ىو من قبيل  ؛الدراسات لا يدؿ على ابغصرىذه شارة إليو ىنا أف انتقاء ا بذدر الإكم
 ابغصوؿ عليو كالاطلبع على بؿتوياتو. بً، ككذا بُ حدكد ما بحثالكالتمثيل، بدا بىدـ 

الدقاربة التواصلية واكتساب مهارات التعبير الشفهي لدى تلاميذ " ػمعنونة برسالة ماجستتَ  -
 .2010للطالبة سعاد خلوم عن جامعة سطيف، العاـ ، "ابتدائيسنة الخامسة ال
تعليمية التعبير الكتابي على ضوء التدريس "بػ عنوهمارسالة ماجستتَ للباحث فريد خلفاكم  -

كرة، خلبؿ ابؼوسم س، عن جامعة محمد خيضر بب"السنة الرابعة الدتوسطة أنموذجا-بالكفاءات
 .2011/2012الدراسي 

الدقاربة بالكفایات الشعبة  بيداغوجيةمادة التعبير في ضوء  تعليميةبػ "موسومة سالة ماجستتَ ر  -
  .2008/2009جامعة بسكرة، العاـ -للطالبة فاطمة زايدم "أنموذجاـالثانوي.  التعليممن  الأدبية

تنظيم بهعل  قكف، بحثيةخطة على ستَ الت ي، ارتأبط تفاصيل ابؼوضوع كبرديد معابؼوضكبغية 
ع الدراسة بخابسة بدثابة خلبصة ابػلبصات، شفٌ تستهل بها كخلبصة بىتتم بها، بٍ يلكل فصل توطئة 

كفق  جاءتفصوؿ، الأطركحة إبٔ أربعة  تمسًٌ حيث قي  مع ما برملو من مقتًحات علمية بُ ابؼوضوع،
 ج الآبٌ:التدرٌ 

ما يتعلق بها من ك  ،الأصوؿ ابؼرجعية للمقاربة بالكفاءات يتقصٌ  كؿبُ الفصل الأ تحاكل
من خلببؽا  عابعتبُ أربعة بؿاكر كبرل،  -الفصل-ككفق ىذا ابؼنظور جاء .مفاىيم كمصطلحات

عن لحديث ا﵀ور الأكؿ ل تصصٌ خفبيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات من حيث ابؼفهوـ كابؼرجعية، 
 اضطلع، بينما أسسها كمفاىيمها، الكفاءات صطلحبؼالثاب٘ ك التعليمية كالبيداغوجيا كالعلبقة بينهما، 

عليها بـتلف النظريات التي استندت فيو  تعرضبستمولوجية للمقاربة بالكفاءات؛ لرؤية الإباالثالث 
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 تللتدريس، فتعرٌض ابيداغوجي امنهجبوصفها بالكفاءة  الأختَ للتعريفاء ا﵀ور ، كجمرجعيتها
 للطرائق كالوضعيات كالتقوبٙ.

بُ  تعابعبتَ، كاندرج برتو ثلبثة بؿاكر، لتواصل اللغوم كالتعلفخصصتو الفصل الثاب٘  ماأ
 اهمفهوم ،فيو بدئيا على اللغة تعرٌجبٍ موضوع اللغة كالتواصل بتُ الشفهي كابؼكتوب،  االأكؿ منه

غوم للطفل الواقع الل موضحة تواجهها اللغة العربية، إبٔ الصعوبات التي تر شكخصائصها، كما أ
الثاب٘  فردتأ. بينما التواصلإشكالية بُ اللغة العربية، ك  ابؼكتوبك  ابؼنطوؽالعلبقة بتُ  بٍابعزائرم، 

قضايا التعبتَ الشفوم ك الضوء على من خلبلو  تطسلفللتعبتَ كابؼهارات اللغوية، أما ا﵀ور الأختَ 
 تدريسو، ككيفية تنمية كفاءتو، دكف تغييب للصعوبات التي تعتًض تدريسو كتقوبٙ كفاءتو.

متناكلا تعليمية التعبتَ الشفوم بُ مناىج الإصلبح  بُ شكل برليل مكتبٌ ليأبٌ الفصل الثالث 
ة عملية خطالتي اعتيمدت فيها ابؼقاربة بالكفاءات مدخلب بيداغوجيا بُ التعليم، كابؼقاربة النصية 

الأكؿ منها تدريس اللغة  ت بُة، حيث أطرٌ الفصل أربعة بؿاكر، تناكلالعربي اللغةع فرك ط يلتنشة موجه
بؼرحلة كخصائصها كبابؼقاربات اللغوية بُ تدريس با فتحيث عرٌ العربية بُ مرحلة التعليم ابؼتوسط، 

 طرأت على تدريس اللغة أىم ابؼستجدات التي عند الوقوؼت بُ ا﵀ور الثاب٘ يسعكما بية،  اللغة العر 
تعبتَ لحديث عن تعليمية الل الثالثا﵀ور  كخصٌصتالعربية كفركعها بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات، 

بُ  تن التعليم ابؼتوسط، بينما رىصىدمبؼستول السنة الأكبٔ  (2003الشفوم بُ مناىج إصلبح )
ىذا  بُت ، حيث ركز للمستول ذاتو (2016مناىج إصلبح )تعليمية التعبتَ الشفوم بُ  الرابعا﵀ور 

ا﵀ور على جديد ابؼصطلح التعليمي لنشاط التعبتَ، ليكوف جسر عبور للتعرٌؼ على منهجية تعليمية 
ة التعبتَ الشفوم بُ ابؼنهاجتُ تعليميمقارنة بتُ للا﵀ور الأختَ  كجعلتالتعبتَ الشفوم ككيفية تقوبيو. 

 الفىيٍ الذكر.س
 مستهلو بؾاؿ الدراسة ابؼيدانيةبُ  تكاف برمتو ميدانيا، عرضفتَ أما الفصل الرابع كالأخ

 باستنتاجات الفصلت كختممن خلبؿ ابؼنهج ابؼقارف، بعرض كبرليل الاستبانة  تماقجراءاتها، بٍ كإ
 كالنتائج توسط،من التعليم ابؼ كبٔالأ السنة بُ منهاج الواردة النظرية ابؼفاىيم بتُ ابؼقارنة بها من خرجت

  .ابؼيداب٘ البحث من هاتاستق التي يقيةالتطب
أثيث من مرجعية تعليمية، قوامها كبٓ يكن البحث ليبلغ غايتو كبوقق أىدافو، لولا اعتماده على 

كالتنوع  بالثراء البحث أغنت التي الكتب كالدراسات البحثية كابؼراجع كالوثائق العلمية كالتًبوية،
 ابؼوضوع كالكشف عن أبعاده، كنظرا بؼا افتًضتو الدراسة من السٌتَ بُ علىعتُ مي ابؼعربُ، ككانت ختَ 
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بدا انتهت إليو  خذبتُ كرقية كإلكتًكنية، كقد أي  تنويع بُ التوثيق؛ اقتضى الأمر تنويع مصادر البحث،
من حقائق علمية بُ تعليمية اللغات، كإف كاف ىذا الابذاه من كالتعليمية  ،البحوث اللسانية التطبيقية

ناحية أخرل بٓ بينع من الاستئناس من حتُ لآخر بدا ىو مبثوث بُ مصادر بيداغوجية يعزز بو 
على بعض ابؼراجع الأجنبية كإف بٓ تكن بشكل مفرط،  تاعتمدبُ بعده ابؼمارسابٌ، كما  البحث

، جع ﵀مد الدريجثر كقع على مرابة، بيد أف الاعتماد الأكبُ ابؼراجع العربية أك ابؼعرٌ  ابؼادةذلك لتوفر 
ابؼقدمة  صدر يتسع كغتَىا بفا بٓبغسن توبي، ك ، كعبد الربضن ابغاج صابّكرشدم أبضد طعيمة، 

فقد  البيداغوجيةابؼصادر كابؼراجع، أما بالنسبة للوثائق  فهرس بُ الأختَ بؼقامها ارجأتهفأ لذكرىا؛
( بؼرحلة 2016ك 2003) صلبحتُارتكز البحث على مناىج تعليمية اللغة العربية ابػاصة بالإ

د اعتًضت البحث بصلة من الأستاذ...ابْ كقكالوثائق ابؼرافقة بؽا ككذا دليل التعليم ابؼتوسط 
 امنهأفراد العينة مع الاستبانة ابؼقد مة بؽم خصوصا ما تعلق بعض عدـ بذاكب  لعلٌ أبنها، الصعوبات

 .نظرا بعدٌتها( 2016بدناىج إصلبح )
منهم  متناف ﵁ أكلا كآخرا، بٍ لكل من أىفىدٍتالاشكر ك بال جب أف أتوجوكإب٘ أرل أنو من الوا

برمٌل مىشاؽ الذم  ،خاين الدكتور محمد كأخص  من ىؤلاء مشربُ ،كتقدبٙ يد العوف ،بالنقاش كالتوجيو
ستاذم رئيس ابؼشركع أإبٔ فر شكرم كا أبسطأف التقوبٙ ابؼنهجي كالتوجيو العملي، كما لا يفوتتٍ 

، آملة أف تكوف ملبحظاتهم توجيها آخر بيكٌن أعضاء بعنة ابؼناقشةر بن عبد الله مفلبح، ككل الدكتو 
 .الاشتغاؿ بُ ىذا ابؼشركع البحثيمن تعديل عملي بُ بحوث تتيح مواصلة 

ا البحث حتى كبأف أقرٌ عيتٍ بتماـ ىذ ،كبضد كفتَ أف أيدٌب٘ بالصٌبر كابعىلىد ،ىذا، ك﵁ ثناء بصيل
فما كاف من توفيق فمنو كحده لا شريك لو، كإف كاف غتَ ذلك فحسب أب٘  ،قاـاستول كاست

 اجتهدت.
2019 أكتوبر 11تسمسيلت: -، برج بونعامةعدار الزىرة
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 توطئة:
يستقيم لو كزف معربُ إلا بضبط بؾالو الذم  لا شك أف ابغديث عن أم علم كالبحث فيو لا

كالنبش بُ أصوبؽا كمرجعياتها، فيتبتُ  يم القائمة عليها،ف عند مصطلحاتو كابؼفاىكالتوقٌ  ،يدكر فيو
بذلك موقعو من الاختصاصات ابؼتنوعة ابؼتداخلة، كيتمكن الدارس من مفاتيح كيلوجو؛ كىذه ضركرة 

، كبخاصة إذا كاف ىذا ابغقل ابؼعربُ بُ دينامية كتطور يفرضها كل بحث علمي جاد إبستمولوجية
لوـ كالاختصاصات، كحقل التعليمية الذم أضحى يعيجٌ بكثتَ من دائمتُ تتجاذبو العديد من الع

، كعلوـ علم النفس، كعلم الاجتماعك-فاىيم الوافدة من بـتلف العلوـكالعديد من ابؼ ،ابؼصطلحات
كلذا كجب علينا ككأكبٔ خطوات داخل حينا، كتتباين أحايتُ أخرل؛ التي تت-التًبية، كاللسانيات

 ابؼصطلحات ابؼفتاحية كمفاىيمها ذات الصلة بإشكالية ىذه الدراسة.  البحث العلمي، التطرؽ إبٔ
 مييهامفليمية والبيداغوجيا: ضبط مصطلحي التع-1
 (la didactiqueالتعليمية )-1-1

( الذم يقابلو بُ اللغة العربية عدٌة la didactiqueقبل ابػوض بُ مصطلح التعليمية )
جهة، كظاىرة التًادؼ التي تتسم بها اللغة العربية من  مسميات اختلفت باختلبؼ مناىل التًبصة من

بُ حتُ اكتفى بعض ...م التعليم، التدريسيةعلم التدريس، علك  جهة أخرل، من مثل: تعليميات
نشتَ بُ البداية إبٔ  .(1)الدارستُ بتعريب ابؼصطلح الأجنب إبٔ الديداكتيك بذنبا لأم لبس بُ مفهومو

كالعلمية، من جهة كمقاربة لتحليل  الإبستمولوجيةعد بُ معطياتو بٓ بوسم ب( »didactiqueأف )
-الوضعية الديداكتيكية، كمن جهة ثانية كعلم من علوـ التًبية مناط بو برليل ىذه الوضعية التعليمية

الأمر الذم  ؛ كىو(2)«التعلميٌة من أجل العقلنة كالتخطيط كالبربؾة، بؼكوناتها كأبعادىا ابؼعرفية كابؼهارية
لٌد تيارات بـتلفة بتُ من نعتو بابغقل العلمي ابؼستقل، كمن نفى عنو صفة العلمية، كآخر يعده فرعا ك 

ج من فركع علوـ التًبية. لذا لا بد من إطلبلة كركنولوجية حوؿ نشأة ابؼصطلح كجذكره، كمن بٍ نعرٌ 
 على بـتلف الآراء كالتعاريف التي ناقشت موضوع التعليمية.

( الإبقليزية، من حيث Didactics( الفرنسية، )كDidactiqueيرجع أصل كلمة ) 
م بعضنا البعض، أك علًٌ ( كتعتٍ فلنتعلم أم يي Didaktitosالأصل اليوناب٘)»الاشتقاؽ اللغوم إبٔ 

                                                           

 .8، ص2007، إربد ، الأردف، 1( ينظر: بشتَ إبرير: تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، علم الكتب ابغديث، ط1)
، الدار 1مقاربة برليلية نقدية، دار الثقافة، ط-محمد بؼباشرم: ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بتُ التصور كابؼمارسة (2)

 .15، ص2002ابؼغرب، -البيضاء
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( كتعتٍ التعليم كقد استخدمت Didaskien( تعتٍ أتعلم ك)Didaskoككلمة ) كمي م منك كأعلًٌ أتعل  
من الشعر الذم يتناكؿ بالشرح  بو رٍ طلق على ضى (كانت تي Didaskienة )كلمك  .(1)«بدعتٌ فن التعليم

، كابؼنظومات النحوية العربية. لينتقل ربيةيقابلو الشعر التعليمي بُ الع بؾالات معرفية معينة، ىذا ما
من قبل كل من كشوسوؼ  (1613)علوـ التًبية أكؿ  مرة سنة »ديداكتيك إبٔ –ىذا ابؼصطلح 

إثر برليلهما لأعماؿ ابؼفكر التًبوم فولفكانغ  (J.Jangكيواخيم يونغ ) (K.Helwigىيلفج )
( بُ بحثهما حوؿ نشاطات راتكي التعليمية التي ظهرت برت عنواف: Wulfgang Ratke) راتكي

"تقرير بـتصر بُ الديداكتيكا، أم فن التعليم عند راتكي"...بٍ استخدمو الأب الركحي للبيداغوجيا  
بُ كتابو الديداكتيكا الكبرل بدفهوـ الفن  (1649)( سنة Comeniusكومنسكي كومينوس )

العاـ للتعليم كللتًبية. كاستمر مفهوـ ابؼصطلح كفن للتعليم إبٔ غاية أكائل القرف التاسع عشر، حيث 
ليػيتٌخذ ابؼصطلح مقابلب لنظرية التعليم، تهتم بتحليل  (Herbart )ظهر الفيلسوؼ الأبؼاب٘ ىاربرت 

علم بُ ابؼدرسة، كمع ظهور تيار التًبية ابعديدة هماية القرف التاسع عشر حتى بداية القرف نشاطات ابؼ
برليل  تعمل على ،( صارت التعليمية نظرية للتعل م لا للتعليمDeweyالعشرين بزعامة جوف ديوم )

يفصل كابزذت بذلك نظرة أحادية بؼفهوـ التعليمية بُ ابذاىتُ متعارضتُ  (2)«نشاطات ابؼتعلمتُ
، قوامو التفاعل طربُ العملية التعليمية كيعدـ التفاعل بينهما، بُ حتُ أف التعليم كالتعلٌم كل متكامل

 ابؼعلٌم كابؼتعلٌم على حدٌ سواء. ابؼنطقي لنشاطات
كبُ خضم التطورات العلمية كالبحوث التًبوية خلبؿ القرف العشرين كبداية القرف الواحد 

فرعا من فركع التًبية، موضوعها خلبصة ابؼكونات كالعلبقات بتُ » كالعشرين، أصبحت التعليمية
الوضعيات التًبوية كموضوعاتها ككسائطهما ككسائلهما، ككل ذلك بُ إطار كضعية بيداغوجية، كبعبارة 

، (3)«أخرل يتعلق موضوعها بالتخطيط للوضعية البيداغوجية ككيفية مراقبتها كتعديلها عند الضركرة 
بعنواف ديداكتيك  1973(، كبُ دراسة مونوغرافية سنة O.B .Smithبظيث)على حد تعبتَ 

                                                           

، ابعزائر، 1الزاد النفيس كالسند الأنيس بُ علم التدريس، جسور للنشر كالتوزيع، ط-ابؼرجع بُ التعليمية :( عبد القادر لورسي1)
 .19، ص2014

 .19( ابؼرجع نفسو، ص 2)
التعليمية العامة ة مديرية التكوين، التكوين ابػاص بدعلمي ابؼدرسة الأساسية، كحدة اللغة العربية، ماد :( كزارة التًبية الوطنية3)

 .2، ص1999رساؿ الأكؿ، جويلية كعلم النفس، الإ
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  J.C.Gagnon)( يعرؼ جاف كلود غاينوف)La didactique d'une disciplineمادة)

 التعليمية كما يلي: 
 مها.تأملب كتفكتَا بُ طبيعة ابؼادة الدراسية، ككذا بُ طبيعة كغايات تعل   -
قا من ابؼعطيات التي تتجدد كتتنوع باستمرار لكل من علم النفس صياغة فرضياتها ابػاصة انطلب -

 .....ابْالاجتماعكالبيداغوجيا كعلم 
 .(1) ابؼادةتناسق دراسة نظرية كتطبيقية للفعل البيداغوجي ابؼتعلق بتدريس تلك - 

لو موضوع يبحث فيو كمنهج  ،يتضح أف التعليمية علم قائم بذاتو غاينونكبناء على تعريف 
هر على سيك  ،التعليم كالتعلم عملياتشأنو بُ ذلك شأف العلوـ الأخرل، يعمل على تنظيم  ،بعويتٌ 

كتقدبٙ بماذج كنظريات تطبيقية انطلبقا من ابؼعطيات ابؼتجددة بُ ابغقوؿ ابؼعرفية الأخرل من  ،برليلها
 جتماع ...الابيداغوجيا كعلم العلم النفس ك 

الدراسة »أك علم التدريس كما يسميها، إبٔ أهما  ،ميٌةكيذىب محمد الدريج بُ تعريفو للتعلي
العلمية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعلٌم التي بىضع بؽا التلميذ بُ ابؼؤسسة 

-ك الوجداب٘ أك ابغسالتعليمية، قصد بلوغ الأىداؼ ابؼسطرة مؤسسيا، سواء على ابؼستول العقلي أ
بُ تهتم  ،حسبو، فالتعليمية (2)«كالابذاىات كالقيم كفايات كالقدرات، ابؼعارؼ كالوحركي، كبرقيق

كالوضعيات التي يقف ، كبدختلف ابؼمارسات البيداغوجية ،تدريسكتقنيات البطرائق دراستها العلمية 
بلوغ ما ترمي إليو ابؼدرسة من أىداؼ من جهة، كبرقيق بصلة من ، قصد حيابؽا ابؼتعلم بُ ابؼدرسة

 اءات كالابذاىات كالقيم لدل ابؼتعلم، من جهة أخرل. ابؼعارؼ كالكف
قواعد  إبٔ تستنديتضح أهما معرفة علمية ؛ من تعريفات للتعليمية سلفاكمن خلبؿ ما كرد 

تطرح موضوعات عديدة على بساط البحث، إذ بيكن أف يهتم ابؼتخصص فيها بعدة ك كنظريات، 
ة بُ بـتلف يتعلق بالعملية التعليميٌ  لتشمل كل مااىتمامات لا تنحصر بُ ابؼادة كحدىا، كإبما بستد 

كابؼتمثلة بُ  (3)أبعادىا كمساراتها بُ ترابط كانسجاـ بتُ بـتلف العناصر ابؼكونة لنظاـ التعلم كالتعليم

                                                           

بموذج النحو الوظيفي من ابؼعرفة العلمية إبٔ ابؼعرفة ابؼدرسية، دار الثقافة،  -( ينظر: علي آيت أكشاف: اللسانيات كالديداكتيك1)
 .20، ص2005، الدار البيضاء، 1ط
، 1صلبح البيداغوجي بؼنظومة التًبية كالتكوين، منشورات بؾلة علوـ التًبية، طبُ الإ طركحاتأابؼنهاج ابؼندمج،  ( محمد الدريج:2)

 .107، ص2015الدار البيضاء، 
 .10برير: تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، صإ( بشتَ 3)
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أك ( 1)م، كابؼعارؼ. كالتي ييطلق عليها خبراء التعليمية العناصر الأساسية للمثلث التعليميابؼعلٌ ك م، ابؼتعلٌ 
 .الديداكتيكيابؼثلث 

معيارية كما -فهي بذلك تهتم بكل ما ىو تعليمي، بداية من صياغة بماذج كنظريات تطبيقية
كالوسائل اللبزمة لذلك، كما تهتم بابعانب  ،كطرائق تبليغها ،ترتبط بها من بزطيط ابؼواد الدراسية

)ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼعرفة(  التعلٌمية-ابؼنهجي لنقل ابؼعرفة، كبتحليل نشاطات أقطاب العملية التعليمية
كبصلة العلبقات التبادلية كالتفاعلية التي بيكن أف تنشأ بينها، مع بؿاكلة بناء استًاتيجيات بيداغوجية 

كصياغة بماذج تطبيقية بغلٌ ابؼشكلبت ابؼتعلقة با﵀تويات كالطرائق كتنظيم التعليم، بغية بلوغ  
التعليمية بييزكف بتُ إليو أف ابؼهتمتُ كالدارستُ بُ حقل  كبفا بهدر الإشارةالأىداؼ ابؼسطرة سلفا. 

 : لبف فيما بينهما بشكل كبتَ، كبناتُ من التعليمية/الديداكتيك يتكامنوعتُ أساسي
   (:didactique généraleالتعليمية العامة )-1-1-1

 -يميةوض بُ خصوصيات ابؼادة التعلدكف ابػ-ىو عاـ بىتص ىذا النوع من التعليمية بكل ما
بالتًكيز على جوىر العملية التعليمية كأىدافها، كابؼبادئ العامة التي تستند إليها، كالعناصر ابؼكونة بؽا 

 تهتم بكل ما بهمع بتُ مواد التدريس أك التكوين،»من طرائق ككسائل تعليمية، كأساليب التقوبٙ، أم 
 عند ابؼتعلم، كتكوين ابؼعلم كابؼمارسة ، كأبماط كأساليب التفكتَ(2)«كذلك على مستول الطرائق ابؼتبعة

قوانتُ التعليمية، التفاعلبت الصفية، الوسائل التعليمية، كأشكاؿ التقوبٙ...فتكوف بذلك بؾسدة ل
من غتَ أخذ خصوصية ىذه ابؼادة أك تلك بعتُ الاعتبار، كما  ،ع ابؼوادعامة بيكن إسقاطها على بصي

                         بيكن تطبيقها بُ كل مستويات التعليم.  
  (:didactique spécialeالتعليمية الخاصة )-1-1-2

 didactiqueبُ الأدبيات التًبوية الفرنسية تعليمية ابؼادة الدراسية)التعليمية ابػاصة تسمى 

de la discipline ،)كالوسائل  ،بدا بىص تدريس مادة معينة من حيث الطرائق كىي التي تهتم

                                                           

كابؼعرفة أك ابؼادة الدراسية، ابؼثلث التعليمي: ىو مثلث متساكم الأضلبع، يتكوف من ثلبثة أقطاب تتمثل بُ ابؼعلم كابؼتعلم (1) 
بركمها علبقات تفاعلية مركبة بحيث لا بيكن فصل أحدىا عن القطبتُ الآخرين كيفما كانت الوضعية التعليمية موضوع التحليل، 

التعلميٌة، بُ شكل نسق متفاعل -فتتحد ىذه الأقطاب بُ بؿيط تعليمي معتٌُ كزمن بؿدد، لتشكل عناصر العملية التعليمية
ب تهيئة سياقية كمرجعية، كما يستدعي العمل ابعاد كالدؤكب لتزكيد ابؼتعلم بكافة ابؼهارات، كتنمية كفاءاتو، حتى يتمكن من تطلي

 التعبتَ عن نفسو كعما يراه كبىتلج صدره بطلبقة كسلبلة كاستًساؿ.
 .21( على آيت أكشاف: اللسانيات كالديداكتيك، ص 2)
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تعليمية الرياضيات أك تعليمية اللغة العربية كغتَىا من ابؼواد  :صة بتلك ابؼادة؛ فنقوؿكالأساليب ابػا
اسية معينة انطلبقا من الدراسية، فهي بسثل ابعانب التطبيقي للتعليمية داخل القسم بُ ارتباطو بدادة در 

، كمنطقها بنيتهايتعلق بابؼادة بُ حد ذاتها، من حيث طبيعتها ك  إبستيمولوجيبعد  :بعدين بنا
  (1)بعد تربوم مرتبط بالأساس بتعليم ىذه ابؼادة، كبدشاكل تعلمها، ك كمناىج دراستها

مية بقضايا كتعدٌ تعليمية اللغات أبرز أفناف التعليمية ابػاصة، إذ يهتم ىذا الفرع من التعلي
لة غتَ بؾزأة من يهتم بقضايا التدريس اللغوم شام» أم  ؛كاللغات الأجنبية ،الأـاكتساب كتعلٌم اللغة 

كطبيعة تنظيمها، كعلبقتها بابؼعلمتُ كابؼتعلمتُ،  ،اللغويةث برديد السياسة العامة للمعارؼ حي
 (2)«.بفا لو صلة بهذه الدائرةغتَ ذلك..ابؼتوقعة إبٔ الصعوبات كبطرائق اكتسابها كبكيفية تفعيلها، ك 

صل كما توٌ  ،كعلوـ التًبية ،م الاجتماعمرتكزا على نتائج الدراسات كالبحوث النظرية لعلم النفس كعل
ابؼيداف ابؼتوخى لتطبيق ابغصيلة ابؼعرفية للنظرية اللسانية، » إذ إهما إليو البحث بُ علوـ اللغة كاللساف،

كذلك باستثمار النتائج ا﵀ققة بُ بؾاؿ البحث اللساب٘ النظرم بُ ترقية طرائق تعليم اللغات للناطقتُ 
للدلالة على  1961كقد استخدـ مصطلح تعليمية اللغات لأكؿ مرة سنة  ،(3) «بها كلغتَ الناطقتُ

كالوسائل كأساليب التقوبٙ  كطرائق التدريس، ،الدراسة العلمية لتعليم اللغات، قصد تطوير ا﵀تويات
 ، فنجد تعليمية النحو، كتعليمية البلبغة،(4)للوصوؿ بابؼتعلم إبٔ التحكم بُ اللغة كتابة كشفاىة

 ...كغتَىا من فركع اللغة.ة التعبتَكتعليمي
 بين التعليمية والبيداغوجيا:-1-2

 لتقاطع، كذلك (5)غالبا ما يقع ابػلط كعدـ التمييز بتُ مفهومي التعليمية كالبيداغوجيا
 فة من معلم إبٔ متعلم بغرض التعلٌم. كبؼلبمسة الفرؽ بينهما، بيكننا إبصاؿ ر ابؼفهومتُ بُ عملية نقل ابؼع

                                                           

)1( voir:  Jean Pierre CuQ: Dictionnaire de didactique du français-langue étrangère et 
seconde, Asdifle, Paris, 2003, p.70-71. 

، 1اكتساب ابؼهارات اللغوية الأساسية، دار الكتاب ابغديث، ط-عبد المجيد عيساب٘: نظريات التعلم كتطبيقاتها بُ علوـ اللغة (2)
 .11، ص2011القاىرة، 

، 2014، ابعزائر، 2، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، طحقل تعليمية اللغات-ات التطبيقيةت بُ اللساني( أبضد حساب٘: دراسا3)
 .130ص

  .12رساؿ الأكؿ، صالتعليمية العامة كعلم النفس، الإ( كزارة التًبية الوطنية :مديرية التكوين، كحدة اللغة العربية، مادة 4)
( كتعتٍ Paidos( كىي مشتقة من )Pédaركيب يوناب٘ مؤلف من كلمتتُ )( إبٔ تPédagogieيعود مصطلح بيداغوجيا )(5) 

 ( كتعتٍ القيادة كالتوجيو، ككانت تطلق بصلة على ابػادـ الذم يرافق الطفل بُ طريقو إبٔ ابؼعلمتُ، كيسهر على Ogogieالطفل )
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 :لتُ ابؼعرفيتُ بُ النقاط التاليةمايز كالتباين بتُ ابغقنقاط الت
التعليمية تهتم بابعانب ابؼنهجي ابؼتعلٌق بتوصيل ابؼعرفة كاكتسابها بُ علبقتو با﵀تول التعليمي،  -

كتنطلق من أف طبيعة ابؼعرفة ابؼوضوعة للتدريس تلعب دكرا بؿددا بالنسبة للتعلٌم كبالتابٕ للتعليم، بينما 
اغوجيا فلب تهتم بطبيعة ابؼعرفة كلا بخصوصية بؿتواىا، بل تهتم بأبعاد أخرل نفسية كاجتماعية البيد

 تستند عليها بُ بناء نظرياتها ابؼتعلقة بفلسفة التًبية كغاياتها
يتم التًكيز بُ التعليمية على شركط اكتساب ابؼعرفة عند ابؼتعلم، كتعتبر الوضعيات التعليمية   -

عل الأقصى بتُ ابؼعرفة كابؼتعلم كابؼعلم، أما بُ البيداغوجيا فيتم التًكيز على كمساعد على التفا
ابؼمارسة ابؼهنية التي تتضمن التفكتَ السابق لوضع العلبقة التًبوية بُ بؾاؿ بؿدد، كتنفيذ الاختيارات 

 التعليمية التي تسمح بقيادة كتسيتَ القسم بُ أبعاده ابؼختلفة.
متعلم(، كالبيداغوجيا -معلم-ابؼثلث الديداكتيكي)معرفة عل القائم بتُ مكوناتتهتم التعليمية بالتفا -

، أم تهتم بالعلبقة التًبوية من منظور التفاعل داخل (1)فتهتم بالتنظيم داخل القسم
 القسم)مدرس/متعلم ك متعلم/ متعلم(

                                                                                                                                                                                     

كانت البيداغوجيا بادئ الأمر كثيقة .صورهيم الذم يراه ملبئما حسب ترعايتو كالأخذ بيده، كىو الذم بىتار ابؼعلم كنوع التعل
الصلة بسياسة النفوس كتركيضها على اكتساب ابؼعارؼ كبرصيلها كمرتبطة بُ جوىرىا بتًبية الفرد على القيم النبيلة كتهذيب سلوكو 

فن التدريس، كانصب كقيادتو كتوجيهو، لتقتًف بُ العصور الأختَة بدنهجية تقدبٙ ابؼعارؼ كأصبحت الكلمة تتضمن معتٌ التعليم ك 
( بأهما Mialaretاىتمامها على إبهاد طرائق متعددة للتعليم اختلفت باختلبؼ مرجعياتها النظرية كالفلسفية، يعرفها ميلبرم )

تفكتَ بُ غايات التًبية كبرليل موضوعيٌ بُ ظركؼ كجودىا كستَىا، أم التفكتَ بُ الأىداؼ ابؼرجوة من التًبية ككيفية بلوغ ىذه 
اؼ بتوفتَ الظركؼ كالوسائل كالطرائق ابؼساعدة على ذلك. بينما يستخدـ البعض مصطلح بيداغوجيا للتعبتَ عن ابؼعتقدات الأىد

أىداؼ المجتمع بُ بناء مواطنيو كتشكيل سيماتهم العقلية كابػلقية ها بتُ ابؼربتُ لبلوغ التًبوية كالوسائل ابؼتنوعة التي يشيع استخدام
، مراحل أخرلىي بؾموعة الطرؽ كالوسائل التي بسكننا من أف نيعًتُ متعلمينا على ابؼركر من طور الطفولة إبٔ  كغتَىا، فالبيداغوجيا

 كىي علم من العلوـ الإنسانية التطبيقية التي بسكن ابؼدرس من مساعدة ابؼتًبي من تطوير شخصيتو كتفتٌحها.
الدين بن تريدم: قاموس التًبية ابغديث، المجلس الأعلى للغة . كبدر 30ينظر: عبد القادر لورسي: ابؼرجع بُ التعليمية، ص

. أبضد عبد الفتاح الزكي كفاركؽ عبده الفيلو: معجم مصطلحات التًبية لفظا كاصطلبحا، 90، ص 2010العربية، دط ، ابعزائر، 
حناش: التًبية العامة، ابؼعهد . عبد الله قلي ك فضيلة 69، ص2004سكندريو، مصر، لنشر، دط، الإدار الوفاء لدنيا الطباعة كا

 .19، ص2009الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم، ابعزائر، 
 .33-32ليمية، ص ( ينظر: عبد القادر لورسي: ابؼرجع بُ التع1)
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صلبحيتها التقوبٙ بُ التعليمية على التخطيط للوضعيات البيداغوجية، قصد برديد  ينصبٌ  -
كتطويرىا عند الضركرة، أما من منظور البيداغوجيا فإف برصيل ابؼتعلمتُ ىو الذم بوظى بالتقوبٙ، 

 بغرض الوقوؼ على مستول بقاحهم سواء كاف التقوبٙ تكوينيا أـ برصيليا.
ف التعليمية بديل إجرائي قمتُ بتحويل الفعل البيداغوجي من إطاره إ :كعليو بيكن القوؿ

حقل معربُ خاص تنصب  بوصفهاتصورم إبٔ إطار تطبيقي كعملي للممارسة التعليمية، النظرم كال
بناء كبرليلب كترتيبا كنقلب كتقوبيا كعلبجا، بُ حتُ البيداغوجيا  ،اىتماماتو على ابؼعارؼ كالتٌعلٌمات

 ميداف نظرم قائم على تصورات نظرية كتأملبت تربوية حوؿ الأحداث كالوضعيات التعليمية، يهتم
بنوع العلبقات داخل الفصل الدراسي، كيركز على العلبقات التفاعلية بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، كبتُ ابؼتعلم 

كالعلبقات ، كما تهتم باستًاتيجيات التعلٌم كأقرانو، مع مراعاة مهارات ابؼعلم بُ تسيتَ كتنظيم الفصل
 .العاطفية بُ ابؼناخ الدراسي عموما، كداخل الصف على كجو ابػصوص

 الكفاءات: أسس ومفاهيم. -2
للمفهوـ كفق ما  (1)أف يبدأ بالوقوؼ على ابؼعتٌ اللغوم ةبييل ابؼرء كىو يناقش مفهوـ الكفاء

أما بُ إطار التعريف بالكفاءة بُ شًقٌها الاصطلبحي كالذم لا يبتعد   بطوف ابؼعاجم العربية،كرد بُ 
 ت التي بزدـ دراستنا كما يلي:كثتَا عن معناىا اللغوم، نورد مفهومها بُ أىم المجالا

 التَّعلِيمي: الدنظورالكفاءة في -2-1
أضحى مصطلح الكفاءة، خلبؿ السنوات الأختَة من أبرز ابؼصطلحات تداكلا بُ ابؼيداف 
التًبوم، كأكثرىا جىدلا من حيث برديد مدلولو بُ التصور التًبوم، كلعلٌ أىم الأسباب الداعية إبٔ 

 سانيات كعلم النفس كابؼقاكلاتيةاربرالو من حقوؿ معرفية كمهنية أخرل، كالل ،تعدد ابؼفاىيم كتضاربها

                                                           

وؿ حساف بن ثابت: كركحي جاء بُ مادة "ؾ ؼ أ" من لساف العرب، الكىفًيءي: الن ظًتَي، كابؼصدر الكىفىاءةي، بالفتح كابؼدٌ...كق (1)
﵁ كًفىاءى الواجب،  القيدٍسً لىيٍسى لىوي كًفىاءي، ليس لو نىظًتَ كلا مىثيل، كالكيفٍءي: النظتَي كابؼساكًم. ككىافىأىهي: مىاثػىلىوي، كمن كلبمهم: ابغمد

افًئان لو، كالاسم: الكىفىاءةي كالكًفاءي، ككفى، يكفي، كفاية: إذا قاـ  مكى بالأمر، ككفاه الشيء كفاية، استغتٌ بو عن أم قدر ما يكوف ي
، ككثتَان ما تزاد معها الباء، كما جاء بُ التنزيل العزيز ﴿  ِ حَسِيبٗاغتَه فهو كاؼو (، كأكردت ابؼعاجم 6: الآية النساء﴾ ) وَكَفَىٰ بِٱللَّه

ديثة، كابؼعجم الوسيط، أكردت الكفاءة بدعتٌ "الكفاية" بدعتٌ القدرة على الشيء، كالكفاءة بدعتٌ ابؼماثلة، إلا أف بعض ابؼعاجم ابغ
: لساف العرب، مادة "ؾ ؼ  بن محمد الدين بصاؿ الفضل الكفاية، كىذا ما أجازه بؾمع اللغة ابؼصرم. ينظر: ابن منظور أبو مكرـ

عربي، عابٓ دليل ابؼثقف ال-. كأبضد عمر بـطار: معجم الصواب اللغوم139، دار صادر، دط ، بتَكت ، دت، ص  1أ"، المجلد 
 .621، ص 2008، القاىرة ، 1، المجلد1الكتب، ط
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مع مصطلح كالتباسها كذلك من بتُ الأمور التي دعت إبٔ ابعدؿ حوؿ مفهوـ الكفاءة، تداخلها 
 إزالة اللبس كالغموض بُ حقلي التًبية كالتعليم.صد فهومتُ قالكفاية، لذا كجب الإحاطة بابؼ

ة ككاضحة تعتمد على ابعانب الكمي كالكيفي بُ العملية التعليمية فهي أكسع فالكفاية شامل
البناء الداخلي كعلى القدرة كالإرادة التي يتوفر عليها الفرد، »كأشمل من الكفاءة، إذ بويل معناىا على 

كمن الناحية  (1)«"فاعلب" ك"بـتلفا" ك"مستقلب" بغرض تطوير ما بيلكو بشكل بـصوص، باعتباره
بيتلكها العماؿ فهي تيعتٌ بابؼدخلبت  يتوفرالفعلية التي تشتَ الكفاية إبٔ القدرات  قتصاديةالا

 سهيلة كاظم الفتلاويكتعرفها  عالية. فائدة كنفع بُ كقت قياسي جوودة كابؼخرجات لضماف أكبر
كوف الأداء كمهاريةٌ ككجدانية تبسلوكات تشمل بؾموعة مهاـ معرفية قدرات تعبر عنها » إجرائيا بأهما:

مصطلح أف  من خلبؿ ىذه التعريفاتابؼلبحظ ك . (2)«النٌهائي ابؼتوقع إبقازه بدستول معتُ كمرضي
 الكفاءة ىو مصطلح (3)إلا أف الشائع كابؼتداكؿنقصده،  الكفاية أقرب إبٔ ابؼعتٌ البيداغوجي الذم

(Compétence) ابؼناىج التعليمية بُ  بساشيا مع ما كرد بُقد بً اعتماد ىذا الأختَ بُ البحث ، ك
نستحضر بعضا من التعاريف على سبيل  كد مفهوـ الكفاءة. كللوقوؼ عند حدالإصلبحات الراىنة

قد أقرٌ العديد من الباحثتُ بوجود أكثر من مائة ك ابؼثاؿ لا ابغصر، نظرا لتعددىا كاختلبؼ بعضها، 
 .كابؼقاـ الذم ترد فيو ،للسياؽ الذم توظف فيو تعريف بؽا، تبعا

بأهما نظاـ من ابؼعارؼ النظرية كالإجرائية، ابؼنظمة بُ »  :الكفاءة (Gilletجيلي )ؼ يعرٌ 
شكل صور"خطط" ذىنيٌة عملية تسمح إزاء عائلة من الأكضاع، بالتٌعر ؼ على مهمٌة مشكلة، كحلٌها 

بصلة ، بُ ىذا التعريف يؤكد جيلي على أف الكفاءة ليست ىي ابؼعارؼ؛ بل تتضمن (4)«بعملو ناجع
لغاية بؿددة، فهي كأهما تنطبق على فئة من الوضعيات من ابؼعارؼ ابؼنظمة كابؼتًابطة فيما بينها، 

عبارة عن مكتسب شامل يدمج قدرات فكرية كمهارات حركية، كمواقف ثقافية كاجتماعية، بسكٌن »
                                                           

فليب بتَنو كآخركف: لغز الكفايات بُ التًبية، تر: عز الدين ابػطابي كعبد الكربٙ غريب،  -إدمي أكلاب٘ -( كجوكيم دكلز1)
 .7-6، ص2005، الدار البيضاء، 1منشورات عابٓ التًبية، ط

 . 29، ص2003ردف، ، عماف، الأ1كؽ للنشر كالتوزيع، طريس، دار الشر ( سهيلة كاظم الفتلبكم: كفايات التد2)
بُ بؾاؿ القانوف إشارة إبٔ جهات بىوؿ بؽا البث بُ أمور ما، بٍ Compétence) )ستخدـ الفرنسيوف مصطلح الكفاءةا(3)

ق من فكرة تزكيد ابؼتعلمتُ نقل الثقة من منطق التأىيل الذم ينطل إبٔكحركة تسعى   ،بٔ عابٓ الشغل كالتكوين ابؼهتٍإانتقل 
دار السعادة، دط، داغوجيا الكفاءات، بي :كاعلي ينظر: محمد الطاىر .بابؼعارؼ التي تصادؽ ابعهات الوصية على طبيعتها كمستواىا

 .18، ص2006ابعزائر، 
 .275( بدر الدين بن تريدم: قاموس التًبية ابغديث، ص4)
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ارؼ تصورية ابؼتعلم من حلٌ كضعيات إشكالية بُ ابغياة اليومية، كىي ستَكرة معقدة لاكتساب مع
. بسثل ما يقدر الفرد على إبقازه، ابذاه (1)«كأدائية يستخدـ من خلببؽا قدرات بُ سياؽ خاص

 مشكلة معقدة بُ سياؽ معتُ.
ؼ بفاعلية بُ بمط قدرة على التصرٌ » بأهما( philippe perrenoudفليب بيرنو)كيعرفها 

، كابعلي من ىذا (2)«فيها الوضعيات، فهي قدرة تستند إبٔ معارؼ كلكن لا بزتزؿمعتُ من 
كضعية  التوصيف عند بتَنو أف الكفاءة لا تكمن بُ ابؼعارؼ، بل بُ القدرة على تعبئتها بُ سياؽ

ينطلق من  فتعريفو للكفاءة( G.de landsheere)دولاندشايرأما  مناسبة، من أجل ىدؼ معتُ.
على إصدار كفهم بصل  القدرة لدل الأفراد،»يعتبرىا  كالذمابؼفهوـ الذم يقدمو تشومسكي 

بؾموعة من القواعد التي »، إلا أف الكفاءة التي قصدىا تشومسكي ليست سلوكا بل  (3)«جديدة
. بينما (4)«تستٌَ كتوجٌو السلوكات اللغوية، دكف أف تكوف قابلة للملبحظة كلا بيكن للفرد الوعي بها

ت اعة مندبؾة من القدر عبارة عن بؾمو »إبٔ أف الكفاءة ( X.Roegiers) اكس روجيرسيذىب 
كيرل . (5).«تتيح بشكل عفوم إدراؾ كضع من الأكضاع كالاستجابة لو بشكل يتميز بالوجاىة نسبيا

القابلية على تطبيق ابؼبادئ كالتقنيات ابعوىرية بؼادة ما بُ حقل » ( أف الكفاءة ىيGoodجود)
لة على التحويل كالاستعماؿ ، فالكفاءة بذلك تتوفر على قدرة ىائ(6)«معتُ بُ ابؼواقف العملية

الواسع بفا يسمح بتحقيق تعلمات من مستول عاؿ جدا...كىي ملتقى تتقاطع داخلو معارؼ 
بفا يتعلمو  استفادتوكخبرات كمهارات كمواقف، بؽا كظيفة إدماجية للفرد داخل المجتمع كإمكانية 

 (7)و العملية(داخل الفصل الدراسي كاستثماره بغل ابؼشاكل التي قد تعتًضو بُ حيات

                                                           

 .42، ص2002يس بالكفاءات، دار ابؽدل للطباعة كالنشر كالتوزيع، دط، ابعزائر، ( محمد الصابّ حثركبي: ابؼدخل إبٔ التدر 1)
 .142، ص2006، الدار البيضاء، ابؼغرب، 1( ابغسن اللحية: الكفايات بُ علوـ التًبية، أفريقيا الشرؽ، ط2)
، 1، دار الكتاب ابعامعي، طمن بموذج التدريس بالأىداؼ إبٔ بموذج التدريس بالكفايات-( محمد الدريج: التدريس ابؽادؼ3)

 .290، ص 2016العتُ، 
 .292( ابؼرجع نفسو، ص 4)
 .274( بدر الدين بن تريدم: قاموس التًبية ابغديث، ص5)
ابؼشاريع كحل ابؼشكلبت،  -( محمد بن بوي زكرياء كعباد مسعود: التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات6)

 .69، ص 2006مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم، ابعزائر،  ابؼعهد الوطتٍ لتكوين
، 2010( محمد شرقي: مقاربات بيداغوجية من تفكتَ التعلم إبٔ تعلم التفكتَ، أفريقيا الشرؽ، دط، الدار البيضاء، ابؼغرب، 7)

 بتصرؼ. 30ص
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ابؼعارؼ ا﵀يلة على »  ( الكفاءة ىي بصلةPhilippe Meiriewفليب ميريو)كحسب 
مشاكل استنادا على مراجع تؤدم إبٔ إدارة ابؼتغتَات ابؼتباينة، كتسمح بحل  الوضعيات ابؼعقدة التي 

ح بالسلوؾ قدرات مكتسبة تسم» فيعرفها بأهما: محمد الدريجأما ، (1)«بستمولوجيا مادةتتعلق بإ
كالعمل بُ سياؽ معتُ، كيتكوف بؿتواىا من معارؼ كمهارات كقدرات كابذاىات مندبؾة بشكل 

مشكلة ما كحلها بُ مواجهة قصد مركب، كما يقوـ الفرد الذم اكتسبها بإثارتها كبذنيدىا كتوظيفها 
كضعيات بُ  زز الكفاءة بحيث يوظفها الفرد، فابؼهارات كابؼعارؼ كالقدرات تع(2)«كضعية بؿددة

 إدماجية قصد إبهاد حل بؼشكلة ما.
 عن ىا سلفا بؼصطلح الكفاءة بهد أهما لا تعبٌر كابؼتمعن بُ بؾمل الآراء التعريفية التي أكردنا

بل ىي مزيج من ابؼكونات بيكننا بسثيلها بُ  ؛كلا عن ابؼهارات كالقدرات ،ابؼعارؼ كابؼعلومات لوحدىا
 الشكل التابٕ:

 
 .(3)توضيحي لدكونات الكفاءة: رسم 01الشكل 

لنمو، كمزيج من ابؼكونات الذاتية، كستَكرة فعل للتطور كامفهوـ متكامل قابل فالكفاءة 
كنشاط قابل للملبحظة كالقياس، تتمثل بُ قدرة الشخص الذاتية على بذنيد كاستعماؿ كاستثمار بصلة 

الوقوع بُ سياقات بـتلفة كمتنوعة ابؼعارؼ كالقدرات كابؼهارات كابؼكتسبات بغلٌ إشكالات بؿتملة 

                                                           

 .14، ص 2003( الكتاب السنوم: ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، ابعزائر، 1)
 .283من بموذج التدريس بالأىداؼ إبٔ بموذج التدريس بالكفايات، ص-محمد الدريج: التدريس ابؽادؼ( 2)

ينظر: عباد ابؼسعود، بن بوي محمد زكرياء، التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين  (3)
 .90،  ص2006، مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم، ابغراش، ابعزائر
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على غرار دكؿ -. كقد ابزذتها ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية(1)شخصية كانت، أك اجتماعية أك مهنية
بؼناىجها التعليمية قصد تكوين أفراد للحياة الاجتماعية كابؼهنية،  امنظملب ك كمهي اإطار  -أركبية كعربية

 ههم مستقبلب.قادرين على حلٌ ابؼشكلبت التي قد تواج
 اءةالتأثيث الإبستمولوجي لدنظومة الدفاهيم الدرتبطة بالكف -2-1-1

أف الكفاءة مفهوـ غتَ مستقل، بل ترتبط جوملة من ابؼفاىيم القريبة منها، إبٔ سبق كأف أشرنا 
الأمر الذم أدل بُ الكثتَ من الأحياف إبٔ ابػلط بينها كبتُ تلك ابؼفاىيم، كلإزالة اللبس ابغاصل 

الكفاءة، علما أف حدكد الفصل بينها بٓ تتحدد بعد د تلك ابؼفاىيم كعلبقتها بدفهوـ تعتُ علينا برديي
 حوؿ ذلك.التًبوية رغم تعدد الدراسات كالبحوث 

لفرد العاقل لتنمية ذاتو نشاط حيوم فطرم يوظفو ا» الاستعداد ىو(: Aptitudeالاستعداد ) -
عليم كالتعلم كالتكوين من جهة أخرل، كلو صلو أساسية دائمة كبؼواجهة متطلبات عملية التمن جهة، 

بالقدرات كابؼهارات، كذك ارتباط أكثر بهما، كبُ النهاية تصتَ بؾموعة الاستعدادات، قدرات 
يتعلق بحالة ابؼتلقي أثناء العملية التعليمية، فإذا » فهو ،(2)«كمهارات، كىذه الأختَة تكوٌف الكفاءات

أ نفسيا للتلقي من أجل اكتساب ابػبرة أك ابؼهارة ابؼقصودة، فإف التواصل بتُ ابؼعلم بٓ يكن ابؼتعلم مهي
ذف فالاستعداد قابلية فطرية، تؤىل الفرد لأداء معتٌُ بناء على مكتسبات ، إ(3)«كابؼتعلم سوؼ ينعدـ

 .جاىزا لتعلم مهارة أك سلوؾ جديد سابقة، كبذعلو
اكؿ بُ المجالات ابؼهنية كالفنية تدؿ على عمل الفرد ا﵀كم مفهوـ كثتَ التد(: Habiletéالدهارة ) -

الأداء الذم يؤديو الفرد بسرعة كسهولة كدقة سواء أكاف »تعرٌؼ على أهما كابؼتقن كالقابل للملبحظة، 
، أما بُ ميداف التعلم فهي نشاط ذىتٍ أك أدائي، بوصل عليو ابؼتعلم (4)«ذلك الأداء جسميا أـ عقليا

كسيلة مرتبطة بالاستعماؿ الفعاؿ للمجاؿ ابؼعربُ، كابغركي، كالوجداب٘، »تعلٌم، ك بعد كل عملية
كالقيمي، كىي قدرة جزئية مكتسبة مرتبطة جدا بالتطبيق كالتدريب كالإجراءات العملية، التي تصل 

                                                           

، أعماؿ 4ينظر: عدار الزىرة: تعليمية اللغة العربية بتُ اكتساب الكفاءة اللغوية كبرصيل الكفاءة التواصلية، بؾلة لغة كلبـ، ع(1)
يزاف، غل-ابؼلتقى الوطتٍ: تدريس اللغة العربية بُ ضوء النظريات اللسانية ابغديثة، بـتبر اللغة كالتواصل، ابؼركز ابعامعي أبضد زبانة

 .2017دار أـ الكتاب للنشر كالتوزيع، ابعزائر، مارس 
 .92، ص2004( خالد لبصيص: التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، دار التنوير، دط، ابعزائر، 2)
 .63حقل تعليمية اللغات، ص-( أبضد حساب٘: دراسات بُ اللسانيات التطبيقية3)
، 1بؽاشمي كطو علي حستُ الديلمي: استًاتيجيات حديثة بُ فن التدريس، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، ط( عبد الربضن عبد ا4)

 .23، ص2008عماف، 
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بُ .كعليو بيكننا القوؿ بأف ابؼهارة (1)«أحيانا إبٔ درجة الإتقاف كالتحكم ابػاص بُ إبقاز أم مهمة
تقاف ي عبارة عن قدرة بلغت درجة من الإاللغة ىي أداء يتسم بالدقة كالكفاءة كقائم على الفهم، كى

كيكوف ابؼتعلم ذك مهارة، إذا كاف قادرا على توظيف القواعد كابؼعرفة اللغوية بُ  بُ إبقاز مهمة ما.
 الوضعيات التي قد تصادفو بُ ابغياة اليومية بشكل عاـ.

القدرة خلبؼ الكفاءة ذلك أهما لا تتحدد بناء على أبماط من الوضعيات (: Capacité)القدرة  -
كل ما بهعل الفرد قادرا كمؤىلب لفعل شيء ما »التي تستوجب حلب، كما أهما غتَ قابلة للتقوبٙ، فهي 

كالقياـ بو، أك إبداء سلوكات تتناسب مع كضعية ما، غتَ مرتبط بدضامتُ نشاط تعلمي معيٌنة، بل 
ف تبرر بُ أنشطة بـتلفة، كالقدرة على تعريف الأشياء أك على ابؼقارنة بينها، كالقدرة على بيكن أ

، فعدـ ارتباط القدرة بدحتويات مادة دراسية معينة؛ بهعلها تتميز بخاصية (2)«التحليل كالاستخلبص
ابؼتعلم التحليل  الامتداد بُ بؾالات ابؼادة الدراسية الواحدة أك إبٔ أكثر من مادة دراسة، كقد يستخدـ

ة...كيكوف ابؼتعلم ذك قدرة لغوية إذا امتلك استعدادا عاما لتعلم كالفلسفة كالعلوـ الطبيعي بُ مادة اللغة
 بصيع فنوف اللغة كاتقاف مهاراتها ابؼختلفة)كلبـ، قراءة، كتابة كاستماع(.

تساعد الفرد أك بؾموعة من الطاقات كالقول الفطرية أك ابؼكتسبة » بأهماؼ القدرة كما تعرٌ 
الكائن على أداء نشاط بدب٘ أك فكرم أك مهتٍ، كىي قابلة للنمو كالتطور بالعديد من مظاىر التعلم، 

، شأهما شأف الاستعدادات بيكن تطويرىا كتنميتها عند (3)«كبدختلف ابػبرات كالتجارب ابػاصة
رة بُ ابؼناىج التًبوية ابؼدرسية، ابؼتعلم عن طريق التدريب كالتمرس، انطلبقا من بؿتويات ابؼواد ابؼقر 

فالقدرة على التحليل مثلب بيكن تنميتها كتطويرىا عند ابؼتعلم فيصبح بذلك أداؤه التحليلي أسرع 
 كأدؽ من ذم قبل كلما بسرٌف كبسرٌس على ىذا النشاط.

س يعد الأداء من أىم ابؼفاىيم التي ارتبطت بالكفاءة يعك(: Performanceالإنجاز) الأداء أو-
بصفة مباشرة كفاءة الفرد، بحيث يتمثل بُ السلوؾ الظاىر الذم يتجلى كيتمظهر، كالذم بيكن 

البطانة الداخلية للئبقاز كالتي تلعب دكر ا﵀رؾ، إهما »ملبحظتو بطريقة مباشرة، أما الكفاءة فهي 
 "مستبطن" كمكتسب كغتَ مرئي، كلا يلبحظ إلا من خلبؿ إبقازات كسلوكات بموذج مستدخل

                                                           

 .97( ينظر: خالد لبصيص: التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، ص1)
للدراسات كالنشر،  taksidj.comالأىداؼ إبٔ الكفاءات، ( محمد مصابيح: تعليمية اللغة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من 2)

 .245، ص2014دط، ابعزائر، 
 .93-92( خالد لبصيص: التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، ص3)
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نتيجة عملية تعليمية، حيث تتجلى بُ ، فتظهر الكفاية بُ قدرة الفرد على القياـ بدهمة ما (1)«مؤشرة
 إبقاز قابل للملبحظة كالتقييم.

كبابؼوازنة بتُ ابؼفاىيم السابقة بقد أف الكفاءة أعمٌ كأشمل من ابؼهارة كالقدرة كالأداء، كبينما  
الفرد نتيجة تدريبات متكررة كمتدرجة كمتصلة؛ تكوف تكوف ابؼهارة استعداد خاص، يتكوٌف عند 

القدرة استعداد عاـ عند كل إنساف، كىي فطرية أك مكتسبة. أما القدرة فهي جزء من الكفاءة 
يستدعي برقيقها مهارة أك أكثر تتبدل من خلبؿ أداءات الفرد بُ كضعية فعلية، ما بهعنا نعتقد أف 

 ابؼهارة كصف للؤداء كليست مرادؼ لو.

 
 .الدفاهيم الدرتبطة بهاجملة : الكفاءة و 02الشكل 

 أنواع الكفاءة  -2-1-2
أماـ إشكالية ابؼعايتَ التي بيكن اعتمادىا بُ تصنيف الكفاءات، بهد الباحث بُ علوـ التًبية 

 بعض الباحثتُ حسب ما تتطلبو حاجات كذلك راجع لأبنيتها كتعدد أشكابؽا، كقد صنفت عند
 :كما ىو مبتٌُ بُ الشكل التابٕ،  أربعة أنواعإبٔ  كالاجتماعيةفردية ابؼتعلمتُ ال

 
 : أنواع الكفاءة حسب حاجات الدتعلمين الفردية والاجتماعية.03الشكل 

                                                           

 .317( محمد الدريج: التدريس ابؽادؼ من بموذج التدريس بالأىداؼ إبٔ بموذج التدريس بالكفايات، ص1)

 ال كفاءة

 القدرة

 الاستعداد

 الأداء

 المهارة

 

 

 

 

 

 

 

      الإ  از     الوجدا ية               الأداتيةالمعرفية   

 ال كفاءة
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(: كىي ابؼعلومات كابؼعارؼ كابغقائق Compétence de connaissanceكفاءة الدعرفة ) -
 بؾاؿ علمي معتُ، أك أداء كظيفة ما.كالقدرات التي بيتلكها الفرد كبيكنو توظيفها بُ 

كتشمل قدرة ابؼتعلم على إظهار (: Compétence de performanceية )ئالكفاءة الأدا -
سلوؾ معتُ بؼواجهة كضعيات مشكل، على أساس أف الكفاءات تتعلق بأداء الفرد لا بدعرفتو، كمعيار 

 برقيقها ىو القدرة على القياـ بالسلوؾ ابؼطلوب.
تشتَ إبٔ أراء الفرد كابذاىاتو كميولو : Compétencies Affective))الوجدانية الكفاءة  -

 إبْ....تقبلو لنفسو، كميولو إبٔ ابؼادةكو الوجداب٘، كتغطي جوانب كثتَة، كسلو  ،كمعتقداتو
: كتسمى أيضا بكفاءات النتائج، إف امتلبؾ (Compétence des résulta)كفاءة الإنجاز -

ابؼعرفة اللبزمة بؼمارسة العمل دكف أف يكوف ىناؾ مؤشر على أنو  امتلبؾعتٍ الكفاءات ابؼعرفية ي
امتلك القدرة على الأداء، أما الكفاءات الأدائية فيعتٍ القدرة على إظهار قدراتو بُ ابؼمارسة دكف 

 .(1)كجود مؤشر يدؿٌ على القدرة على إحداث نتيجة مرغوبة بُ أداء ابؼتعلمتُ
 ة وفق مسار التعلم:مستویات الكفاء -2-1-3

تبتٌ تؤطرىا مسارات التعلم ابؼختلفة، ة أنواع تنقسم الكفاءات بُ بؾاؿ التًبية كالتعليم إبٔ عدٌ 
إبٔ ابؼركب، تبرز من ط البسين السهل إبٔ الصعب، كمن م عبر مستويات تصاعدية كتتطور تدربهيا

مرحلة تعليمية معينة،  بُا منهل حيث يتحقق كل مستو ، عبر مراحل متوالية ابؼتعلمتُت تعلما خلبؿ
فيو ر مسارا بنائيا اندماجيا بؼعارؼ كسلوكات كمهارات تتآز ل الكفاءة تشك كبناء على ذلك

 كما يلي:  ذلككفق  الكفاءات ضمن نسق بنائي، فتندرج مستوياتها
يعد ىذا النوع من الكفاءات الأساس (: La compétence de base) الكفاءة القاعدية -
التعلمية، تشمل بؾموع نواتج التعلٌم الأساسية ابؼرتبطة بالوحدات -عليو العملية التعليمية م تنبتٍالذ

تمثل ف كما سيكوف قادرا على أدائو بُ ظركؼ معينة. ،التعليمية، كتوضح بدقة ما سيفعلو ابؼتعلٌم
أىدافا هماية كل كحدة تعليمية، كتشمل  بُ ة ابؼقصودةءابؼستول الإجرائي، كتعبر عن الكفابذلك 

 .كأف يقدـ ابؼتعلم: معلومات دقيقة حوؿ نص مقركء،  (2)تعليمية تتحقق عن طريق مؤشر الكفاءة

                                                           

 بتصرؼ. 249 مصابيح: تعليمية اللغة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من الأىداؼ إبٔ الكفاءات، ص( محمد1)
 ينظر: ابؼرجع نفسو، ص ف.( 2)
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ىي كفاءة دالةٌ تسمح  (:La compétence de perfectionnement) الكفاءة الدرحلية -
ر بتوضيح الأىداؼ ابػتامية بععلها قابلة للتجسيد، كىي بؾموعة من الكفاءات القاعدية كتتعلق بشه

مثلب آليات التواصل )إلقاء كلمة، إبداء رأم، علبقات تواصلية مع الزملبء  أك فصل أك بؾاؿ معتُ،
 عن طريق ابغوار...(

(: ىي بؾموعة من الكفاءات ابؼرحلية ابؼندبؾة Macro – compétence) الكفاءة الختامية -
حلة كاملة من التعليم، بسثل نواتج من الأطوار التعليمية، أك مر  كتنمٌى خلبؿ سنة دراسية، أك طورتبتٌ 

صنيف . كفيما يلي بـططا يوضح تالعلم، مثل كتابة مقاؿ جولٌ مقوماتو حوؿ (1)التعليم الأساسية
 ها.ئىا كبناالكفاءات حسب بمو 

 
 (2): يوضح تطور الكفاءة وفق سيرورة التعلم04الشكل 

ا الكفاءات العامة (: كيقصد بهLa Compétence transversale) الكفاءة الدستعرضة -
ابؼشتًكة التي لا ترتبط بدجالات بؿددة أك مادة دراسية معينة، كإبما بيتد توظيفها إبٔ بؾالات كمواد 
بـتلفة، كبؽذا السبب فإف ىذا النوع من الكفاءات يتسم بالغتٌ بُ مكوناتو، إذ تسهم بُ إحداثو 

، أم بعد فتًة من التعلم كالتحصيل (3)تداخلبت متعددة من ابؼواد، كما يتطلب برصيلو زمنا أطوؿ
كفاءات ذات طابع علمي   -:الدراسي، مثل: اكتساب منهجية التفكتَ العلمي، كىي أنواع أربعة

 ."يستعمل ابؼتعلم ابؼعلومة كبيارس قدراتو" فكرم
 كفاءات ذات طابع منهجي "يكتسب ابؼتعلم منهجيات العمل الناجعة"   -

                                                           

 .8، ص2016ابعزائر، مارس  اللجنة الوطنية للمناىج: مناىج مرحلة التعليم ابؼتوسط،ينظر:  (1)
 .58لكفاءات، ص( ينظر: محمد الصابّ حثركبي: ابؼدخل إبٔ التدريس با2)
 .250( ينظر: محمد مصابيح: تعليمية اللغة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من الأىداؼ إبٔ الكفاءات، ص3)

 

   

     

تطور الكفاءة من                                             توسع معربُ+بركم أدائي 

الأدبٗ إبٔ الأعلى  

 ميةكفاءة ختا

 كفاءة مرحلية

 كفاءة قاعدية

ا﵀ددة من  النتيجة ابؼرجوة من التعلٌم
 طرؼ كاضع ابؼنهاج أك النظاـ التًبوم

من طرؼ ابؼتعلم  الوسائل ابؼستخدمة
 برقيق الكفاءة ابػتامية من أجل

الكفاءة كفق ستَكرة التعلم تطور مستول  
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 "يتخذ ابؼتعلم مواقف كمبادرات" عيكفاءات ذات طابع شخصي كاجتما   -
"يستغل ابؼتعلم كسائل التعبتَ العلمي، الأدبي، الفتٌٍ، الرمزم،  كفاءات ذات طابع تواصلي  -

 (1)"كالاتصاؿاستعماؿ تكنولوجيا الإعلبـ 
 :خصائص الكفاءة -2-1-4

  :ط التاليةاللكفاءة ابؼكتسبة بؾموعة من ابػصائص تنماز بها، بيكن تلخيصها بُ النق
: تتطلب الكفاءة عموما تسختَ بصلة من ابؼوارد تتمثل بُ بـتلف ابؼعارؼ تعبئتها لدوارد مختلفة -

العلمية كابؼهارات السلوكية كالقدرات الفردية كالتجارب الذاتية، بشكل يضمن بؽا بسفصلها 
 .(2)كتناسقها

بالطابع النهائي  مازلكل كفاءة ملمح همائي بهب الوصوؿ إليو، كىذا ما بهعلها تن: الغائية -
ليس بززين ابؼعارؼ بل بؼتعلم لا يتم عىرىضان، كالتعلم كالوظيفية كالنفعية، فتسختَ ابؼوارد من طرؼ ا

كتفعيلها من خلبؿ القياـ بعمل أك إبقاز مهمة مركبة، أك حل  ،القدرة على إعطاء معتٌ للمعرفة
 .(3)مشكلة سواء بُ ا﵀يط ابؼدرسي أك خارجو

برقيق الكفاءة لا يتم إلا من خلبؿ بصلة من : بشبكة من الوضعيات تباطالار خاصية  -
بد من رصد الوضعيات ذات المجاؿ  كتفعيلها عند ابؼتعلم لا ،الوضعيات، كمن أجل تنمية كفاءة ما

 .(4)كتنميها الواحد كالتي بزدـ الكفاءة ابؼنشودة
كمهارات متعلقة  ،الكفاءة معارؼ: بُ أغلب الأحياف توظٌف تعلق الكفاءات بالدادة الدراسية -

، مثل: كفاءة (5)عضبدادة معينة، كقد تتعلق بعدة مواد التي تغدك فيها التعلمات متعالقة بعضها بب
تطلب التحكم بُ عدة مواد لاكتسابها، كالتحكم بُ القواعد النحوية كالصرفية، يالتعبتَ الشفوم ف

 كالبلبغة، كابؼطالعة...

                                                           

 .45( بؿفوظ كحواؿ، محمد بومشاط: دليل أستاذ مادة اللغة العربية كآدابها سنة أكبٔ متوسط، موفم للنشر، ابعزائر، ص1)
 .244، صة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من الأىداؼ إبٔ الكفاءاتمحمد مصابيح: تعليمية اللغ( ينظر: 2)
 .61، ص2005، ابعزائر، 1ت، ع/بن، طختَ الدين ىتٍ: مقاربة التدريس بالكفاءا( ينظر: 3)
 .60ابؼرجع نفسو، ص( ينظر: 4)
 .ابؼرجع نفسو، ص ف( ينظر: 5)
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معطى ذىتٍ بؾرد لا بيكن ملبحظتو كقياسو إلا من خلبؿ ابؼمارسة ءة : الكفاقابلية التقويم -
خلبفا للقدرات، كعليو بيكن القوؿ بأف الكفاءة تتميز بإمكانية تقوبيها بُ إطار فئة من .كالأداء

 الوضعيات ابؼشكلة، كبناء على إنتاج ابؼتعلم، بالاستناد إبٔ معايتَ تقيس نوع الإنتاج، لأف صوغها 
 (1) قابلة للملبحظة كالقياسيتطلب أفعالا

ابؼعقدة أك وضعيات البُ كالاستثمار قابلة للتحويل  كل كفاءة ىي مواردقابلية التحويل:  -
 .(2)الطارئة

تتميز الكفاءة بطابعها البنائي للمعارؼ ابؼكتسبة،  :ة وليست تكديسية استظهاريةالكفاءة مبني   -
أك الوصوؿ إبٔ ، من أجل برقيق ىدؼ بناء للمعارؼ ىوالتعلم بالكفاءات،  ابؼقاربةكجهة نظر فمن 

كمنفعة، كليس بؾرد حفظ كبززين كاستظهار للمعارؼ كما كاف معمولا بُ غاية ما ذات دلالة 
 البيداغوجيات ابؼنقضي أجلها.

 اللساني: الدنظورالكفاءة في  -2-2
 الكفاءة اللغوية في النظرية التوليدية التحويلية-2-2-1

نعوم بُ الدرس اللساب٘ إبٔ الفيلسوؼ الأمريكي  "الكفاءة اللغوية"رة يعود إدراج عبا
، ضمن مقالة حوؿ اكتساب اللغة كتعلمها، كالتي تعدٌ نصا من (Naom Chomsky)تشومسكي

ة للثورة ابؼعرفية بُ العلوـ الإنسانية، كثورة على الدراسات اللغوية التي كانت تتبتٌ سى النصوص ابؼؤسًٌ 
ردة من أطركحة اللغة بؾرد عادات سلوكية تلقائية خاضعة لثنائية مثتَ/استجابة، كبؾابؼنهج السلوكي ك 

د السلوكيوف على ابؼظهر الآبٕ بُ كؤ يففي حتُ  ،(3)متكلميها بداع عندأية قدرة على ابػلق أك الإ
ثل اكتساب الأفراد للغة، عن طريق التكرار، ركز تشومسكي على ابعانب الإبداعي لدل الأفراد كابؼتم

بُ اكتسابهم بؼقدرة بسكنهم من فهم كإصدار عدد لا متناه من ابعمل بٓ يسبق بؽم بظاعها كلا صياغة 
مثلها. كظهر ىذا البحث التشومسكي جليا بُ نظريتو ابؼسماة بالتوليدية التحويلية، كقد حافظ فيها 

 Syntactic)تًكيبية على منهجية بلومفيد الوصفية البنائية بُ بادئ الأمر كبظهور كتابو)البتٌ ال

                                                           

 .45-44ت، ص ( ينظر: محمد الصابّ حثركبي: ابؼدخل إبٔ التدريس بالكفاءا1)
محمد بوعلبؽ، كبن تونس الطاىر: مقاربة الكفاءات بتُ النظرية كالتطبيق بُ النظاـ التعليمي ابعزائرم، ابؼؤسسة الوطنية للفنوف ( 2)

 .63، ص2014ابؼطبعية، كحدة الرغاية، ابعزائر، 
، 1بد الكربٙ غريب، منشورات عابٓ التًبية، طينظر: جواكيم دكلز كآخركف: لغز الكفايات بُ التًبية، تر: عز الدين ابػطابي كع(3)

 .29، ص2005الدار البيضاء، ابؼغرب، 
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structures التًكيبية، ككتابو الثاب٘ )أكجو النظرية 1957عاـAspects of the theory of 

syntax  فقد صقل بُ ىذا الأختَ أفكاره، كطور نظريتو من خلبؿ نقد أسس 1965( عاـ ،
ب الشكلي للغة، النظرية السلوكية لبلومفيد كسكينر،كما بذاكز أراء البنويتُ، التي تعوٌؿ على ابعان

ا أك تأكيلها، كتقتصر على الوصف بُ دراستها للظاىرة اللغوية، دكف ابػوض بُ تسويغها أك تفستَى
بهب الاكتفاء بالوصف ابػارجي للغة لأنو لا يساعد على إدراؾ  أنو لا »بينما يرل تشومسكي

 (1)«حقيقتها
وؿ البحث اللساب٘ من منهج أف بر» كمن ىذا التصور استطاعت النظرية التوليدية التحويلية 

يتوخى معطيات علم النفس السلوكي، إبٔ منهج عقلي غايتو استكشاؼ الكفاية التي بيتلكها 
، بحيث تقوـ نظريتو بُ (2)«ابؼستمع كالسعي من أجل تعليل الآلية الكامنة كراء بناء ابعمل-ابؼتكلم

غوية، كحدد أىداؼ البحث بُ التحليل اللغوم على أف النحو التوليدم نظرية بُ الكفاءة الل
 ،(3)«اكتشاؼ مبادئ كلية بركم بنية اللغة كاستعمابؽا، كبُ فهم الصفات النوعية للعقل البشرم»

تُ بُ الدراسة اللسانية: معرفة ابؼتكلم ابؼستمع ابؼثابٕ كالأداء اللغوم ميٌز بتُ جانبتُ أساسي»كما 
 كالأداء. الكفاءة  برت اسم ابؼصطلحتُ التاليتُ: (4)«الفعلي

 : ((La compétence linguistiqueالكفاءة اللغوية -
قدـ تشومسكي مفهوـ الكفاءة اللغوية للئشارة إبٔ ابؼعرفة البديهية للقواعد النحوية الكامنة كراء 
الكلبـ الذم بهيده الفرد الأصلي ابؼثابٕ بلغتو كالتي بذعلو قادرنا على إنتاج ابعمل الصحيحة كالتعرؼ 

حيث انطلق بُ برديده بؼعناىا من مبدأ أف كل إنساف يولد باستعداد لغوم فطرم ككوب٘، ، (5)عليها
"جهاز ذىتٍ" بينح   أنو يوجد داخل بنيات الدماغ الإنساب٘»تدؿ عليو الكفاءة اللغوية؛ كابؼقصود ىو 

 ، كىو ما يعتٍ أف مصطلح(6)«كل كاحد، قدرة بموذجية كداخلية، على إنتاج كفهم كل لغة طبيعية
نظاـ اللغة الكامن الذم يكتسبو أبناء اللغة ابتداء »الكفاءة اللغوية بُ بكو القواعد التحويلية التوليدية 

                                                           

 .28، ص2000، ابعزائر، 1( صابّ بلعيد: دركس بُ اللسانيات التطبيقية، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، ط1)
 .25حقل تعليمية اللغة، ص-( أبضد حساب٘: دراسات بُ اللسانيات التطبيقية2)
 .34، ص2012، بتَكت ، لبناف، 1مقاربة لسانية كظيفية، مكتبة لبناف ناشركف، ط-الدين البوشيخي: التواصل اللغوم( عز 3)
 .210، ص2015، ابعزائر، 5( أبضد مومن: اللسانيات النشأة كالتطور، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ط4)

(5)voir: Jean Pierre CuQ: Dictionnaire de didactique du français-langue étrangére et 
seconde, p.48. 

 .30جواكيم دكلز كآخركف: لغز الكفايات بُ التًبية، ص (6) 
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الكامن أك ابؼضمر عند الفرد كالذم بيكن من خلبلو توليد عدد لا  الاستبطافأم  (1)«من طفولتهم
بعمل التي بٓ يسمعها من متناه من ابعمل؛ أم قػدرة الفػرد على تكوين بصل كفهمها، بدا بُ ذلك ا

قبل، كىي تشمل أيضا القدرة على التفرقة بتُ التًكيب الذم يشمل بصلة مفهومة بُ لغة ما كغتَه من 
التًاكيب ابؼقبولة نظما، فمثلبن يتمكن ابؼتكلم باللغة العربية من فهم كقبوؿ بصلة مثل:)بصع غفتَ حضر 

بوؿ عبارة مثل:) غفتَ حضر بصع يستطيع ق لا درس الأستاذ( باعتبارىا بصلة عربية سليمة، كلكنو
، ككثتَنا ما يشار إبٔ أف الكفاءة اللسانية ىي بسكتُ (2)ستاذ درس( مع أف بصيع كلماتها عربيةالأ

ابؼتكلم ابؼستمع ابؼثابٕ من معرفة لغة ما معرفة كاملة، فتشومسكي يرل أف الكفاءة ىي قدرات داخلية  
كىي عدد لا متناه من ابعمل الصحيحة،  بسكنو من تنظيم كإنتاج -قةالبنية العمي-كامنة بُ ذىن الفرد

 بيكن ملبحظتو، كلكنها تظهر عند أداء الفرد للغة بُ البنية السطحية. شيء فطرم غريزم لا
 :(Performance)الأداء الكلامي أو الإنجاز  -

 عملية التكلم، نعكاس ابغاصل بُالا»ـ اللغة بُ إحداث الكلبـ؛ أم كىو التجسيد ابؼادم لنظا
بحيث »، فهو إذف الاستعماؿ ابغقيقي للغة بُ الواقع، كبُ الظركؼ ا﵀سوسة، (3)«للكفاية اللغوية

يعود متكلم اللغة، بصورة طبيعية، إبٔ القواعد الكامنة ضمن كفايتو اللغوية، كلما استعمل اللغة بُ 
، كقواعد (4)«عملية الأداء الكلبمي بـتلف ظركؼ التكلم، فالكفاية اللغوية بالتابٕ، ىي التي تقود

اللغة ليست ما نلبحظو بُ نصوصها كعباراتها ابؼنطوقة، فهذه النصوص كالعبارات صور من الأداء، 
بهوز الاكتفاء ببحث الأداء بُ  كلكن قواعد اللغة بسثل ابؼعرفة الكامنة كراء ىذا الإنتاج كبؽذا لا

بد من كشف القواعد الكامنة كابؼؤثرة  لا بل»؛ (De Saussureالنصوص كما ذىب دم سوستَ)
القواعد اللغوية عند تشومسكي طاقة مبدعة، كخلبقة تعكس ابعانب الإبداعي »، إذ إف (5)«كابغابظة

، كليست جردا تصنيفيا (6)«د بصيع ابعمل بُ ىذه اللغةلًٌ وى بُ اللغة الإنسانية، كىي التي بهب أف تػي 
 لتي بهب الامتثاؿ إليها بُ صوغ الكلبـ كفهمو.للعناصر اللغوية، أك نظاما من الأحكاـ ا

                                                           

 .119، ص2008، القاىرة، مصر ،1نية، ابؼكتبة لأزىرية للتًاث، طا( السعيد شنوفة: مدخل إبٔ ابؼدارس اللس1)
 .174اللغوية كبرصيل الكفاءة التواصلية، صينظر: عدار الزىرة: تعليمية اللغة العربية بتُ اكتساب الكفاءة (2)

، بتَكت، 2( ميشاؿ زكرياء: الألسنية التوليدية كالتحويلية كقواعد اللغة العربية، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، ط3)
 .33، ص1986

 .الصفحة نفسها، ابؼرجع نفسو(4)
 .13صر، دت، ص( بؿمود فهمي حجازم: البحث اللغوم، دار غريب، دط، م5)
 .118نية، صا( السعيد شنوفة: مدخل إبٔ ابؼدارس اللس6)
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 .التمييز بين الكفاءة ولأداء :01الجدول 

(  Langueلة بتُ بسييز دم سوستَ بتُ مفهومي اللغة)من نافلة القوؿ أف نذكر الصٌ  كلعلٌ 
 كالأداء compétence)) كبسييز تشومسكي بتُ مفهومي الكفاءة (، arole) كالكلبـ

(Performance ) اللغة كتلة من ابؼادة، أك » د رفض تشومسكي فكرة دم سوستَ القائلة: فق
، كعدٌ اللغة مكونا من مكونات العقل (1)«قائمة من ابؼفردات، التي ينتقي منها الشخص الكلبـ

تقوـ على تنظيم منفتح كغتَ مغلق من العناصر، تتجلى فيو السمة الإبداعية عبر مقدرة »البشرم، 
، كالكفاءة ىي (2)«كعلى تفهم عدد غتَ متناه من ابعمل بٓ يسبق لو بظاعها قبلبابؼتكلم على إنتاج 

نظاـ عقلي برتي قابع خلف السلوؾ الفعلي، »التمكن من اللغة ابؼخزكنة بُ أذىاف متكلميها بوصفها 
م رغ-، ىذا كتبقى دراسة الرجلتُ للغة كأتباعهما(3)«كعليو فإنو غتَ قابل للدراسة التجريبية ابؼباشرة

دراسة بؽا خارج سياقها الاستعمابٕ، فراحت ابؼقاربات البيداغوجية  -اختلبؼ ابؼفاىيم كالإجراءات
ابؼنبنية عليها تقدـ اللغة كأداة للتواصل اللساب٘ مفصولة عن السياؽ الذم ترد فيو كما بويط بو، 

تمارين التًكيبية، ، بالتًكيز ابؼكثف على ال(4)كتستهدؼ بسكتُ ابؼتعلم من إنتاج بصل صحيحة بكويا
عتبار بؾاؿ استخدامها كلا سياؽ توظيفها، الأمر الذم استدركتو مقاربات الأخذ بعتُ الادكف 
ابزذت مرجعياتها نظريات لسانية توبٕ الاىتماـ للجانب الوظيفي كالتداكبٕ للغة كتعمل على -أخرل

 إبٔ كفاءتو اللسانية.  إكساب ابؼتعلم قدرة توظيف اللغة بُ سياقات تواصلية حقيقية بالإضافة
                                                           

 .210( أبضد مومن: اللسانيات النشأة كالتطور، ص1)
 .29( ميشاؿ زكرياء: الألسنية التوليدية كالتحويلية كقواعد اللغة العربية، ص2)
 .210( أبضد مومن: اللسانيات النشأة كالتطور، ص3)
 .20-19، ص2011التواصل بكو مقاربة تكاملية للشفهي، أفيقيا الشرؽ، دط، ابؼغرب، ( ينظر: ابغستُ زاىدم:4)

 الأداء/الإبقاز الكلبمي الكفاءة اللغوية

 - كامنة بُ البنية العميقة للفرد

 - بريل على الكلبـ 

 - بؽا خاصية فطرية افتًاضية

 - ترجع إبٔ بؾاؿ فردم

 - ترتبط بالدلالات اللغوية)تفسر بؿتول الدلالة(

 - بذسيد للكفاءة بُ البنية السطحية

 - بويل على اللغة 

 - يندرج من كضعيات تواصلية حقيقية

 - يرجع إبٔ بؾاؿ اجتماعي

 - يرتبط بالعناصر الصوتية ابؼتتالية

 الأداء بريتُ للكفاءة داخل مقامات تواصلية حقيقية الكفاءة اللغوية قدرة فطرية كامنة كطاقة مبدعة بٓ تنشط بعد
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 الكفاءة التواصلية عند الوظيفين والتداوليين -2-2-2
لا شك أف مفهوـ الكفاءة صاؿ كجاؿ بُ بـتلف العلوـ كالتخصصات، كما تطور عبر انتقالو 

دراسات ابؼتبناة للتيار البنيوم ابؼنصب بُ دراستو للغة البتُ بـتلف الدراسات، فلم يلبث أف انتقل من 
ا إبٔ دراسات تبنت الابذاه الوظيفي التواصلي الذم ركز على كظيفة اللغة ابؼتمثلة بُ برقيق على بنياته

ىذا عليها  بتٍاللغات أىم ابغقوؿ ابؼعرفية ابؼن التواصل، كمعلوـ أف اللسانيات التطبيقية كحقل تعليمية
ت إبٔ تنميتها التوجو، كالتي أصبحت معو تهتم بقدرة الأفراد على التواصل؛ كتسعى بُ تعليم اللغا

بالتًكيز على الاستعماؿ اللغوم، بفا أدل إبٔ استحداث مفهوـ "الكفاءة التواصلية" بزتلف عن 
الكفاءة اللغوية التشومسكية، فإذا كاف تشومسكي بييز ضمن الكفاءة اللغوية بتُ قدرة بكوية صرؼ، 

بتُ ءة اللغوية قدرة كاحدة بذمع الكفا» أف يركف  الوظيفيتُ كالتداكليتُ بوجو عاـ،كقدرة تدكالية، فإف 
تييسٌر  Compétence communicative»(1) التواصلية بالكفاءةيسموهما النحو كالتدكاؿ، ك 

 التواصل فيما بينهم بواسطة الإنتاجات اللغوية.-متكلم/بـاطب-بؼستعملي اللغة الطبيعية
ديل  لغوم الاجتماعييعد مفهوـ الكفاءة التواصلية من أىم ابؼفاىيم التي طرحها كطورىا ال

صاغ ىذا ابؼصطلح انطلبقا من الانتقادات التي كجهها لثنائية   حيث، *(Dell Hymes)هايمز
كقد ركز بُ ىذه الانتقادات بابػصوص على كوف ىذه »التي طرحها تشومسكي،  أداء كلبمي-كفاءة

أف الكفاءة  كاعتبر (2)«ةالنظرية بٓ تهتم بدلبءمة النص ابؼنطوؽ مع السياقات ابؼقامية، كالسوسيوثقافي
من الإبؼاـ بقواعد علم اللغة »اللغوية غتَ كافية، لتطور عملية الضبط الوظيفي للغة بل لا بد 

الاجتماعي، أك مناسبة ابغديث للسياؽ الاجتماعي بالإضافة إبٔ الإبؼاـ بالقواعد النحوية...كيشتَ 
ل معتٌ معتُ، كابعمع بكفاءة بتُ معرفة ابؼصطلح بُ رأم ىابيز إبٔ القدرة على نقل رسالة أك توصي

                                                           

، 1995( أبضد ابؼتوكل: قضايا اللغة العربية بُ اللسانيات الوظيفية، دار الأماف للنشر كالتوزيع، دط، الرباط ، ابؼغرب ، 1)
 .16ص

 .اللسانيات الاجتماعية أمريكي متخصص بُأنثركبولوجي كلغوم  (Dell Hathaway Hymes : ديل هاثاواي هايمز*
إقليم الشماؿ الغربي  بُ اللغات الأصلية للؤمريكتتُ ارتكزت أبحاثو على. 2009 نوفمبر 13، كتوبُ قي  1927 يونيو7كلد

من بتُ مؤلفاتو )مقالات بُ تاريخ الأنثربولوجيا اللغوية(، ك)أسس بُ علم  .(SPEAKING) قاـ بإعداد بموذجكما  .ابؽادئ
 ( ، عدـ ابؼساكاة السردية: بكو فهم الصوتثنوغرافيا، اللغوياتالإاللغويات الاجتماعية(، ك)

 17.31، كتوقيت: 2019سبتمبر 30، بتاريخ:  /https://ar.wikipedia.org/wiki ديل ىابيز موقع: عن
 .29( ابغستُ زاىدم: التواصل بكو مقاربة تكاملية للشفهي، ص2)

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/7_%D9%8A%D9%88%D9%86%D9%8A%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/1927
https://ar.wikipedia.org/wiki/13_%D9%86%D9%88%D9%81%D9%85%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/13_%D9%86%D9%88%D9%81%D9%85%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B5%D9%84%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D8%AA%D9%8A%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B5%D9%84%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D8%AA%D9%8A%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%82%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%85%D8%A7%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%87%D8%A7%D8%AF%D8%A6
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%82%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%85%D8%A7%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%87%D8%A7%D8%AF%D8%A6
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%82%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%85%D8%A7%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%87%D8%A7%D8%AF%D8%A6
https://ar.wikipedia.org/wiki/%20ديل_هايمز
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، أم أف معرفة الفرد للنٌسق (1)«القواعد اللغوية كبتُ القواعد الاجتماعية بُ عملية التفاعل بتُ الأفراد
اللغوم قاصرة على إحداث التواصل بشكل كامل ما بٓ يتوٌج ىذا الفرد بدعرفة كيفية استعماؿ اللغة، 

صلي كتنويع أساليب كلبمو كفق ما تقتضيو بـتلف ابؼواقف كتكييف عناصرىا مع كل سياؽ توا
 كالوضعيات التواصلية بُ المجتمع.

 
 .الدكونات الدعرفية للكفاءة التواصلية عند هايمز :05الشكل

إذف فالكفاءة التواصلية مظهر من مظاىر القدرة على التمكن من توصيل الرسائل كتأكيلها، 
ابؼقدرة على استخداـ اللغة بُ سياقاتها » داخل سياؽ معتُ، أم كالتفاكض بتُ فردين من أجل ابؼعاب٘

الفعلية التي تتجلى فيها، بينما بيكن أف ينظر إبٔ الكفاءة اللغوية/اللسانية على أهما ابؼعرفة ابؼتطلبة 
لتًكيب ابعمل اللغوية الصحيحة الصياغة، أك فهمها، فإف الكفاءة التواصلية قد ينظر إليها على أهما 

، (2)«رفة ابؼتطلبة لتحديد ما تعنيو مثل ىذه ابعمل عندما يتكلم بها بطريقة ما، بُ سياؽ معتُابؼع
 كىذا ما يستدعي القوؿ: إف الكفاءة التواصلية أعمٌ كأشمل من الكفاءة اللغوية.

أف الكفاءة التواصلية برتوم على مكوٌف ( Canal et Swainكنال وسواين )يتصور كل من 
تتضمن استًاتيجيات » افة إبٔ ما ذكره ىابيز، كيتمثل بُ الكفاءة الاستًاتيجية التيمعربُ ثالث بالإض

كن أف بيبارة عن بصلة من الاستًاتيجيات، ، كىي حسبهما ع(3)«التواصل اللفظية كغتَ اللفظية
تستدعى لتعويض ابؼعرفة الناقضة أك العثرات ابغاصلة بسبب متغتَات الإبقاز أثناء التواصل، أك 

إجراء التصحيحات أك التعديلبت للتغلب على ابؼعرفة  غتَ كافية حتى يتمكن ابؼتعلم من قدرةبسبب 

                                                           

، 2004، القاىرة، مصر، 1مستوياتها، تدريسها، صعوباتو، دار الفكر العربي، ط-( ينظر: رشدم طعيمة: ابؼهارات اللغوية1)
 .172ص

-148، ص2007، ليبيا، 2أنظمة الدلالة بُ العربية، دار ابؼدار الإسلبمي، ط-ظلبؿ ابؼعتٌ( محمد محمد يونس علي: ابؼعتٌ ك 2)
149. 

 .32مقاربة لسانية كظيفية، ص-( عز الدين البوشيخي: التواصل اللغوم3)

 الكفاءة التواصلية

 

 معرفة لسانية)معرفة ابؼعايتَ النحوية للغة(    معرفة سوسيولسانية)معرفة قواعد الاستعماؿ اللغوم الثقافية(
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الناقصة كتعزيز التواصل من خلبؿ إعادة صياغة الكلبـ، أك الإطناب أك التكرار، أك تغيتَ الأسلوب 
لأكبٔ من تعلم كبذنب التًدد كالتخمتُ؛ كبؽذا يؤكداف على ابغرص على تعلٌم ىذه الكفاءة بُ ابؼراحل ا

يفها للكفاءة التواصلية على بُ تعر ( Sophie Moirand) صوفي مواروناللغة الأجنبية، بينما تؤكد 
 تتمثل بُ: (1)مكوناتأربع 
كىػو معرفػة القواعػد التًكيبيػة كالدلاليػة (: La composante linguistiqueالدكون اللساني)-

أم مػا يعػرؼ بسػنن التواصػل عنػد  ؛(كمعرفة كيفية اسػتعمابؽا )تداكليػة اللغػة
القدرة على استعماؿ ابؼعرفة اللغوية بُ ارتباطها بصور الذم يرل بأهما  (winddowsonكنداكسوف)

 (2)سياؽ استعماؿ اللغة لإنتاج معتٌ مفسرا
ىػػو معرفػػة أشػػكاؿ ابػطابػػات كتنظيمها (: La composante discursiveالدكــون الخطــابي)-

 يلها كفق الوضعيات التواصلية التي تنتج فيها كتؤكؿ.كتشك
معرفػة بـتلػف بؾػالات التجربػة  (:La composante référentielleالدكون الدرجعـي)-

 الإنسانية كموجودات العابٓ كالعلبقات القائمة بينها
ػد معرفػة كامػتلبؾ القواع (:La composante socioculturelleالدكون السوسـيو ثقـافي)-

كابغضارم كالعلبقات  التفاعػل بػتُ الأفػراد كابؼؤسسػات كمعرفػة التػاريخ الثقػابُ، كمعايتَ ،الاجتماعية
 .(3)بتُ ابؼواضيع الاجتماعية كمعرفة كيفية استعمابؽا

 
 : مكونات الكفاءة التواصلية عند صوفي موارون06الشكل

                                                           

 .35-34( ينظر: ابغستُ زاىدم: التواصل بكو مقاربة تكاملية للشفهي، ص1)
، إربد الأردف، 1مقاربة لسانية تطبيقية، عابٓ الكتب ابغديث، ط-اصل باللغةيوسف تغزاكم: استًاتيجيات تدريس التو (2)

 .68، ص2015
 .34-33، صابؼرجع نفسو( ينظر: 3)

 الكفاءة التواصلية

 

 

                مكوف لساب٘     مكوف خطابي     مكوف مرجعي      مكوف سوسيوثقابُ
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سواء كانت لغة ابؼنشأ -رد/ابؼتعلم للغة مافهذه ابؼكونات تتضافر كتتكامل فيما بينها لتمكٌن الف
، أف ينتج خطابات كيؤديها بُ سياقات سوسيوثقافية من أجل إبساـ عملية تواصلية ما -أـ لغة أجنبية

بل إهما  استخدامو بشكل مطلق،ك ليست بؾرد ابؼقدرة على استيعاب نظاـ اللغة، فالكفاءة التواصلية 
تتعلق بالأساليب ابػاصة بالفرد بؼواجهة ابؼواقف، كاجتماعية  عملية فردية اجتماعية معا، فردية حتُ

حتُ تتعلق بالسياؽ الذم يتم فيو الاتصاؿ، فالكفاءة التواصلية ىنا تعبر عن قدرة الفرد على 
كل ما من شأنو أف يعتُ ابؼتخاطبتُ على استخداـ »الاندماج بُ سياؽ تواصلي، لذلك تستدعي 

 .(1)« سليما يتوافق مع متطلبات ابؼساؽابعمل اللغوية، كتأكيلها تأكيلب
 التًاث البلبغي بُ يطلق عليوبقد الكفاءة التواصلية بهذا ابؼفهوـ تقتًب إبٔ حد كبتَ مع ما ك 

 كيعتبر ابؼتكلم حاؿ ابؼخاطب كالظركؼ ا﵀يطة بابؼوقف، )مطابقة الكلبـ بؼقتضى ابغاؿ( حيث يراعي
ينبغي للمتكلم أف » ابعاحظ: يقوؿ للرسالة، الإبداعية يةالناح من العاـ التصور بُ شريكا ابؼخاطىب

 من طبقة لكل فيجعل ابغالات، أقدار كبتُ ابؼستمعتُ، أقدار كبتُ بينها يعرؼ أقدار ابؼعاب٘، كيوازف
 أقدار كيقسم ابؼعاب٘، أقدار على الكلبـ أقدار يقسم حتى مقاما ذلك من حالة كلكل كلبما، ذلك

 بتُ ربطوا كبذلك .(2)«ابغالات تلك أقدار على ابؼستمعتُ كأقدار مات،ابؼقا أقدار على ابؼعاب٘
 .كالثقافية الاجتماعية كظركفو ابؼخاطىب، كبتُ الكلبمية تشكيلبتكال اللغوية الصياغة

بوصف النظم » كذلك بقد بؽا أثرا بُ بعض جوانب نظرية النظم عند عبد القاىر ابعرجاب٘
عتمد عليها ابؼرسل بُ إبقاز ابػطاب، بناء على ابؼواءمة بتُ الكفاءة دليلب على الكفاءة الذىنية التي ي

 (Sandra Savajonسافاجون) أما، (3)«اللغوية الكامنة بُ الذىن، كعناصر السياؽ ابػارجي
 : (4)النقاط الآتية إبٔ أف الكفاءة التواصلية مفهوـ لو خصائص بذملها بُفتذىب 

مد على مدل قدرة الفرد على تبادؿ ابؼعتٌ مع فرد آخر أك مفهوـ متحرؾ يعت الكفاءة التواصلية -
 أكثر، إهما إذف علبقة شخصية بتُ طرفتُ، أكثر من أف تكوف اتصالان ذاتيان. 

                                                           

 .149أنظمة الدلالة بُ العربية، ص-( محمد محمد يونس علي: ابؼعتٌ كظلبؿ ابؼعت1ٌ)
مصر،  ، القاىرة،1ىاركف، ج السلبـ عبد ، تح7ابػابقي، ط مكتبة بحر: البياف كالتبتُ، بن عمرك عثماف بوأ ابعاحظ( 2)

 .139-138، ص1998
، بنغازم، ليبيا، 1مقارنة لغوية تداكلية، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، ط-( عبد ابؽادم بن ظافر الشهرم: استًاتيجيات ابػطاب3)

 .7، ص2004
 .172مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، ص-بضد طعيمة: ابؼهارات اللغوية( ينظر: رشدم أ4)
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   تنطبق على كل من اللغة ابؼنطوقة كابؼكتوبة، ككذلك نظم الرموز ابؼختلفة.الكفاءة التواصلية  -
القدرة على الاختيار ابؼناسب للغة كالأسلوب بُ ضوء  دة بالسياؽ، تتطلبدٌ الكفاءة التواصلية بؿ -

 مواقف الاتصاؿ كالأطراؼ ابؼشتًكة. 
الكفاءة تعتٍ القدرة ابؼفتًض كجودىا كالكامنة كراء الأداء،  لكفاءة كالأداء،إف ىناؾ فرقان بتُ ا -

 هو ما تفعل، كىو بؽذه القدرة، فالكفاءة ىي ما تعرؼ أما الأداء فالتوضيح الظاىر الأداء  بينما يعدٌ 
 الشيء الوحيد الذم بيكن ملبحظتو، كبُ ضوئو تتحدد الكفاءة كتنميتها كتقوبيها. 

إف الكفاءة التواصلية نسبية كليست مطلقة؛ من ىنا بيكن التحدث عن درجات للكفاءة التواصلية   -
 كليس عن درجة كاحدة.

اللغة أداة للتفاعل  »اعتبار الكفاءة التواصلية انطلبقا من Simon dik)سيمون ديك)كيعرؼ 
كٌن مستعملي اللغة الطبيعية من التواصل فيما بينهم بواسطة العبارات (1)«الاجتماعي ، بأهما ما بيي

، كعقائد، اللغوية، أم ما بيكنهم من التفاىم كالتأثتَ بُ مدخرىم ابؼعلومابٌ بدا بُ ذلك من معارؼ
، كتتكوف ىذه الكفاءة (2) الفعلي عن طريق اللغة كالتأثتَ حتى بُ سلوكهم كأفكار مسبقة كإحساسات

حسبو من بطس ملكات على الأقل تشكل جهازا مستقلب من حيث طبيعتو كموضوعو كابؼبادئ التي 
يعتمدىا كالقواعد التي يستخدمها لكنها تتكامل كتتفاعل بصيعا أثناء إنتاج العبارات اللغوية كتأكيلها، 

للغوية التي بسكٌن مستعمل اللغة الطبيعية من الإنتاج كالتأكيل كتتمثل ىذه ابؼلكات بُ: ابؼلكة ا
الصحيحتُ لعبارات لغوية بُ مواقف تواصلية متنوعة، كملكة منطقية تسعفو بُ اشتقاؽ معارؼ 
جديدة انطلبقا بفا بيتلك من معارؼ، كتتمثل ابؼلكة الثالثة بُ ابؼلكة ابؼعرفية التي يستطيع من خلببؽا 

د من ابؼعارؼ ابؼنظمة يستدعيها بُ أثناء تأكيلو للعبارات اللغوية، أما ابؼلكة الرابعة تكوين كبززين رصي
فيدعوىا بظوف ديك بابؼلكة الإدراكية ابؼنوطة بإدراؾ ﵀يط كاشتقاؽ معارؼ تستخدـ بُ إنتاج كتأكيل 

بؼستعمل اللغة  ربدكرىا توفٌ  كالتيالعبارات اللغوية، بينما تشمل ابؼلكة الاجتماعية ابؼلكة ابػامسة 
الطبيعية ابؼعلومات التي بسكنو من استخداـ العبارة ابؼناسبة كىو بىاطب بـاطبا معينا بُ موقف 

 تواصلي معتُ قصد برقيق غرض تواصلي معتُ؛ ما يستلزـ ابغكم على نتيجة التواصل كمدل فعاليتو.

                                                           

 .36مقاربة لسانية كظيفية، ص-( عز الدين البوشيخي: التواصل اللغوم1)
 كما بعدىا.16( ينظر: أبضد ابؼتوكل: قضايا اللغة العربية بُ اللسانيات الوظيفية، ص2)
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 نرومان جاكبسو كمن جهة أخرل عابِ الوظيفيوف قضية التواصل كعلى رأسهم، 
(R.Jakobson الذم عمل على إبراز كظائف اللغة ) أثنػاء ابػطػاب، مركػزا علػى عناصر التواصل

كمؤكدا علػى أف كظػائف اللغػة تتفػق مع عناصػر التواصػل، من مرسل إبٔ مستقبل كمرجعهما مركرا 
 كما يلي:  (1)بالرسالة كالقناة كالسنن

(: أم أف اللغة تصلح للئخبار عػن F.Dénotative ou cognitiveكظيفة إحالية أك مرجعية) -
 بالعػابٓ ابػػارجي. ـ الػداخلي أسواء تعلػق الأمػر بالعػابٓ، ىا كتشػرح معطياتهار وٌ كتصػكضػعية 

(: تهدؼ إبٔ التعبتَ عن موقف ابؼرسل F.Émotive ou expressiveكظيفة تعبتَية انفعالية) -
 بُ مواجهتو للوضعية أك السياؽ.

موجهة بكػو ابؼرسػل إليػو أم متلقػي  (:F.Conative ou impressiveية ندائية)كظيفة شعور  -
 الرسػالة كتكثػر فيهػا أساليب النداء، ابؼناجاة، الأمر...

الأساليب التي يستعملها ابؼػتكلم مػن أجػل برقيػق  تتمثل بُ: (F. Phatique)الاتصاؿكظيفة إقامة -
اطىب حتػى لا يفتػر إصػغاء ابؼسػتمع كلا تقطػع الأصوات عمليػة التواصل كيستمر بينو كبتُ ابؼخ

ابػارجية، كتسػمى أيضػا الوظيفػة اللغويػة كػأف يػتلفظ ابؼتكلم بلفظة " ألو" فػي ابؽػاتف أك " ألػيس  
 أك كسيلة الاتصاؿ.كػذلك ؟ ألا تػرل؟ " ىػذه العبػارات تتوسط الكلبـ، كتتمحور حوؿ القناة 

 code تركػز فيهػا الرسػالة علػى الرمػز أك الشػفرة (:F. Métalinguistique ) كظيفة ميتالغوية-
كتشرح مظهرا من كظائفو. فإذا رجعنػا إلػى القػواميس أك الاصػطلبحات العلميػة للنحو مثلب 

 كللسػانيات بقػد بعػض الكلمػات ابؼسػاعدة )اسػم، فعػل، مػص أم مصدر...( كتتمحور حوؿ السنن.
عرية أك الفنية: تؤخذ كػأداة للتأمػل كالتفكيػر عنػدما تصػبح الرسػالة إبداعا فنيا يكوف الوظيفة الش -

الاستماع إليها أك قراءتها متعة فنيػة، شػرط أف تتجػاكز عصػرىا كتفرض نفسها، كتتمحور حوؿ 
 .(2)الرسالة

                                                           

 .13-12مقارنة لغوية تداكلية، ص-ات ابػطاب( ينظر: عبد ابؽادم بن ظافر الشهرم: استًاتيجي1)
 .ابؼرجع نفسو، ص ف( ينظر: 2)
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 .(1)عند جاكبسون : مخطط عناصر التواصل ووظائف اللغة07الشكل
كاعتبػرت ابؼػادة التعليميػة حقيقة  ،يتُ كالوظيفتُالتداكلدراسات تعليمية من لقد استفادت ال

كلا عػن ابؼواقػف الكلبميػة، كالقواعد ابؼتعارؼ  ،اجتماعية لا بيكن عزبؽا عن ابؼخػاطبتُ كابؼخػاطىبتُ
أجل جعل  ؛ من(2)عليها داخل المجتمع، كىذا يسػتلزـ تعلػيم اللغػة انطلبقػا مػن رصػيد المجتمع الثقابُ

الفرد قادرا على التواصل داخل بؾتمعو كقادرا على التواصل مع غتَه بُ بؾتمعات أخرل، كقادرا على 
كابؼعتقدات كابؼشاركة فيو الأكضاع الاجتماعية كابؼواقف استعماؿ اللغة بُ قالب اجتماعي يراعي 

التًبوم إلػى إبهػاد نظريػة  داخل المجتمع بصفتو عضوا يتواصل كيتفاعل كينتج معرفة؛ لذا توجٌو الفكر
يكػوف منطلقها الأساس النشػاط ابػطابي للمتكلم لأف ابؼلكة التواصلية بسثػل كفاءات ابؼػتكلم فػي 
التواصػل الفعػاؿ باللغة، كابؼقاربة بالكفاءات تهدؼ أساسا إبٔ إكساب كتنمية مهػارة التواصػل لدل 

ابؼقاربة بالكفاءات تتجو صوب ابؼتعلم كاىتماماتو، ف خارج جدراهما. ابؼدرسة أـابؼتعلم سواء داخل 
كبذعل تعلٌمو برديا مستداما، بينما يكوف ابؼعلٌم كابؼعرفة بُ خدمتو، كيعتٍ ذلك ابغديث عن مقومات 

بيتلػك ابؼهػارات كالقػدرات  العملية التعليميػة كعػن مقاصػدىا كىػدفها فػي تكوين إنساف الغد الذم
  اليونسكو بػ:لفيػة الثالثػة كيكوف ذلك حسب منظمة بؼواجهػة برػديات الأ

  ل.التعلم للعم -  التعلم كاكتساب ابؼعرفة كابػبرات كذلك بالتًكيز على أدكات التعلم كمصادره. -
 تمعتقدامقومات ك  ا بوملوف منبدلذاتػو كللآخػرين  الفردبدا يتطلب احتًاـ ، التعلم للعيش كالتعايش-

                                                           

 .17، ص2001، الدار البيضاء، ابؼغرب، 1تقنيات كمناىج، مطبعة النجاح ابعديدة، ط -محمد أكبغاج: ديداكتيك التعبتَ(1)
الشعبة الأدبية من التعليم الثانوم أبموذجا، ينظر: فاطمة زايدم: تعليمية مادة التعبتَ بُ ضوء بيداغوجية ابؼقاربة بالكفايات (2)

 .75، ص2008/2009رسالة ماجستتَ، جامعة بسكرة، 
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كمػنح ىذا الأختَ  كلا يتأتى ذلك إلا إذا بسركػز التعلػيم حػوؿ ابؼػتعلم ؛الذات التعلم لنكوًٌف إثبات-
ليعبر عن رأيو كيدافع عنػو كبإعطائػو ابغػق فػي الكػلبـ كحرية التعبتَ، بٍ تشجيعو  الاستقلبؿ الذابٌ

 (.1)على ابؼبادرة كالإبداع بخوض حوارات أفقية كعمودية
 تمولوجيةالدقاربة بالكفاءات: رؤية إبس -3

برقيق  بىصٌ  اجتهاد عن تيعبٌر  التي بالأىداؼ السلوكية، التدريس بيداغوجية من الانتقاؿإف 
زئ الأنشطة إبٔ مقاطع ككحدات  بوصفها استًاتيجية-سلوؾ ظاىر قابل للملبحظة لدل ابؼتعلٌم بذي

ص لة كابؼتغتَات التي تطرأ على ا﵀ بالنواتج فيها العًبرة ،ابؼثتَ كالاستجابة آلية كفق ابؼعرفة، نقل بُ جزئية
، إبٔ التدريس -الإنساف لدل ابػفية ابؼواقف داخل كتفاعلبت عمليات من يرافقها بدا لا السلوؾ،

كجعلو أكثر فاعلية، بُ  ،لبربؾة الأنشطة التعليمية كعقلنة التدريسبديلب  تبنيها بً بالكفاءات، التي قد
كذلك بالنظر إبٔ نشاط ابؼتعلم كدكره الفعاؿ بُ بناء معارفو العابؼية،  التًبوية الأنظمة مواكبة إطار

كمن ، هاخارجـ قد تواجهو سواء داخل ابؼدرسة أ كتكيٌفو مع بـتلف الصعوبات كابؼشكلبت، التي
العقلية كابغركية كالوجدانية؛ حيث تدخل تلك ابغركية  مكونات شخصيتو، بكل خلبؿ الاىتماـ

ى عل، التعلمي-التعليميل إعادة بناء الفع إطار التفكتَ بُ بُ متت التًبوية التي الإصلبحات ضمن
ت بؼتطلباة استجابر كأكث، كابؼواردت للوقا اقتصادر كأكث، للمتعلمة بالنسبع أنفىو ما  مبدأس أسا

 .(2)بعيدة ابؼدلؼ ذات أىدا تكوينيةب أساليد تعتم التيع، ك إبهابي بُ المجتمفاعل د فر ن تكوي
معربُ كعلمي كتكنولوجي، كاستجابة بغاجات الفرد  انفجارنا اليوـ من كنظرا بؼا يشهده عابؼ

ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية بتبتٍ بيداغوجيا الكفاءات كمدخل لتطويرىا كبرستُ ، بادرت كالمجتمع
ذت  ضمن سلسلة خيارا استًاتيجيا بـرجاتها، كوهما تستجيب بؼتطلبات العصر كبردياتو، فابز 

، بغية النهوض 2003/2004سٌت ابؼناىج التعليمية خلبؿ ابؼوسم الدراسي الإصلبحات التي م
كردة فعل »التعلمية كذلك -بابؼدرسة ابعزائرية  كبرديث طرائق التعليم فيها، كبرستُ العملية التعليمية

( التي ىيمنت على فن التعليم خلبؿ (Approche par objectifs على ابؼقاربة بالأىداؼ

                                                           
،  الشعبة الأدبية من التعليم الثانوم أبموذجافاطمة زايدم: تعليمية مادة التعبتَ بُ ضوء بيداغوجية ابؼقاربة بالكفايات ( ينظر: (1

 .75ص 
 ،ابعامعي الكتاب دار بالكفايات، التدريس بموذج إبٔ بالأىداؼ التدريس بموذج من ابؽادؼ، التدريس الدريج، ينظر: محمد (2)
 276، ص 2016ابؼتحدة،  بيةالعر  الإمارات ، العتُ،1ط
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، كالتي تقوـ على تقسيم التعلٌمات إبٔ أىداؼ إجرائية حوؿ (1)«لقرف ابؼاضي النصف الثاب٘ من ا
ابؼعارؼ كابؼهارات التي يتعتُ تعليمها من قبل ابؼعلٌم، كحفظها كاكتسابها من قبل ابؼتعلٌم، بٍ تقييمها، 

لم كىكذا يتع» للئجابة على السؤاؿ: ماذا بهب على ابؼتعلٌم أف يعرؼ بُ هماية كل نشاط تعليمي؟ 
التلميذ أجزاء من ابؼعرفة دكف أف يفهم معناىا، أك يربط بينها، كدكف معرفة علبقة عنصر ابؼعرفة 

، (2)«ابؼكتسب بابغياة اليومية، ككاف على ابؼقاربة بالكفاءات أف بذد حلولا أساسية بؽذه القضايا
ايد من الأنظمة التًبوية الاختيار الأكؿ لعدد متز ك »مقاربة بذنح إبٔ الطابع العلمي العملي باعتبارىا 

الذم يبتٌ على مبادئ مستقاة من البنائية –كبً تعليل صحة ىذا الاختيار بكوف التدريس بالكفايات 
 بتُ ابؽيوة تقليص براكؿ مقاربة ىي -كالسوسيوبنائية، كيتًجم من خلبؿ تعلم متمركز حوؿ ابؼتعلم

جيد كمستدبٙ كقابل للتحويل بُ ابغياة كتسعى إبٔ الإنصاؼ، كذلك بضماف تعليم  كابؼدرسة المجتمع
كابؼعارؼ، إبٔ  ا﵀توياتكبالتابٕ يتحوؿ التعليم ابؼتمركز حوؿ ؛ .(3)«كابؼهنية كالاجتماعية الشخصية

ركً تعليم  حاجاتو كميولو كموارده كقدراتو، من خلبؿ برديد الأعماؿ التي يتوجب ز ابؼتعلم بالنظر إبٔ بيي
كالوسائل الضػركرية التي بسكنو من كبتسختَ الآليات ـ بها بعد التعلٌم، أف يكوف قادرا على القيا عليو

تكوينو تكوينا ككل ذلك بُ إطار بناء كفاءتو بُ إطار تعلم تكويتٍ بدراعاة العمر كابؼستول الدراسي، 
  .تهيئتو لأف يكوف أكثر فاعلية كيواجو شتى أنواع صعوبات ابغياة كالمجتمعك  متكامل النمو

تبار أف التدريس د ىذا الاختيار بهدؼ برديث مقاصد كغايات التعلٌم، على اعكما اعتيمً 
مناسب للتعلٌم كبرقيق مستلزمات بمو شخصية ابؼتعلم من قدرات » مدخلبواسطة الكفاءات 

كذلك »، بغية بسكتُ ابؼتعلم من أدكات فكرية قابلة للنقل كالتحويل (4)«كأداءات عقلية كعملية ضركرية
بؼعارؼ النظرية ركافد ماديةٌ تساعد ابؼتعلٌم بفاعلية بُ حياتو ابؼدرسية كالعائلية، كبذعلو عن طريق جعل ا

مواطنا صابغا، يستطيع توظيف مكتسباتو من ابؼعارؼ كابؼهارات، كالقيم ابؼتنوعة بُ بـتلف مواقف 
 . فهي بذلك: (5)«ابغياة بكفاءة كمركنة

                                                           

 .262، ص2014( عبد الرزاؽ عمار: العرفانية كبناء ابؼعرفة، دار سحر للنشر، دط، تونس، نوفمبر1)
 .262، ص2014( عبد الرزاؽ عمار: العرفانية كبناء ابؼعرفة، دار سحر للنشر، دط، تونس، نوفمبر2)
-كالبحث العلمي: دليل ابؼقاربة بالكفايات، مكتبة ابؼدارس، الدار البيضاء ( كزارة التًبة الوطنية كالتعليم العابٕ كتكوين الأطر3)

 .11ابؼغرب، ص
 .29( محمد شرقي: مقاربات بيداغوجية من تفكتَ التعلم إبٔ تعلم التفكتَ، ص4)
 .12( محمد الصابّ حثركبي: ابؼدخل إبٔ التدريس بالكفاءات، ص 5)
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 ا بُ بناء تعلماتو.تنمٌي استقلبلية ابؼتعلم كبذعلو فاعلب أساسي-
 ر للمتعلم جوا يسمح لو بتوظيف قدراتو كإمكاناتو كبرفزه على التفاعل إبهابيا مع بؿيطو.توفٌ -
 .مات ابؼكتسبةتعطي دلالة للتعلٌ -
تستجيب بغاجات كميولات  ك  بذعل ابػطأ منطلقا إبهابيا، كأداة لكشف آليات التفكتَ عند ابؼتعلم.-

 الفردية بتُ ابؼتعلمتُ.كل متعلم كتتكيف مع الفركقات 
ككسيلة لكشف مدل  ،تضع التقوبٙ أداة للتأكد من درجة اكتساب ابؼتعلمتُ للكفاءات اللبزمة-

برقق الأىداؼ كالغايات ابؼنشودة انطلبقا من معايتَ كمؤشرات دالة، كتتيح بناء أنشطة داعمة لنتائج 
 التعليم ما ىو إلا نتيجة برولات التقوبٙ؛ كمنو بيكن القوؿ: إف اعتماد ابؼقاربة بالكفاءات بُ

اجتماعية، كضركرة تغيتَ ابؼقاربة التعليمية بدا يتساكؽ مع ما بسور بو ابؼدرسة من تغتَات على مستول 
ابؼتعلم كابؼعرفة( كالانتقاؿ من منطق -التعلمية، كنقصد ىنا)ابؼعلم-العلبقة بتُ أطراؼ العملية التعليمية
يتم التًكيز على ابؼتعلم كأكلويتو بُ إطار علبقتو بابؼعرفة كتفاعلو  التعليم إبٔ منطق التكوين، حيث

 معها، ىذه ابؼعرفة التي يتمكن ابؼتعلم من بنائها من خلبؿ ابؼمارسة الذاتية بتكييفو بؼعارؼ جديدة مع
 .كضعيات جديدة

ت بٓ تتأسس على ما تأسست عليو ابؼقاربا -بوصفها مدخلب بيداغوجيا-ات فابؼقاربة بالكفاء
 قاصدة ، الفردجل اىتمامها حوؿ  نظرية تصبٌ  مرجعيةمن  امقولاتهك  ت ركائزىاستقالسابقة؛ بل ا

كابؼهارات  ،إبٔ نظاـ متكامل من ابؼعارؼ بالاستنادإبٔ أبظى درجات التًبية كالتعليم،  بابؼتعلمالارتقاء 
يبرز تساؤلا ىذا ابؼنطلق . كمن ملبئمة بغل كضعية مشكلة بسكٌنو من القياـ بأداءاتكالسلوكات التي 

 مقاربة التدريس بالكفاءات؟ التي قامت عليها النظرية مفاده: ما ىي ابػلفية 
 مصطلح أف إبٔ الإشارة من بد لا ابػلفية النظرية للمقاربة بالكفاءات، عن ابغديث قبل

بكل  وتتًبصراسي، تصوٌر للمنهاج الدللطريقة أك الطرائق، ما دامت ابؼقاربة  بً اقتًاحو بديلب ابؼقاربة
الفركقات الفردية  ابؼتنوعة بالنظر إبٔ التعليمية كالطرائق ،لكالوسائ كا﵀تويات،مكوناتو من الأىداؼ، 

 مدلوؿ يرجع. ك اليومية كحياتهم كنفسياتهم التعليمية عاداتهمك  كاختلبؼ توجٌهاتهم بتُ ابؼتعلمتُ،
 فلبف قىارىبى »ؿ: فيقا ابغق، كملبمسة السداد مع كالاقتًاب، الدٌنيو إبٔ اللغة بُ ابؼقاربة مصطلح

 (1) «إذا اقتصد كترؾ ابؼبالغةفلبف بُ أموره: قىارىبى  يقاؿ:ك  داناه بُ الرأم،ك  :حادثو بؿادثة حسنة،فلبنا

                                                           

 .723ص ،2004، القاىرة، 4مكتبة الشركؽ الدكلية، ط لوسيط،ا عجمابؼ بالقاىرة: العربية اللغة بؾمع( 1)
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(، الد نوي كالاقتًاب من ابغقيقة ابؼطلقة Approche) كتعتٍ كلمة مقاربة التي يقابلها ابؼصطلح اللبتيتٍ
ة موضوع أك بُ حل مشكلة حسب قاموس بع، كىي أسلوب معتُ كبفنهج بُ معابُ مساءلة أمر ما

أساس نظرم يتألف من بؾموع ابؼبادئ » ( الفرنسي، أما بُ ميداف التًبية فهيLarousse) لاركس
، فابؼقاربة إذف: خطة (1)«التي ينبتٍ عليها تأليف برنامج دراسي، كاختيار استًاتيجيات التعليم كالتقييم

الدقيق للوضعيات  بالتحليلف من مساعي كأساليب يتم استخدامها لتحقيق ىدؼ ما، عمل تتكو 
كبزتلف أشكاؿ  فيها يتواجدكف سوؼ التي أك ابؼتعلموف، فيها يتواجد التي ابؼشكلة قصد معابعة

 أربعة على مقاربة كل ترتكز، بحيث تقنية إبٔ بيداغوجية مقاربة إبٔ برليلية مقاربة من ابؼقاربات
 :(2)بيكن الاستغناء عن أمٌ جانب منها كتتمثل بُ أساسية مرتبطة لاجوانب 

ى علا برقيقه إبٔة البيداغوجية ابؼقاربى تسع التية العميقت التغيتَا إبٔ يشتَ: الاستراتيجيب الجان-
 م.للمتعلة كابغركية كالوجداني ابؼعرفيةت ابؼستويا

د لتحقيق أىداؼ استًاتيجية، كالتكتيك ىو عن ابػطوات التي بوددىا الفر  يعبر: التكتيكيالجانب -
 بؾموع ابػطوات التي تتضمنو استًاتيجية ابؼقاربة ابؼتبناة.

 .ابؼمكنة كتقنياتها ابؼقاربة تنفيذ استًاتيجيات بردد التي ابؼنطقية العمليات بيثل :النظري الجانب-
 ابؼختلفة الصفية كالتفاعلبت ة،التعلمي العمليات مع ابؼتلبئمة ابؼادة انتقاء بيثل التطبيقي: الجانب-

 .للمقاربة ابؼشكلة العناصر على الطارئة للتغتَات كفقا بتكيفها ابؼتنوعة بعناصرىا
صات معرفية غتَ إف التصور البيداغوجي للكفاءة جاء بعد مقاربات كثتَة بُ بؾالات كبزص

اىيم كتصورات تنتمي لتلك كالتكوين، كذلك ما جعل تصورات تربوية كثتَة تتأثر بدفالتًبية كالتعليم 
تصورات علوـ التًبية للكفاءة تتوزع إبٔ مدرستتُ إحدابنا أبقلو ساكسونية »  إفالتخصصات، حيث 

كالأخرل فرانكفونية بسثلبف ابؼرجعية العامة للمقاربة بالكفاءات، رغم كل التفريعات بُ التعاريف 
ف مفهوـ الكفاءات ارتبط بُ بداية ظهوره بعابٓ شارة إليو أ، كبفا ينبغي الإ(3)«العديدة بؽذه ابؼقاربة 

ابؼقاكلات كالشغل كتدبتَ ابؼوارد البشرية، بؼواجهة إشكالية الاحتًاؼ ابؼهتٍ كإشكالية الرفع من جودة 

                                                           

 .334( بدر الدين بن تريدم: قاموس التًبية ابغديث، ص1)
، ص 2015، القاىرة، مصر، 1( ينظر: ابعيلببٕ بن يشو: دراسات بُ اللسانيات التطبيقية، دار الكتاب ابغديث، ط2)

2014.  
 .37-34، ص 2005، الدار البيضػاء ،1، اطار نظرم، تر: ابغستُ سحباف، ط( فليب جونتَ: الكفايات كالسوسيوبنائية 3)
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العمل كفعاليتو، لتَبرل إبٔ عابٓ التًبية، كنموذج لتنظيم ابؼناىج كتنظيم ابؼمارسات التًبوية بُ ابؼنظومة 
 أف نفس ابؼبررات التي بً اعتمادىا بُ الدعوة إبٔ توظيف الكفايات بُ المجاؿ ابؼهتٍ، التعليمية، ذلك 

 (1)ىي ذاتها ابؼعتمدة للدعوة إبٔ ىذا ابؼدخل بُ ابغقل ابؼدرسي كبُ اطار علم التدريس

حيث تذىب غالبية الكتابات ابؼتخصصة بُ التأريخ للؤنساؽ البيداغوجية ابؼعاصرة، إبٔ أف 
كالسيكولوجية ابغديثة ة التًبويت التياران العديد من النظرية ما أصوبؽت استمدكفاءات ابؼقاربة بال

 بُت كاستًاتيجيات مبادئ كتصوران متو استحدثا مق كفك ذل، التًبية بُة كالنشطة الفعالؽ كالطر 
وف بعي لنفعبالنظرية ابؼعرفية ابؼمثلة بالابذاه ا تأثرتد فق ا.فعاليتهة العلميب التجار ت التكوين، أثبت

ة ابؼعرفيي دثكبؿيٍ (، Piagetبياجي)جوف يتزعمها  التية ابؼعرفية كالنظرية البنائي(، Dewey) ديوم
 إبٔ ضافة(، بالإMugnyميوب٘)( ك Doise) ، دكاز(Perret-Clement) كليموف-تبتَيه بعد

كمن خلبؿ الأسطر  ،السوسوبنائي (Vygotsky) فيجوتسكي(، ك Bandura) باندكرا يبموذج
 بؼوالية سنركز على أبرز التيارات)ابؼعرفية، البنائية، كالبنائية الاجتماعية( كآراء منظريها. ا
 :النظرية الدعرفية-3-1

( الذم نشأ كترعرع بُ  pragmatismeيرجع انتماء ىذه النظرية إبٔ ابؼذىب البراغمابٌ )
ن قبل أقطابها الثلبثة شارلز الولايات ابؼتحدة الأمريكية، خلبؿ النصف الأكؿ من القرف العشرين، م

 Jhon )(، كجوف ديومW. James( ككلياـ جيمس)Charles s. Pierceسندرس بتَس)

Dewey) صدؽ أف » الذم أعطى للتيار البراغمابٌ دفعا قويا بأفكاره،  كفحول ىذا ابؼذىب
فالأفكار التي لا ...على نتائجها العملية بُ ابغياة، الأفكار أك حقيقة ابؼعتقدات، إبما ىو أمر يتوقف

يتًتب عليها فعل أك سلوؾ أك نتائج عملية ىي أفكار بلب قيمة، طابؼا أهما ليست بؽا نتائج نفعية أك 
عملية تعيننا على النجاح بُ ابغياة،....كابػبرات ليست سول بؿاكلات لاستخداـ الأفكار 

على النجاح بُ ابغياة من خلبؿ كابؼعتقدات باعتبارىا بفارسات عملية، أم "أدكات" أك "ذرائع" تعيننا 
كأف  ىي إبٔ أدكات لأجل العمل ، كيعتقد ديوم أف الأفكار ما(2)«التوافق مع البيئة التي بكيا فيها

ابػبرة كالنشاط الذابٌ بنا ابؼصدراف الأساسياف للمعرفة الإنسانية، كبُ نظره أف الإنساف لا يبدأ بُ 
ف كاجبا عليو التغلب عليها، كبالتابٕ فإف الأفكار حتُ يصطدـ بصعوبات مادية يكو »التفكتَ إلا 

                                                           

 .285-283بالكفايات، ص  التدريس بموذج إبٔ بالأىداؼ التدريس بموذج من ابؽادؼ، التدريس الدريج: ينظر: محمد(1) 
  .، ص د2011 ينظر: جوف ديوم: الفن كخبرة، تر: زكريا ابراىيم، ابؼركز القومي للتًبصة، دط، القاىرة،(2)
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ما ىي إلا أداة معلقة على ابػبرة النشطة كتنتجها إهما ، يمة "أداتية"، أك "كسائلية" كحسبليس بؽا ق
، الفرد الواحد منعزلا ، كما أشار إبٔ أف ابػبرة لا بيكن أف تتكوف لدل(1)« تلك ابػبرة كتستخدمها

كتلك ىي ابػبرات التي من تسلسلها تنشأ ابغياة كتنمو، على أف  .بيئتوبل ىي تفاعل بينو كبتُ 
الإنساف بُ كل "خبرة" جديدة بهد نفسو إزاء موقف يريد أف بول ما فيو من إشكاؿ، فتًاه يستًشد 

بوقق لو ابغل ابؼنشود ، كبوقق بخبراتو السابقة بُ الطريقة التي يعيد بها تشكيل ابؼواد التي حولو تشكيلب 
، بدعتٌ أف حصوؿ التعلم عند الفرد كاكتسابو بػبرة جديدة لا بيكن أف (2)خلبلو خبرة جديدةمن 

 يكوف إلا من خلبؿ ابعمع بتُ التجربة كابؼعرفة بُ ابؼواقف التي يتعرض بؽا فيؤثر فيها كيتأثر بها.
عملية بمو، على مستول التًبية، كاعتبر أف التًبية  ثرا قوياأكمن ىذا ابؼنطلق كاف لأفكار ديوم 

كلا يتستٌ »كمهمة ابؼدرسة ىي إعداد الفرد للمجتمع، كليست بؾرد كسيلة لتقدبٙ ابؼعارؼ الأكادبيية 
، كما (3)«للمدرسة أف تعد طلبة للحياة الاجتماعية، إلا متى كاف النظاـ فيها بيثل ابغياة الاجتماعية

ابؼادة ابؼدركسة كما كانت ابغاؿ  مدار التًبية كلها ىو شخص التلميذ نفسو، لا»دعا إبٔ أف يكوف 
من قبل، فعلى نشاط التلميذ كاىتماماتو الطبيعية نقيم العملية التًبوية، حتى لا يشعر ابؼتعلم أف مواد 
الدراسة شيء لا شأف لو بو، كإبما أقحمت عليو إقحاما، كأرغم ىو عليها إرغاما، كبهذا تنمو شخصية 

اىتمامها على  فهو يعيب على التًبية التي تصب، (4)«ليمالناشئ من الداخل بمو الكائن ابغي الس
لا تهتم ك  ،لأهما لا تراعي قدرات الأفراد كميولاتهم ؛الإعداد للمستقبل بوسائل قهرية كتسلطية

 تركز على التوجيو فقط.، بينما باستعداداتهم الفردية

موعة من البحوث ابؼنجزة إف قواـ الابذاه ابؼعربُ كاف من الأفكار ابؼسوقة أعلبه، إضافة إبٔ بؾ
يمىن على  بُ بؾالات متعددة كفيزيولوجيا ابعهاز العصب، كالاتصاؿ..، حيث استطاعت نظريتو أف تهي
بؾاؿ التعلٌم خلبؿ العقود الثلبثة الأختَة، كانصب الاىتماـ بُ ىذه النظرية على استًاتيجيات معابعة 

ة برليلها كىيكلتها كإدماجها بُ بنياتو ابؼعرفية، بٍ الفرد للمعلومات الواردة إليو من ا﵀يط، أم بكيفي

                                                           

، 1992، الكويت، سبتمبر 165إ.ـ، بوشنسكي: الفلسفة ابؼعاصرة بُ أركبا، تر: عزت قرب٘، منشورات عابٓ ابؼعرفة، ع(1) 
 .162ص

 .4جوف ديوم: الفن كخبرة، ص(2) 
، 1978اف، ، بتَكت، لبن2جوف ديوم: ابؼدرسة كالمجتمع، تر: أبضد حسن الرحيم، دار مكتبة ابغياة للطباعة كالنشر، ط(3)
 .11ص
 .2صجوف ديوم: الفن كخبرة، (4)
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عملية تفكتَ »استخدامها بغل بـتلف ابؼشكلبت كابؼواقف ابغياتية، كالتعلم حسب ىذه النظرية 
بيارسها ابؼتعلم بُ كضعية معينة، كالتغتَات التي بردث على إثره ىي تغتَات بُ البنيات ابؼعرفية 

 (1)«كمستواىا

كائنا مبدعا، يرتبط تعلمو بابؼثتَات ابػارجية،  على أنو آلة لا  لسلوكي للمتعلم إف نظرة التوجو ا
كعدـ الاعتداد بالسياؽ بُ عملية التعلم، ينمٌ عن تعلٌم آب٘ عند ابؼتعلٌم كعدـ بمو مهارات حلٌ ابؼشكلة 

ع بدائل ابؼعرفة لديو، بفا دعا إبٔ توجو آخر بسثل بُ النظرية ابؼعرفية التي استهدؼ ركادىا تغيتَ كتنوي
 : الآبٌ بسثل أبرزىا بُ (2)لتحستُ فاعلية أسلوب حل ابؼشكلة، حيث ترتكز على افتًاضات أساسية

 فكار كابػبرات السابقة كتكوين أفكار جديدة.عادة ترتيب الأإيتضمن التعلم  -
 بودث التعلم عندما يقوـ ابؼتعلم بدعابعة ابؼعلومات.  -
  ا لا يتم التعلم أك يكوف غتَ فعاؿ.بدكف الاستعداد الكابُ ربد -
 ما يتعلمو الفرد يعتمد بدرجة كبتَة على تنظيمو الإدراكي للموقف الذم يوجد فيو. -
يعطي ابؼتعلم لتعلماتو معتٌ، إذا ما قاـ بالانتباه للخبرات ابعديدة كربطها بابػبرات القدبية ابؼوجودة  -

تو كاستًجاعها من خلبؿ استخداـ مساعدات جعلها ذات معتٌ، كبززينها بُ ذاكر بهدؼ  لديو،
 التذكر كنقلها بؼواقف جديدة.

 تتغتَ معرفة ابؼتعلم عندما يصبح أكثر ألفة مع ابؼوضوع الذم قدـ لو. -
التًكيز بُ التدريب على استخداـ التغذية الراجعة ابؼتعلقة بدعرفة ابؼتعلم كأدائو كتنظيماتو التي بهريها  -

 ة.أجل دعم كتوجيو الركابط الذىني نعلى آنيتو ابؼعرفية م

 النظرية البنائية:-3-2

الكفاءات ىو الابذاه البنائي بزعامة  ابؼقاربةتشتَ الدراسات إبٔ أف ثاب٘ أساس نشأت عليو 
الذم يرجع إليو فضل طرح نظرية البناء العقلي كمراحل النمو العقلي - (Piaget) 3*بياجيوجاف 

                                                           

عبد الربضن التومي: ابعامع بُ ديداكتيك اللغة العربية، مفاىيم، منهجيات كمقاربات بيداغوجية، مطبعة ابؼعارؼ ابعديدة، (1) 
 .45، ص 2016، الرباط، ابؼغرب، 2ط

 .133-132، ص من منظور النظرية البنائية حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريسينظر: (2) 
لوجية للمعرفة و ( زعيم مدرسة جونيف لعلم النفس الوراثي، اىتم بالبيولوجيا، كالأسس البي1980-1896جاف بياجيو)* 

مؤلفا حوبؽا، ككاف لذلك أثر بُ بناء نظريتو حوؿ بمو الذكاء، بٍ اىتم بعد ذلك بعلم  20خصوصا، حيث أصدر أكثر من 
وث العلمية ابؼتعلقة بالنظم كالتعليم، كما بحث بياجيو بُ أصل ابؼعرفة كبُ آلية التعليم، حالذم ساعد على توجيو البالأمر  النفس،

 ابؼعركفة بالنظرية البنائية.بُ ابؼعرفة كبسكن من بناء نظريتو 
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فشل التًبية ابؼبنية بشكل سلوكي بُ برقيق أىدافها، ذلك ل-حسب منظريها-كقد ظهرت كرد فعل
استجابة"، كانطلبقا من ىذا الأختَ جاءت بدائل -أهما برصر عملية التعلم بُ القاعدة ابؼشهورة "مثتَ

 : (1)البنائية لتوضيح بؿدكدية النموذج باعتبار سببتُ بنا 
 ارة خارجية.ثكجود نشاط عصب مستقل عن كل است-
فلب معرفة بدكف استعداد، كلا »لا يكوف فعالا إلا إذا كاف ىناؾ استعداد بُ ابعسم،  أف ابؼؤثر-

 (2)«استعداد بدكف تطور كنضج ملبئم لذلك

التي ركزت على البناء العقلي يشتق ىذا الابذاه أفكاره من نظرية بياجيو البنائية للمعرفة، 
البنائي للفرد بُ بؿاكلة منو لفهم العابٓ، كىو  النشاط للمعرفة كدكر العمليات العقلية بُ التعلٌم، ككذا

( reality( بتُ ابؼعرفة كالواقع )fitnessعملية بحث عن ابؼوائمة )ابؼعرفة بناء الابذاه القائل بأف 
( instrumentalistفالبنائية تنظر للمعرفة على أهما كسيلة)...(matchingكليست بعملية مقابلة)

جيدة طابؼا تؤدم إبٔ تسيتَ أمور الفرد البرابصاتيوف، كابؼعرفة تكوف  ليوكىو ابؼعتٌ نفسو الذم ذىب إ
فيكوف  ردكتوقعات الف ، كأف التعلٌم بودث عندما بىتلف الواقع(3)وسمعرفيا عند تعاملو مع عابؼو ا﵀س

و: فو ديوم بأن، بينما يعرٌ بالتٌصادـ ابؼعربُلزاما عليو مواجهة ىذا التعارض، برت ما يسميو بياجيو 
 .كبالتابٕ يكوف انشغاؿ الباؿ كابغتَة كعدـ الاتزاف دافعا أساسيا للتعلم ؛الة من ابغتَةح

التعلم خصيصة تكيفية، إذ يهدؼ إبٔ مساعدة الفرد للتعامل بنجاح مع البيئة » يرل بياجيو أف
 بحيث يتم نوع من التطور بػصائصو ابعسمية كطريقة عيشو بدا يتناسب مع البيئة التي ،...ا﵀يطة

كالتعلم بُ نظره تغتَ بُ البيتٌ العقلية ابؼعرفية للفرد، حينما يتعرض بػبرة جديدة بردث ( 4)«يعيش فيها
حالة اضطراب أك حالة عدـ التوازف الذىتٍ فيسعى للحصوؿ على التوازف عن طريق التعامل مع ىذا 

ة كإعادة تنظيم البناء ابؼعربُ، كي ابعديد إما بسثلب كتقبلب لو؛ لأنو يتناسب كبناه ابؼعرفية، كإما بابؼواءم
 يتناسب مع ابػبرة ابعديدة، كبالتابٕ بودث التكيف.

                                                           

 .13ينظر: محمد الصابّ خثركبي: ابؼدخل إبٔ التدريس بالكفاءات، ص (1)
 .171، ص2013، عماف، 1النظرية ابؼعرفية بُ التعليم، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط يوسف قطامي:(2) 
 .35-34ينظر: حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، ص (3) 
ا التدريسية بُ ابؼنهج، مركز بحوث كلية التًبية، دط، الرياض، راشد بن بؿسن عبد الكربٙ: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاته(4) 

 .16، ص2011
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 يرلإذ ، ابؼفاىيم لتعلٌم يوليور بفا أكث التعلٌم لتطور اىتماماف بياجيو يوبٕ : إالقوؿ ناكعليو بيكن
بير  بأربعة  لأف الطفل خلبؿ التعلٌمتطوره،  مراحل بـتلف بُ بـتلفة أشكالا يتخذ ذاتو التعلم أف

ىيكلو ابؼعربُ، تتمثل الأكبٔ بُ ابؼرحلة ابغسحركية، بيضي فيها يصل إبٔ بناء مراحل بمائية متتابعة ل
بالأشياء  ابؼباشر العمل خلبؿ الطفل عمره حتى سن الثانية منشغلب ببناء ىيكلو ابؼعربُ، يتعلم فيها من

ة طلبق » سن السابعة، تنمو فيها لغتو كيكتسببيئتو، كالثانية ما قبل العمليات بستد حتى بُ ابؼوجودة
ز على بذاك ه بفا يساعدت كالكلما ،ةالإنسانيت كالأصوا ،ةابعسميت اءابيكالإ الرمزم التعبتَ بُر اكث
ك أي الاستنتاجؿ بالاستدلاـ يستطيع القيا لا.ذلك..ع كمر اشابؼبن الراىد الوجو لى عة القائمة عرفابؼ

، بينما ابؼرحلة الثالثة فتمتد ما بتُ السن السابعة كالثانية (1)«صحيحةف و تك التيج النتائبٔ إل التوص
ا كىذ، الاستدلابٕ التفكتَ على قدراتهم يطوركف فالأطفاؿ» عشرة، تشمل العمليات ابؼادية،

، لتأبٌ ابؼرحلة الأختَة للعمليات المجردة كتبدأ (2)»لالطفه يشاىد ماؽ نطان ضمد بؿدك ؿ الاستدلا
 الأشياءـ استخداد حدك ؽ فو ف الآى تسامد ق» ثة عشرة، حيث يكوف تفكتَ الأطفاؿمن سن الثال

 (3)«كحيد للتفكتَ بل يستخدموف عمليات أك إجراءات كمحتول لتفكتَىم  كمحتول
للفرد تستهدؼ  التعلم ابؼعربُ عند بياجيو ىو بالدرجة الأكبٔ عملية تنظيم ذاتية لتًاكيب معرفيةف

بعمليتتُ ل فاعالتى علم ينطو ، 4ة*وازنابؼة لعمليي النهائؼ ابؽد»تباره باعف مساعدتو على التكي

                                                           

، ص 1983، الكويت، أكتوبر 70دراسة مقارنة، تر: علي حجاج، عابٓ ابؼعرفة، دط، ع-مصطفى ناصف: نظريات التعلم (1)
287. 
 .287دراسة مقارنة ، ص -مصطفى ناصف: نظريات التعلم(2) 
 .288ابؼرجع نفسو، ص (3)

 الإنساف تنجم بفا يراه لا كىي .متناقض غتَ معربُ بُ نظاـ ابؼتناثرة ابؼعلومات تنظيم الإنساف يستطيع كيف تعتٍ»بدأ ابؼوازنة: م*
كيقصد بو أف الطفل عندما يتفاعل مع البيئة ا﵀يطة بو، فإنو يصادؼ مشكلة تتحدل « يراه ما فهم على تساعد الإنساف إهما بل

ـ  مكتسباتو القبلية من أجل حل تلك ابؼشكلة، كبُ حالة فشلو يصبح بُ حالة اضطراب أك حالة عدـ فكره فيلجأ إبٔ استخدا
 .الاتزاف على حد تعبتَ بياجيو

التكيف: كىو مفهوـ بيلوجي يستخدمو بياجيو ليدؿ على تكيف الطفل مع بيئتو، قسم بياجيو ىذه الوحدة ابؼعرفية إبٔ عمليتتُ 
 ملية التمثل كعملية ابؼواءمةمعرفيتتُ متكاملتتُ بنا: ع

 التمثيل: عملية عقلية يتم خلببؽا استقباؿ خبرات من البيئة ا﵀يطة كبرويلها إبٔ خبرات مألوفة عنده
ابؼواءمة: كىي عملية عقلية مسؤكلة عن تعديل البنيات ابؼعرفية لتناسب ما يستجد من مثتَات أك مشكلبت ، حيث أف ىذين 

نتيجتهما تصحيح البنيات ابؼعرفية كإثراؤىا كجعلها أكثر قدرة على التعميم كتكوين ابؼفاىيم . العنصرين يكملبف بعضهما ك 
  . 285صدراسة مقارنة، -مصطفى ناصف كعطية بؿمود ىنا: نظريات التعلمللبطلبع أكثر ينظر: 
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( 1)«التنظيمؿ من أشكان آخريلتُ شك منر العمليتاف ليستا اكث كىاتافكابؼلبءمة. ل التمثا بنتُ فرعيت

بدعتٌ أف الكائن ابغي يسعى للتعلم من أجل التكيف مع الضغوط ابؼعرفية ابؼمارسة على خبرة الفرد 
تفاعلو مع معطيات العابٓ التجريب كتؤدم ىذه الضغوط غالبا إبٔ حالة من الاضطرابات أك خلبؿ 

التناقضات بُ التًاكيب ابؼعرفية لدل الفرد كمن بٍ بواكؿ الفرد من خلبؿ عملية التنظيم الذابٌ)ابؼوازنة( 
قيق التكيف مع ىذه بدا تشملو من عمليتي التمثيل كابؼواءمة استعادة حالة التوازف ابؼعربُ كمن بٍ بر

 (.contraintes cognitives) ابؼعرفية الإكراىات
إف نشاط الذات العارفة يعد أمرا جوىريا لبناء ابؼعرفة، حتى أف بعض منظرم البنائية قد اعتبر  

أف نشاط ابؼتعلم كابؼعرفة شيئا كاحدا، كابؼعرفة ىي نشاط ابؼتعلم، كمن بشة يرفض منظرك البنائية مبدأ 
باعتبارىا كسيلة لاكتسابها، كذىب إبٔ أف ابؼعرفة لا  (transmission knowledgeعرفة)نقل ابؼ

. كيرل بياجيو أف الأفكار كابؼفاىيم (2)توجد مستقلة عن الذات العارفة بل ترتبط بها كتلبزمها
تكتسب من المجتمع، كلكنو مع ذلك أكٌد على اللغة، كبناء على ذلك اعتبرت ابؼهارات اللغوية 

سا ميهما بؼعرفة نسبة الذكاء، كأف الاختبار اللغوم لو قيمة أعظم من أم اختبار آخر للذكاءمقيا
(3) ،

عملية اكتساب ابؼعرفة تعد عملية » ل بياجيو من خلبؿ درايتو بالنمو ابؼعربُ للؤطفاؿ إبٔ أفكقد توصٌ 
، كمن خلبؿ آليات بنائية نشطة مستمرة تتم من خلبؿ تعديل ابؼنظومات أك البيئات ابؼعرفية للفرد

عملية التنظيم الذابٌ)التمثل كابؼواءمة(، التي تهدؼ إبٔ تكيف الكائن ابؼعربُ مع الضغوط ابؼعرفية 
ابػبرة التي يطورىا ابؼتعلم للتفاعل مع ابؼوقف كابؼواد التي تقدـ لو، »، كما التعلم إلا تلك (4) «البيئية

 (5)«تسهم بُ تطور ابؼعرفة، كالأبنية ابؼعرفية كما بوققو نتاجا بؽذا التفاعل خبرة كىذه ابػبرة

الأداة الوحيدة التي من »ينظر أصحاب ىذا النموذج إبٔ ابػبرة )ابؼدركات القبلية( على أهما 
، ففي ىذا السياؽ ينطلق ابؼعلم من نقطة تثتَ حفيظة (6)«شأهما أف تساعد على ابغصوؿ على ابؼعرفة

                                                                                                                                                                                     

. يوسف قطامي:  91 -90ص ، حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية
 .186النظرية ابؼعرفية بُ التعليم، ص 

 . 285صدراسة مقارنة، -مصطفى ناصف كعطية بؿمود ىنا: نظريات التعلم(1) 
 .31-30ينظر: حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، ص (2)
 .16، ص2005، مصر، 1ية اللغة، مؤسسة حورس الدكلية للنشر كالتوزيع، طخالد محمد الزكاكم: إكساب كتنم (3)
 .106، ص حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية(4) 
 .224يوسف قطامي: النظرية ابؼعرفية بُ التعليم، ص(5) 
 (6) y.bertrand :85، ص2007، الرباط، ابؼغرب، 1: محمد بوعلبؽ، دار الأماف، طالنظريات التًبوية ابؼعاصرة، تر. 
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لتي ترتبط بدوضوع الدرس، كبعد ذلك كعن طريق العمل ابعماعي، أك ابؼتعلم ليعبٌر عن مدركاتو القبلية ا
التصورات ابؼختلفة كما ينتج من ابؼناقشات بتُ ابؼتعلمتُ، بتُ  عن طريق الفصل كلو، يقارف ابؼعلم

كيبرز بؽم نقاط التقاطع كنقاط الابتعاد عما بوملوف من أفكار، ليقوموف بعد ذلك بدعابعة تلك 
ذا تطلب الأمر ذلك، فهي نظرية بُ التعلم تعارض التيار الكلبسيكي القائم على الأفكار كتنظيمها إ

ناتو مكاا تتًؾ للتلميذ حرية العمل بكل إلكوهم»ابؼمارسات التًبوية التي تعتمد على الطرائق الإلقائية 
وجيات التي هما برمل دلالة منفعية بالنسبة لو، كىكذا تعد مثل ىذه البيداغبُ ابذاه ابؼعارؼ التي يرل أ

تتجاكز كثتَا ابؼنحى العلبجي ذات أبنية لأهما تتميز بالفعالية، خاصة بُ ابؼراحل الأكلية لتعليم 
كتقوية الثقة بالنفس  ،، فتعمل على تغذية حب الاطلبع(1)«الراشدين أك لتعليم الأطفاؿ الصغار

مدركاتو ليعمل على  ار عدد من الأىداؼ انطلبقا منيكتشجع ابؼتعلم على اخت ،كتنمية التواصل
 : بُ أبنهايتمثٌل ، (2)ابؼبادئ الأساسيةترتكز البنائية على بصلة من برقيقها، حيث 

ا ىو التعلم فعل نشيط يقوـ بو ابؼتعلم كليس عملية جامدة تقتصر على بززين ابؼعارؼ بُ الذاكرة كإبم-
 كاحتياجاتو. يفية، تنبع من حياة ابؼتعلم كاىتماماتو يعملية بمائية كدينامية كتك

التعلم نشاط كظيفي لا يتم دكف أف تكوف ىناؾ حاجة إليو من طرؼ ابؼتعلم، للئجابة على سؤاؿ -
 بؿتَ أك حل مشكل أك فك لغز.

ؿ ابؼعلومات ابؼتعلٌم لا بووٌ ك  بناء التعلمات بير بصراع بتُ ابؼكتسبات السابقة كالتعلٌمات اللبحقة.-
 فهمو ابػاص للعابٓ بالتفاعل معو. بل يبتٍإبٔ الذاكرة، ة التي تأتيو من ا﵀يط ابػارجي ببساط

 .ح التمثلبت كتعديل الاستًاتيجياتم عملية فاعلة باستمرار لتصحيالتعلٌ -
 النظرية البنائية الاجتماعية:-3-3

أف جلٌ نظريات التعلٌم تعمل من خلبؿ قواعدىا على تفستَ التعلٌم كبإمكانية بُ  شكلا 
كط كالظركؼ التي بودث فيها ىذا الفعل، ككل نظرية تأبٌ إلا كبراكؿ الشر  بُحدكثو، كتبحث 

استدراؾ ما بٓ تقف عليو سابقتها؛ كىو الأمر الذم أدل إبٔ بركز السوسيوبنائية كنظرية بُ التٌعلم، 
قضية التفاعل الاجتماعي الذم أغفلتو النظرية البنائية. حيث استبعد  -بُ نظر منظريها-مستدركة

أف الاستكشاؼ بُ ابغقيقة لا يقوـ بو » ائيتو أثر المجتمع كأغفل حقيقة مهمة كىي بياجيو بُ بن

                                                           

(1)  y.bertrand86: النظريات التًبوية ابؼعاصرة، ص. 
 .ينظر: ابؼرجع نفسو، ص ف (2)
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، كىو الأمر الذم (1)«الطفل منعزلا عن بؾتمعو ا﵀يط بو، كلا بيكن أف يتم دكف تأثتَ من ذلك المجتمع
تيح للفرد تعلم أف التًبية ينبغي أف ت» مفاده: استدركتو النظرية البنائية الاجتماعية، القائمة على مبدأ 

حل ابؼشكلبت الاجتماعية كالثقافية كالبيئية، كتتحدد ابؼهمة الأساسية للتًبية بُ إعداد التلبميذ لإبهاد 
 ابعانب الاجتماعي بُ عملية الآخر ك  تشديدىا على دكرالتي بسيزت ب، ك (2)«ابغلوؿ لتلك ابؼشكلبت

 التعلم كبناء ابؼعرفة.
 (Lev.Vigotsky)(3)*فيجوتسكيإبٔ الاجتماعي الركسي تعود أصوؿ البنائية الاجتماعية  

تفكتَ الأطفاؿ كلغتهم يبدآف بوصفهما كظيفتتُ منفصلتتُ، لكن يصبحاف متًابطتتُ »الذم يرل أف 
كسيلة للتفكتَ، كشيئا فشيئا يبدأ بُ سنوات ما قبل ابؼدرسة، عندما يبدأ الأطفاؿ بُ استخداـ اللغة 

كبدجرد احتكاؾ الطفل ببيئتو كتفاعلو ، (4)«ة ابؼعارؼ ابؼرتبطة بالثقافةتعلم الطفل يتأثر باللغة، خاص
من خلبؿ التخاطب مع الآخرين كيتواصل معهم عن طريق اللغة، بودث النمو الذىتٍ للطفل كبالتابٕ 

 .بودث التعلم

النمو يتأثر بتفاعل »يذىب فيجوتسكي بُ معارضتو لبياجيو حوؿ ابؼراحل النمائية إبٔ أف 
، كلا بيكن فهم عملية النمو دكف (5)«مع من حولو، أكثر من تأثره بابؼرحلة التي ىو فيها الطالب

الذم يرجع إليو –العودة إبٔ السياؽ الاجتماعي الثقابُ الذم يتم فيو ذلك النمو، كيرل فيجوسكي 
ناء يقوـ بها ة بعملي»أف التعلم  -( 6)كالاتصاؿ كاللغة إبراز الدكر الاجتماعي بُ التعلم الدكر ابؽاـ بُ 

                                                           

 .17راشد بن بؿسن عبد الكربٙ: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها التدريسية بُ ابؼنهج، ص (1)
(2) y.Bertrand: 20لتًبوية ابؼعاصرة، صالنظريات ا. 

(، 1917( بُ بيلورسيا كناؿ شهادة الأدب من جامعة موسكو عاـ )1896ىو عابٓ نفس تعليمي ركسي الأصل كلد سنة) *
( بُ معهد علم النفس بدوسكو كاشتًؾ بُ تطوير برامج تعليمية بشكل كاسع كخاصة تعليم الأطفاؿ الصم 1924كعمل عاـ )

 تكوين ( بAN Leontievُ( كآف ليونتيف )Aleksandre Luuriaمع الإكسندر لوريا ) كالبكم، كخلبؿ حياتو تعاكف
نظرية جديدة كعلمية تضاؼ إبٔ علم النفس كىي النظرية البنائية)الثقافية( الاجتماعية، كبٓ تعرؼ ىذه النظرية بُ الغرب حتى عاـ 

 سنة.  39ر يناىز ( عن عم1934(، كتوبُ فيجوتسكي سنة )1962( كبٓ تنشر حتى عاـ )1958)
، 1زيد سليماف العدكاف، كأبضد عيسى داكد: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها بُ التدريس، مركز ديبونيو لتعليم التفكتَ، ط

 .61-60، ص2016الإمارات العربية ابؼتحدة، 
 .17بُ ابؼنهج، صراشد بن بؿسن عبد الكربٙ: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها التدريسية (4) 
 .19ابؼرجع نفسو ، ص(5) 
 .13ينظر: راشد بن بؿسن عبد الكربٙ: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها التدريسية بُ ابؼنهج، ص  (6) 
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، كأف للفرد مستويتُ من النمو، يتفاعلبف مع التعلم منذ كلادة (1)ابؼتعلم من خلبؿ تفاعلو مع بيئتو 
مو، إبٔ ما ( يتقدـ الطفل، بفا يسمى بابؼستول الفعلي للنinteractionالطفل، كمن خلبؿ التفاعل)

تُ يوجد مستول النمو ابغدم كالذم للتطور، كبتُ ىذين ابؼستويأك ابؼمكن يسمى بابؼستول ا﵀تمل 
عرفو بابؼسافة بتُ ابؼستول الفعلي للنمو كما بودد بحل الفرد مشكلة ما مستقلب، كابؼستول ا﵀تمل 

، أم يكوف (2)للنمو، كما بودد بحل ىذه ابؼشكلة بدساعدة كتوجيو شخص بالغ، كقد لا يصل بغلها
بٍ تصبح ابؼراحل ثلبثة، أكلا: مرحلة الأداء الفردم ها بدساعدة غتَه، كمن لو استعداد للوصوؿ إبٔ حلٌ 

ابؼستطاع، بٍ مرحلة الأداء ابؼستطاع بدساعدة الأخرين، لتأبٌ بُ الأختَ مرحلة الأداء الذم لا 
يستطيعو لأنو بٓ يبلغ بموا بيكنو من ذلك، حيث تأبٌ منطقة النمو ا﵀تمل بتُ ما يستطيعو بدفرده كما 

عملية اجتماعية ديناميكية تتم بُ حوار بتُ »تقدـ عنو؛ فالتعلم عنده ىو يستطيعو بدساعدة من ىو م
 (3)«ابؼعلم كابؼتعلم يركز ابؼعلم فيها على إبراز ابؼهارات كالقدرات

الوظائف العقلية »كمن الأمور التي أكد عليها فيجوتسكي بُ النظرية السوسيوبينائية ىي أف 
ثرة بُ أصل تكوينها با﵀يط الاجتماعي كاللغة التي ىي كما يتبعها من آليات التفكتَ إبما ىي متأ

ابؼعارؼ »، كيعتبر أف (4)«كسيلة التواصل بُ ىذا ا﵀يط، فالمجتمع يؤثر بُ آليات تفكتَ كتصور الفرد
تبتٌ اجتماعيا من لدف ابؼتعلم كلفائدتو، فهو يبتٍ معارفو بكيفية نشيطة كمتدرجة، من خلبؿ سياؽ 

، كيرل أنصار ىذه النظرية أف (5)«تفاعل مع ابعماعة أك الأقراف كا﵀يط العاـقائم على التفاكض كال
 التعلم ستَكرة تنطلق من ثلبثة أبعاد أساسية: 

 .البعد البنائي لستَكرة بناء ابؼعرفة من قبل الذات العارفة-
 . البعد التفاعلي بؽذه الستَكرة نفسها، حيث الذات تتفاعل مع ابؼعرفة-
 (6).عي للمعرفة، حيث تتم بُ سياؽ مدرسي تتفاعل فيو بنية اجتماعية معينةالبعد الاجتما-

                                                           

 .9حسن حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، ص (1) 
 .136، صيس من منظور النظرية البنائيةككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدر  حسن حستُ زيتوف ينظر:(2) 
 .9، صابؼرجع نفسو(3) 
 .21راشد بن بؿسن عبد الكربٙ: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها التدريسية بُ ابؼنهج، ص (4)
 .43هجيات كمقاربات بيداغوجية، صعبد الربضن التومي: ابعامع بُ ديداكتيك اللغة العربية، مفاىيم، من (5)
 .ابؼرجع نفسو، ص ف(6)
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فهي نظرية بزالف النظريات التقليدية بُ رؤيتها للتعلم، بحيث تؤكد على عملية بناء ابؼعرفة 
كابؼعتٌ، التي يقوـ بها ابؼتعلم من خلبؿ التفاعل الاجتماعي كاستخداـ اللغة. كما أهما بُ بؾاؿ 

لتدريسية ركزت على دكر التفاعل الاجتماعي بُ عمليات التعلم، كعلى استثمار ابؼواقف التطبيقات ا
كتؤكد على دكر ابؼعلم بُ  ،(1)ابغقيقية بُ التعلم، كإبهاد بيئة تعلم تعتمد على ابغوار كالتعلم التعاكب٘

الفرصة  تشجيع ابؼتعلمتُ على ابؼناقشة ابغوارية التفاكضية، من خلبؿ طرح أسئلة مفتوحة كترؾ
علم أم أف التٌ ؛ (2)للمتعلمتُ بطرح آرائهم كأفكارىم لتكوف نقطة بداية تنتَ الضوء لفهم ابؼعتٌ ابؼقصود

 .عملية بناء داخل ابؼتعلم من خلبؿ التفاعل مع الآخرين، يتوبٔ ابؼتعلم الدكر الأكبر فيها
ف التعلم بودث (" بُ الإجابة  عما إذا كاperkinsكقد ذىب كل من "سابؼوف" ك "بتَكنز )

تعلم الأفراد كمجموعة يفوؽ بالطبع تعلم  »بُ معزؿ عن ابغدث الاجتماعي؟ إبٔ أف خليا عند الفرد دا
كل منهم على حدل، كأف تعاكف الأفراد بهعل تعلم كل منهم أفضل كأقول، حيث يشكل التفاعل 

تفاعلو مع من بويط بو)معلم،  ابؼعارؼ تبتٌ من قبل ابؼتعلم بُ إطار، ف(3)«بينهم علبقة تبادلية لولبية 
متعلم(، بٍ بوتفظ بها طابؼا أهما قابلة للبحتفاظ بالنسبة إليو. كإذا ما بً ربط ىذه ابؼعارؼ بدوارد أخرل 
فإهما تتيح للمتعلم إظهار كفاءة معينة بُ سلسلة من الوضعيات. التي ينبغي أف تكوف ذات دلالة 

الاجتماعية؛ ذلك لأف ىذه الأختَة ىي التي تضع،  ةللممارسبالنسبة للتلميذ، كمناسبة كملبئمة 
فعلب، معارؼ ابؼتعلم موضع تساؤؿ، كبعبارة أخرل فإف ابؼضامتُ بٓ تعد حجر الأساس بُ بناء 
التعلمات، بل الوضعيات ذات الدلالة التي يستطيع ابؼتعلم أف يوظف فيها خبرتو كبـزكنو ابؼعربُ 

 .إظهار كفاءة معينة بُ كضعية من الوضعيات بوصفو موردا من بتُ موارد أخرل من أجل
 الكفاءة كمنهج بيداغوجي للتدريس -4

بؼدرسة ابؼرتكزة على بموذج الأىداؼ بصلة من التغيتَات التي لقد أفرزت الانتقادات ابؼوجهة إبٔ ا
 الطرائقتستجيب بُ مضموهما لتحديات العصر، من خلبؿ إعادة النظر بُ ابؼقاربة ابؼنتهجة، كبُ 

تكامل التبعة بُ ابؼدارس، كالانتقاؿ من ابؼنطق التًبوم ا﵀دكد ابؼرتكز على ابؼعلم كأدائو، إبٔ منطق ابؼ
القائم على تفاعل ابؼتعلمتُ، كتنمية قدراتهم الذاتية، كبسكينهم من اكتساب الكفاءات كابؼهارات التي 

كاحتًاـ التنوع كالاختلبؼ، كىذه بزوٌؿ بؽم فرص الإبداع كالابتكار، كحثٌهم على التشبع بقيم التعايش 
                                                           

 .7راشد بن بؿسن عبد الكربٙ: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها التدريسية بُ ابؼنهج، ص (1)
 .66ينظر: زيد سليماف العدكاف، كأبضد عيسى داكد: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتها بُ التدريس، ص (2)
 .52حستُ زيتوف ككماؿ عبد ابغميد زيتوف: التعلم كالتدريس من منظور النظرية البنائية، ص حسن  (3)



الدقاربة بالكفاءات: الدفاهيم والدرجعيات                                            الفصل الأول   
 

56 
 

للتدريس بُ ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية، ىذا ابؼنهج  ابيداغوجي منهجاىي الدكافع كراء اختيار الكفاءات 
علمتُ كاىتماماتهم، الذم استحدث طرائق تعليمية نشيطة تستجيب بؼتطلبات العصر كحاجات ابؼت

كيوظف  ،كيبرز مهاراتو ككفاءاتومن خلببؽا تعليمية بيارس ابؼتعلم كضعيات  كاستحدث أيضا
، كما بً إعادة النظر بُ التقوبٙ كأساليبو ككيفيات تطبيقو، كفيما يلي نعرض الفلسفة مكتسباتو

 .ابعديدة لبيداغوجيا الكفاءات كخصائصها

 
 .(1): الفلسفة الجديدة لبيداغوجيا الكفاءات وخصائصها02الجدول 

 
 ربة بالكفاءات:طرائق التدريس وفق الدقا-4-1

ح س التدريس من أىم عناصر ابؼنهاج كأبرزىا برقيقا لأىدافو، فهي الأسا طرائق تعد الذم يػيرىجًٌ
 كا﵀رٌؾ الفعٌاؿ بؼعطيات البرامج التعليمية بتُ أقطاب ابؼثلث بتُ طربُ العملية التعليمية،ة العلبق

 بزطٌي على يساعده لتعليمي، كسبيلبعلى برستُ مستواه ا ابؼتعلٌم منحى ييعتُل التعليمي، كما تشك
مية، كمن ىنا تبرز أبنيتها بُ العملية التعليمية كدكرىا ابعوىرم بُ تربصة البرامج يالتعل العملية مسالك

ابؼعتمدة بُ بناء ابؼناىج التعليمية قصد برقيق الأىداؼ، كقد صاحب التجديد بُ ابؼقاربة البيداغوجية 
ذ بها تلك ابؼناىج، كذلك مسايرة لركح العصر التدريسية التي تػينػىفٌ بُ الطرائق التعليمية، بذديدا 

كمتطلباتو ككذا استجابة بغاجات ابؼتعلمتُ كاعتبارا لقدراتهم؛ فأصبحت الطرائق معاصرة كفعالة تشجع 
ابؼتعلمتُ على بناء تعلٌماتهم بالتفكتَ كتنظيم عملهم كالبحث عن مصادر ابؼعرفة ابؼختلفة على خلبؼ 

                                                           

مولام ابؼصطفى البرجاكم: ابؼقاربة التطبيقية لديداكتيك ابعغرافيا بُ ضوء بيداغوجيا الكفايات، دار ابؼعتز للنشر كالتوزيع،   (1)
 .104، ص2017دط، الأردف، 
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التقليدية التي بذعلهم سلبيتُ كبؾرد مستقبلتُ بؼا يقدمو بؽم ابؼعلم، فاعتمدت ابؼقاربة مدار  الطرائق
 حديثنا عدة طرائق منها:

 طريقة حل الدشكلات:-4-1-1
تستخدـ يثة ابؼتجهة بكو التعلم البنائي، ابغدالتعليمية ابؼشكلبت من النماذج  تعد طريقة حلٌ 

أك مشكلة تعيق التقدـ بُ  قدحلٌ سؤاؿ صعب أك موقف مع تهدؼ إبٔلتحليل ككضع استًاتيجيات 
، بل تُأف ابؼعلومات لا تقدـ جاىزة للمتعلم، تقوـ على مبدأ أساسي ىو جانب من جوانب ابغياة

ذات علبقة بالدرس، الذم يعمد إبٔ افتعاؿ مشكلة  ة ابؼعلمكبدساعد بأنفسهمالبحث عنها  معليه
 التفكتَعلى برريك عجلة  مكبذبرىكالقلق تَة شعور ابغ مفيه تثتَك الفكرم كالعقلي  متلبئم مستواى

الفرصة بشكل أفضل، للمسابنة »بؽا، فيتاح بؽم بذلك  مناسبإبٔ حل  وابالنقاش كابغوار ليصل
،حيث تتلخص ىذه الطريقة (1)«الفعالة بُ بناء معارفهم تدربهيا، عن طريق كضعهم أماـ مشكل معتُ

الصلة بدوضوع الدراسة بؿورا بؽا كنقطة البداية بُ تدريس ابؼادة.  ابزاذ إحدل ابؼشكلبت ذات»بُ 
كذلك من خلبؿ التفكتَ بُ ىذه ابؼشكلة كعمل الإجراءات اللبزمة كبصع ابؼعلومات كالنتائج كبرليلها 

 كتفستَىا، بٍ كضع ابؼقتًحات ابؼناسبة بؽا كيكوف التلميذ قد اكتسب ابؼعرفة العلمية كتدرب على 
  (2)«تَ العلمي، بفا يؤدم إبٔ إحداث التنمية ابؼطلوبة بؼهاراتو العقليةأسلوب التفك

تعدٌ طريقة حل ابؼشكلبت ىذه، من أىمٌ الطرائق التي تساىم بُ تنمية كتطوير قدرات 
ابؼتعلمتُ، كتساعدىم على التفكتَ البنٌاء كالبحث العلمي، كتبثٌ فيهم ركح العمل كالنشاط كحبٌ 

، كالتساؤؿ كالتجريب. كعليو يصبح الغرض الأساسي من طريقة حل اءةكالقر  كالاطلبعالبحث، 
ىو مساعدة التلبميذ على إبهاد الأشياء بأنفسهم كلأنفسهم، عن طريق القراءة العلمية » ابؼشكلبت،

كالوصوؿ إبٔ حلٌها، فابؼختصوف مقتنعوف بنجاح التلبميذ  "ابؼشكلة" كتوجيو الأسئلة، كعرض ابؼواقف
إذ إف ىذه الطريقة تثتَ لذة طبيعية بُ  ،(3)«ايا كابؼشكلبت، التي تصادفهم بُ حياتهمبُ معابعة القض

نص فيقبل على برليل ال فعالا،  ابؼتعلمالدرس، كبخاصة إذا كانت ابؼشكلة من النوع الذم بهعل ذىن 
بحث عن كي، فيتقول بذلك معجمو اللغوم بُ ابؼعاجم معاب٘ مفرداتوبالكشف عن بعض  مثلب

كعن طريق طرح أسئلة شفوية أك كتابية من قبل ابؼعلم ، للنص ليقوم ملكتو التحليليةسابقة  شركحات
                                                           

 .160، صس بالكفاءاتالتدري( ختَ الدين ىتٍ: مقاربة 1)
 .226صلبح البيداغوجي بؼنظومة التًبية كالتكوين، ص: ابؼنهاج ابؼندمج أطركحات بُ الإ( محمد الدريج2)
 .125، ص2005، عماف، 1، ط( عبد اللطيف بن حستُ فرج: طرؽ التدريس بُ القرف الواحد كالعشرين، دار ابؼستَة 3)
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، للنص بأسلوب تعبتَم)شفوم أك كتابي( خاص بوإبٔ استخلبص شرح ابؼتعلم يصل كمناقشتها 
طريقة تتصف  بدساعدة معلمو الذم يأخذ دكر ابؼرشد كابؼوجو، كابؼصحح إف تطلب الأمر ذلك. كما

كيطلق عليها )الأسلوب فها بسهولة مع الوضعيات التعليمية، بدركنة عالية بُ تكيٌ شكلبت حل ابؼ
حسب ما يراه خطواتها ابؼراحل العلمية بُ البحث كالتفكتَ، حيث تستند  لمجاراةالعلمي بُ التفكتَ(، 

 برديد ابؼشكلة كالإحاطة بها.- ابؼختصوف على بصلة من ابػطوات كىي كما يلي:
 بـتلفة، بفا يؤدم إبٔ فهم ابؼشكلة كبرديدىا بصورة دقيقة.ت حوؿ ابؼشكلة من مصادر البيانا بصع-
 افتًاض حلوؿ بفكنة بغلها.-
 الأقرب كالأمثل بغل ابؼشكلة، كمن بٍ اختباره.   الاحتماؿدراسة الفرضيات كبرديد -
 طريقة الدشروع:-4-1-2

الفلسفة لذم يعدٌ مرجعية (اJohn Dewey)(1)*جون ديويتنطلق ىذه الطريقة من أفكار 
التي تنادم بضركرة ربط ابؼدرسة بابغياة، ففكرة ابؼشركع ىي التي أكحت بفكرة  البراغماتية النفعية

-( للمتعلمتُ، بُ صيغة كضعيات تعلميةProjectsتقدـ مشاريع )»بالكفاءات، حيث  التدريس
 يشعركف بديل حقيقي لبحثها تعليمية، تدكر حوؿ مشكلة "أك مهمة" معينة كاضحة، بذعل ابؼتعلمتُ

كحلها حسب قدراتهم كبتوجيو كإشراؼ من ابؼدرس من خلبؿ بفارسة أنشطة ذاتية متعددة بُ بؾالات 
متنوعة تتجاكز ابغدكد الفاصلة بتُ ابؼواد الدراسية التي بيكن أف تتداخل كتتكامل لإبقاز بؾموعة من 

ابؼعلم بُ ىذه الطريقة بُ التخطيط للمشركع  ، فيتمثل دكر(2)«الأنشطة ابؼتمحورة حوؿ مشركع معتُ

                                                           

 كدرس اللغة اللبتينية كاليونانية كابؽندسة التحليلية كالفلسفة الإغريقية، ،1859أكتوبر  20 بُ )دينة )برلنجتوفبدكلد جوف ديوم *
 تيجوامعمدرسا عمل ك عمل بُ سلك التدريس لفتًة من الزمن بُ إحدل ابؼقاطعات، بٍ حصل على الدكتوراه بُ الفلسفة 

 .1904جامعة )كولومبيا( عاـ انتقل إبٔ   بٍ لفلسفة جوامعة )شيكاغو(توبٔ رئاسة قسم ا كما) ميتشجن(.  ك ()مينسوتا
اشتهر ديوم كفيلسوؼ كمفكر كمصلح تربوم كبتَ لا بُ أمريكا كحدىا، كلكن بُ بصيع أبكاء العابٓ. كنظران بؽذه الشهرة الكبتَة 

، كتركيا ليساعدىا اتهاليحاضر بُ جامع الصتُ، ك كاليابافاستعانت بو دكؿ كثتَة لتطوير تعليمها كلإلقاء ا﵀اضرات بُ جامعاتها،  
عقيدبٌ التًبوية  ، كخلٌف ديوم العديد من ابؼؤلفات أبنها:1952تمر بُ نشاطو حتى توبُ عاـ بُ إعادة تنظيم تعليمها. كاس

. كلقد أخذ ديوم على 1900، كابؼدرسة كالمجتمع 1916، الدبيقراطية كالتًبية 1899، كعلم النفس كابؼنهج الفلسفي 1897
  ـ أف يكافح من أجل إرساء دعائم نظرية تربوية حديثة.1952ر القرف التاسع عشر كحتى كفاتو عاـ عاتقو منذ أكاخ

 /https://www.new-educ.comينظر: مربٙ محمد الشهرم: قراءة بُ الفكر التًبوم بعنوف ديوم، 
، 1عابٓ الكتب ابغديث، ط العربية من تدريس اللغة العربية إبٔ تقوبٙ خدمة ابؼدرس، ( حستُ محمد على ازركاؿ: ديداكتيك اللغة2)

 55، ص2016ردف، الأ-إربد

https://www.new-educ.com/
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، إبٔ ابؼشاركة كالعمل على برقيق (1)كتنشيطو كتنظيم التعلٌم، بينما يسعى ابؼتعلم تبعا للعقد التعليمي
جا بتُ ابؼعرفة كأساليب العمل، كمستثمرا ك اخلبؿ التقصي كالبحث كالتصور مز  مراحل ابؼشركع من

كبير كل  هارات، كقدرات، كسلوكات ضمن كضعيات جديدة.بؼكتسباتو القبلية من معارؼ، كم
، كاختيار ابؼوضوع كابؼيداف، بٍ منو ابؼستفيدين، تبدأ بإعداده كتعيتُ عبر مراحلمشركع بُ إبقازه 

، كما بىضع (2)ىيكلة ابؼشركع كبزطيط تنفيذه من خلبؿ إبقازات الفريق، إبٔ عرض النتائج كتقوبيها
 منها:لة من الشركط ع البيداغوجي ابٔ بصابؼشرك 

أف تكوف للمشركع علبقات كارتباطات بدحيط ابؼتعلم كمقرره الدراسي، كما بهب أف يتوافق كأعمار -
 كقدراتهم الذىنية كحاجاتهم التعلٌمية .ابؼتعلمتُ 

 أف يكوف برديا بصاعيا كمقصدا بعميع ابؼتعلمتُ، يتناسب كالقيم الوطنية.-
 على ابغوار كالتفاكض كالمجابهة، كالتضحية.أف يكوف مسبوقا بدخطط عمل مبتٍ -
 أف تكوف لو أبعاد )تاربىية، ثقافية، كطنية، اجتماعية، سياسية، بصالية، فنية،...(-
 أف يعتمد على ابؼشاركة ابعماعية، كالتعاكف، كالاستباؽ، كبرمل ابؼسؤكلية.-
  .(3)أف يكوف فرصة للتفكتَ كالتقوبٙ كالنقد-
 ني:طريقة العصف الذه-4-1-3

إحدل أساليب » كىي( Alex Osbourne) تعود أصوؿ ىذه الطريقة إبٔ ألكس أكزبورف*
" فردا بإشراؼ رئيس اثنا عشرإبٔ  بطسة "من  ابؼناقشة ابعماعية، التي يشجع بدقتضاىا أفراد بؾموعة

فتوح بؽا على توليد أكبر عدد بفكن من الأفكار ابؼتنوعة ابؼبتكرة بشكل عفوم، تلقائي حر بُ مناخ م
غتَ نقدم، لا بود من إطلبؽ ىذه الأفكار التي بزص حلولا بؼشكلة معينة بـتارة سلفا، كمن بشة 
غربلة ىذه الأفكار كاختيار ابؼناسب منها، كيتم ذلك عادة خلبؿ جلسة أك عدة جلسات تستغرؽ 

                                                           

العقد التعليمي: بؾموعة من السلوكات الصادرة عن ابؼعلم كابؼرتقبة من ابؼتعلم، كبؾموعة من السلوكات الصادرة عن ابؼتعلم  (1)
موعة من القواعد التي بردد بشكل ضمتٍ )أك صريح( دكر كل كاحد بُ العلبقة التعليمية التي كابؼنتظرة من قبل ابؼعلم، كيتمثل بُ بؾ

تنظمها، فالعقد التعليمي بؾموعة القواعد ابؼنظمة للعلبقات بتُ بـتلف أطراؼ الوضعية التعليمية، كىذا العقد ىو الذم بودد 
لف أشكاؿ التفاعلبت... ينظر: علي آيت أكشاف: اللسانيات مكانة ابؼتعلم كابؼعلم على حد سواء ككذا ابؼعرفة، كينظم بـت

 .17. عبد الربضن تومي: ابعامع بُ ديداكتيك اللغة العربية، ص27كالديداكتيك، ص
( ينظر: طيب نايت سليماف: ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية "أمثلة علمية "بُ التعليم الابتدائي كابؼتوسط، دار الأمل، 2)

 .116-115، ص2015زم كزك، ابعزائر، دط، تي
 51-50( بؿفوظ كحواؿ، محمد بومشاط: دليل أستاذ مادة اللغة العربية كآدابها سنة أكبٔ متوسط، ص3)
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توليد أفكار جديدة عن طريق »، حيث يتم (1)«الواحدة منها بطس عشرة إبٔ عشركف دقيقة
 تفاعلي، بُ جو حوارم (2)«ستفادة من مصادر ابعماعة بدلا من الاعتماد على أفكار فرد كاحدالا

 الفكرعماؿ إ عن طريق ،ةة القائمللمشكلكمشاركة فاعلة بتُ أفراد المجموعة، قصد الوصوؿ إبٔ حل 
تنمية قدرات كبالتابٕ  التي بً التوصل إليها؛ كربطها بابؼعلومات ابعديدة السابقةت ابػبرا كاستحضار

 كإطلبؽ الطاقات الكامنة لديو بُ جو من ابغرية يسمح بإبداء أفكارهالتفكتَ الإبداعي عند الفرد، 
 كتقبل أفكار غتَه.

أما بُ بؾاؿ التعليم فتطبق ىذه الطريقة بالاعتماد على التفكتَ ابعماعي كابؼناقشة بتُ ابؼتعلمتُ 
ملة من الأسئلة، بحيث يكوف ميط لًعا، كلو خبرة كاسعة، بإشراؼ ابؼعلم، الذم يقوـ باستثارة أفكارىم جو

بينما يقوـ ابؼتعلموف بابؼناقشة كبتوليد كطرح أكبر عدد من الأفكار التي يكوف بعضا منها حلب 
 للمشكلة ابؼطركحة، كىي طريقة تستند على بؾموعة من الأسس تتمثل بُ:

 لفاعلة بُ توليد الأفكار.تشجيع بصيع أفراد المجموعة على الإسهاـ كابؼشاركة ا-
ضًيًٌ بُ الاستقراء لقبوؿ كل الأفكار من غتَ نقد أك تقوبٙ بؽا بُ البداية، -

ي
تشجيع ابؼشتًكتُ على ابؼ

 كالاستنباط.
تسجيل الأفكار، بفا يساعد على معرفة تفكتَ كل فرد كمشاعره كمداركو، كيقنعو بأبنية إسهامو بُ -

 تقدبٙ الفكرة.
 بؼتعددة.تشجيع الإسهامات ا-
إرجاء ابغكم إبٔ أف تنتهي المجموعة من كضع جل أفكارىا، مع اعتماد طريقة نقدية لا تعوؽ -

 ابؼشاركة بُ ابؼستقبل.
بأف ابغل النهائي ىو نتاج جهود كل أفراد المجموعة، كليس جهد  بالاعتًاؼمكافأة ابؼشاركتُ -

 .(3)صاحب الفكرة الصحيحة كابؼعتمدة كحل

                                                           

*أكزبوف ألكس ىو الذم عرؼ كطور طريقة العصف الذىتٍ من خلبؿ كتابو "التخيل التطبيقي"، ىذا الكتاب الذم كضع فيو 
 من العصف الذىتٍ. قواعد فعالة لاستضافة جلسات

 .575، ص2001، القاىرة، 1رؤية بُ التدريس، عابٓ الكتاب، ط-( حسن حستُ زيتوف: مهارات التدريس1)
 .61، ص2010( بن يربح نذير: ملفات سيكوتربوية تعليمية، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، دط، ابعزائر، 2)
 .62-61، صابؼرجع نفسو( ينظر: 3)
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 م والاستكشاف:طريقة الدها-4-1-4
طريقة ابؼهاـ كالاستكشاؼ من الطرائق البيداغوجية ابؼغايرة لطرؽ التدريس التقليدية، قوامها 

جعل الأطفاؿ مكتفتُ ذاتيا بدا لديهم، للبدء بُ إبهاد كاختبار كاكتشاؼ »التعلم الذابٌ، تهدؼ إبٔ 
، حيث تهتم (1)«اضرةالأشياء، كذلك عن طريق ابؼلبحظة، كالعمل أكثر بفا يكوف عن طريق ا﵀

التعلمية، كمدل مهارتو بُ اكتشاؼ ابؼعرفة كفهمو بؽا، -بابؼتعلم كدكره الفعاؿ بُ العملية التعليمية
كقدرتو على توظيفها بُ مواقف مشابهة، فطريقة الاستكشاؼ بقحت بُ إبراز دكر ابؼتعلم، كجعلتو 

نصت، ابؼشاىد الكاتب بؼا يقولو الباحث ابؼستكشف للمعرفة بدلا من ابؼ»بوتل الصدارة، فصار 
ابؼعلم، كبيكن تعريفها بالطريقة التي يتم بواسطتها اعتماد ابؼتعلمتُ على العمليات العقلية كمصادرىم 

، بينما يقتصر دكر ابؼدرس بُ (2)«"الوسائل كالأدكات" لاكتشاؼ ابؼفاىيم كابؼعارؼ ابؼستهدفة ابؼادية
ـ ابؼتعلمتُ، بدلا من شرح كيفية حلها، كأيضا التشجيع تقدبٙ أسئلة حوؿ مشكلبت مثتَة لاىتما

عن النشاطات التي بيكن أف تسهم بُ  لتغذية الراجعة بُ الوقت ابؼناسبكالتوجيو كالإرشاد، كتقدبٙ ا
 حل ابؼشكلة.

 الوضعيات التي تمارس فيها الكفاءات:-4-2
من إقامة علبقات بؿددة تشكل بصلة الظركؼ السياقية التي بريط بابؼتعلم، كما تفرضو عليو  

كمضبوطة بينو كبتُ أترابو كالبيئة اللتي يعيش فيها؛ كضعيات تعلم تتحدد كفقها بؾموعة من 
ابؼشكلبت كالعوائق كالصعوبات التي تستوجب منو توظيف قدراتو كمعارفو ككفاءاتو لتجاكزىا كإبهاد 

ابؼكتسبة، عبر بؾموعة من  حلوؿ تناسبها كمن بشة ابغكم على مدل صدؽ ىذه القدرات كالكفاءات
التعلمات كابؼوارد ابؼدرسية ابؼنجزة مسبقا، كبيكن أف نضع ابؼتعلم أماـ عدة كضعيات بزتلف باختلبؼ 

 ابؼؤشرات السياقية ابؼؤطرة بؽا، قصد إبراز طبيعة الكفاءة لدل ابؼتعلم.
 الوضعية التعليمية:-4-2-1

الوضعيات التي يعدٌىا » ىي  (3)*(Xavier Rogers)روجرسالوضعيات التعليمية حسب 
ابؼدرس لفائدة بصاعة القسم، بُ سياؽ تعلٌم جديد: معرفة أك معارؼ جديدة، مهارة أك مهارات 

                                                           

 .326يوسف قطامي: النظرية ابؼعرفية بُ التعليم، ص (1)
 .91( محمد الصابّ حثركبي: ابؼدخل إبٔ التدريس بالكفاءات ، ص2)
بُ  BIEF شتغل رئيسا بؼؤسسةاعلى الدكتوراه بُ علوـ التًبية، كزافييو ركجرس مهندس كمعلم بلجيكي ابعنسية، حاصل  *

من بتُ أىم مؤلفاتو: كتاب منهجية بصع ابؼعلومات: أسس طرؽ ابؼلبحظة  .بعامعة الكاثوليكية فيهالوفاف لانوؼ. كأستاذا بُ ا



الدقاربة بالكفاءات: الدفاهيم والدرجعيات                                            الفصل الأول   
 

62 
 

يعمل على تهييئو ابؼعلم لإثارة التعلٌم، بحيث يكتسب منو ابؼتعلم  موقف ، فهي(1)«عملية جديدة
ق كأف بركم فيها كالتي كفاءات التي سبمعلومات انطلبقا من ابؼشركع الذم يعده كبالاعتماد على ال

كتسابات أخرل، كتعرؼ كذلك بأهما بؾموعة من الشركط كالظركؼ التي بوتمل أف تقود تسمح لو با
لأهما تستجيب للمبدأ القائل بأف ابؼتعلم يقول بسلكو للمعارؼ كابؼهارات التي ابؼتعلم إبٔ إبماء كفاءتو، 

 :، كىي، بحيث تتضمن ثلبثة مكونات(2)ا كأبقز حوبؽا بحثاساىم بُ إرسائها كبسكن من التفكتَ فيه

: كيقصد بو بؾموع العناصر التي توضع أماـ ابؼتعلم بُ شكل نص مكتوب، أك السند/الدعامة-
 صورة كضعت بُ سياؽ لتؤدم كظيفة بؿددة،...إبْ 

من خلبلو  كىي الناتج البيداغوجي الذم ينبتٍ من كراء استغلبؿ الوضعية كالذم يتحددالدهمة: -
 ناتج التعلم.

حل بؼسألة، تقدبٙ  إبهادبو ابؼتعلم من نشاط، مثل بررير نص،  ما يقوـكتبتُ  التعليمة:-
 .(3)مقتًحات...إبْ

يفضل بُ بناء الوضعيات بُ تعليم اللغة أف تكوف مستقاة من ابغياة اليومية، بهدؼ بسكتُ 
ب كالأساليب ابعمالية، بُ كضعية مألوفة تنمٌ ابؼتعلم من التواصل بلغة سليمة من حيث البناء كالتًكي

عن شخصية مستقلة كمسؤكلة بُ ابغياة اليومية، كما يشتًط بُ الوضعيات أف تستوبُ السلبمة اللغوية 
 بكوا كتركيبا كدلالة، كأف تستهدؼ برليل النصوص من أجل تذكقها.

 الوضعية الإدماجية: -4-2-2
ستحدثة بُ ظل بيداغوجيا الكفاءات، تعرؼ أيضا الإدماجية من أىم ابؼفاىيم ابؼ الوضعية

جزء لا يتجزأ من التعلمات، أم أهما تأبٌ لتتويج بؾموعة من التعلمات ابعزئية »بالوضعية ابؽدؼ كىي 
بتعبئة موارده ابؼكتسبة  للمتعلم تسمح فرصة كتشكل للكفاءة، انعكاسابحيث تعدٌ   (4)«ابؼنفصلة

                                                                                                                                                                                     

كالاستبياف كابؼقابلة كدراسة الوثائق، ككتاب تصميم كتقييم الكتب ابؼدرسية، ككتاب ما الإصلبحات التًبوية للتعليم العابٕ؟ كضع 
تقنيات بناء الوضعيات لإدماج التعلمات، كغتَىا من ابؼؤلفات ابؼتعلقة -اياتالكفاءة بُ خدمة الإنسانية، ككتاب الاشتغاؿ بالكف

 بعلوـ التًبية.
تقنيات بناء الوضعيات لإدماج التعلمات، تر: ابغستُ سحباف كعبد العزيز سيعود، -(كزافييو ركجرس: الاشتغاؿ بالكفايات1)

 .47، ص2007، الدار البيضاء، ابؼغرب، 1مكتبة ابؼدارس، ط
 .33، صابؼرجع نفسو(2)

 كما بعدىا. 76، ص ابؼرجع نفسو( ينظر: 3)
 .68، صابؼرجع نفسو(4)
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مشكلة بساثل تلك التي يصادفها بُ حياتو اليومية أك إبقاز مهمة  خلبؿ كضعيات التعلم، بغلٌ كضعيٌة
معارؼ -بذنيده مكتسبات»فيها، أم  بركمو مدل لتقوبٙ كأداة اكتسبها التي مركبة، بزتبر الكفاءة

كما بسكنو من تنمية كفاءات ابؼادة  كتوظيفها بشكل متًابط بُ إطار كضعية ذات دلالة،-كمهارات
 عن الإدماجية الوضعية تتميز، (1)«ابؼواد ؿ بذنيد موارد مكتسبة من بـتلفككفاءات عرضية من خلب

كابؼهارات  ابؼفاىيم المجزأة التعلٌمات كتطوير تنمية تستهدؼ»الأختَة  ىذه لكوف التعليمية الوضعية
، كبزتلف عن الوضعية (2)«بسيطا بسرينا كليست مركبة مشكلة كضعية ىي الإدماجية الوضعية بينما

ية، بُ كوف ىذه الأختَة موجهة لتقوبٙ مكتسبات ابؼتعلم. فعملية الإدماج بُ المجاؿ التعليمي التقوبي
أك من عدة أطر  ،التعلمي تتطلب من ابؼتعلم ربط مكتسباتو تعلٌمو السابقة كابعديدة بُ إطار معتُ

همة معينة. كدبؾها كتوظيفها بهدؼ إبقاز م ،قصد إزالة التمفصلبت بينها ؛بـتلفة، كمكتسبات حالية
 :بأهما الإدماجية لذا تتميز الوضعية

يعبئ موارده ابؼكتسبة كينظمها بشكل ملبئم، من أجل م كضعية تكتسي طابع ابعدٌة، بذعل ابؼتعل -
 .ةاستخدامها بُ معابعة كضعيات مركب

 .موعة من ابؼوارد كقابلة للتقوبٙكضعية مركبة تستدعي التعبئة ابؼندبؾة لمج-
 إليو.ة بالنسب كمعتٌة دلالت كذا، للمتعلمة اليومية بابغياة مرتبط-
 .ابؼعنيةة بالكفاءة الصلت ذات الوضعياة فئس نف إبٔ تنتمي-
 الإدماج عملية داخلية كشخصية بزص كل متعلم على حدل. -
 الوضعية الدشكلة: -4-2-3

 و ركجرستعدٌ الوضعية ابؼشكلة عنصرا مركزيا بُ إطار ابؼقاربة بالكفاءات، يعرفٌها كزافيي
(Xavier Roegierss)  على أهما الوضعية التي تتسم بزعزعة بناءة، برتل موقعا بُ سلسلة تعلمات

بـططة، تشتمل على عدد من ابؼعطيات ابؼشوشة أقل بفا تشتمل عليو كضعيات ابغياة، تقدـ للتلميذ 
ميٌة يعدٌىا الأستاذ كضعية تعلٌ ك » ، (3)حسب ترتيب يراعى فيو التدرج بُ الصعوبات ابؼنتظر بزطيها

بهدؼ إنشاء فضاء للتفكتَ كالتحليل، فهي كضعية ذات دلالة ينتج عنها جو من ابغتَة كالتساؤؿ، 
كتدعو ابؼتعلم للتفكتَ كالاختيار كاستحضار موارد قبلية للتعامل مع ما ىو مطلوب منو كحل ابؼشكلة 

                                                           

 .47ابها سنة أكبٔ متوسط، ص( بؿفوظ كحواؿ كمحمد بومشاط: دليل أستاذ مادة اللغة العربية كآد1)
 .6ص ،2004، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، متوسطالثالثة  السنةبؼناىج  فقةراابؼ الأساسي: الوثيقة التعليم مديرية( 2)

 .16تقنيات بناء الوضعيات لإدماج التعلمات، ص–ينظر: كزافييو ركجتَس: الاشتغاؿ بالكفايات  (3)
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مقركنة بسياؽ، يدركها ابؼعلم كيضعها  ، بدعتٌ أف الوضعية ابؼشكلة ىي كضعية  (1)«التي ينبغي حلها
كعقبة أماـ ابؼتعلمتُ تشعرىم بابغتَة كالتساؤؿ، كما بردث خلخلة بُ معارفهم لتخرجهم من حالة 
التوازف إبٔ حالة اللبتوازف كتتطلب منهم حينها بذنيد كتعبئة مواردىم، بغية إبهاد حلوؿ مناسبة لتلك 

ة، من خلبؿ اكتساب سلوكات كمهارات كمعارؼ ابؼشكلة، كبالتابٕ حدكث حالة توازف جديد
تعلٌميٌة تتجاكز حدكد ابؼعابعة -كوضعية تعليمية» جديدة بسكنهم من مواجهة مشكلبت بفاثلة، فهي

بواسطة التكرار، كتطبيق ابؼعارؼ البسيطة، أك ابؼهارات ابؼكتسبة، بقدر ما  ابؼباشرة للؤنشطة التعليمية
عمل ابؼقتًح داخل الوضعية، كدفع ابؼتعلمتُ إبٔ صياغة تساؤلات تفرض عملية الاستيعاب ابؼنطقي لل

 بذنيد إبٔ ابؼتعلم تدفع عندما بالكفاءات ابؼقاربة بُ معتٌ ابؼشكلة يكوف بؽا لوضعيةفا؛ (2)«جديدة لو
، كما معقد عمل بقازإ أثناء يتقدـ بأنو كيدرؾ ذلك، يعي بذعلو برديات أماـ كتضعو ،كخبراتو معارفو

 ة التطبيقيت المجالاد حدك ؼ باكتشاأيضا و لح أبنيتها، كتسمن عو لف كتكش معارفود دك حو ل تبتُ
 (3)دكر ابؼوارد ابؼختلفة فيحل ابؼشكلبت  كاكتشاؼؼ، للمعار 

 كضع بُ بأنو بوس ابؼتعلم بهعل سياقي إطار ابؼشكلة الوضعية أف يقى؛ما سً  من خلبؿ يتضح
 كمهمة أك حلٌو بهب كمشكل تصوره يتم العائق ذاى كمركب، جديد عائق أماـ يضعو مألوؼ، غتَ
 تعبئة أكبر، بحيث تكوف ابغاجة إبٔ ابغل كحافز للتعلم، يتطلب جهدا مرة كل بُ إبقازىا فيكلٌ 

 .(4)السابق بُ اكتسابها بًٌ  معارؼ عقلية، معرفية، كجدانية، حركية( أك( بؼوارد كمدبؾة انتقائية
تتيح  لأهماتيجية من مراحل بناء الوضعية الديداكتيكية، كمرحلة استًا» تعد الوضعية ابؼشكلة 

لنا الاطلبع على طبيعة ابؼعارؼ السابقة ابؼوجودة لدل ابؼتعلمتُ بكو موضوع الوضعية، كما بسكننا من 
، فتستعمل (5)«ضبط نوعية التصورات كالتمثلبت ابؼكونة لديهم كأثرىا على تعلماتهم الآنية كابؼستقبلية

التعليمية كمرحلة برفيز للمتعلمتُ، كما تتخذ كأداة لبناء التعلمات كاكتساب ابؼعارؼ بداية العملية 
 بُ: (6)فتتمثل ابؼشكلة الوضعية أما عن أبنيةعملية التعليمية كمرحلة تقوبيية. كىيكلتها، أك بُ هماية ال

                                                           

 . 46ومشاط: دليل أستاذ مادة اللغة العربية كآدابها سنة أكبٔ متوسط، ص( بؿفوظ كحواؿ كمحمد ب1)
 .37( محمد بؼباشرم: ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بتُ التصور كابؼمارسة، ص2)
 .8، ص2005ر، ديواف للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائ ،ناىج السنة الرابعة ابتدائيبؼة الأساسي، الوثيقة ابؼرافقم التعلية مديري( 3)
 .26( ينظر: كزارة التًبة الوطنية كالتعليم العابٕ كتكوين الأطر كالبحث العلمي بابؼملكة ابؼغربية: دليل ابؼقاربة بالكفايات، ص 4)
 .38( محمد بؼباشرم: ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بتُ التصور كابؼمارسة، ص5)
 .7ص، ابتدائية الرابعة السنج بؼناىة ابؼرافقة ثيقالأساسي: الو م التعلية مديري( ينظر: 6)
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 التعلم. مسار قلب بُ يوضعوف حتُ ابغقيقي بالتعلم للتلبميذ تسمح أهما -
 أكثر. فاعلتُ يصبحوف كبذلك ابؼعرفية التلبميذ مكتسبات بذنيد إبٔ تسعى -
لديهم القدرة على التحليل كالتمييز كالتصنيف كابؼقارنة كالاستنتاج كابزاذ القرار، كإصدار ي تنم -

 ابؼكتسبات.ج أحسن كسيلة لإدما  الأحكاـ، فهي بسثل
 تساىم بُ تغيتَ التمثلبت كتعيد بناء أفكار ابؼتعلم . -
 دور العناصر التربوية في بيداغوجيا الكفاءات: -4-3

أحدث العديد من التغيتَات على مستول  التًبيةؿ بؾا بُت بالكفاءاة ابؼقاربر ظهو لا شك أف 
ضماف نوعيو حديثة من التعليم كالتعلٌم، » التعلمية، بهدؼ -مكونات كعناصر العملية التعليمية

، فاعتمدت رىاف (1)«نطلق من داخل حجرة التدريسالدراسي بُ بصيع الأحواؿ ي كضماف التفوؽ
التعلم كفق طرائق نشطة كفعالة، كبٓ يعد التعليم بؾرد عملية تلقتُ أحادية القطب، تقوـ على حنكة 
ابؼعلم كحده، الذم يقوـ بُ أغلب الأحياف بالدكر الرئيس بُ تقدبٙ ابؼعارؼ بطرائق تسعى بغشو 

ىذه ابؼعارؼ بناءن  ليس إلاٌ، بل صار ىندسة تعتٌ ببناء الأدمغة بدصنفات من ابؼعارؼ النظرية
متماسكا، كبتػطوير مػا يلػزـ ىذا البناء من مهارات كسلوكات، كتبرز أبنية الإصلبحات السٌاريةٌ بُ 

قائمة على بيداغوجيا الكفاءات، باعتبارىا منهجية جديدة، تسعى  كاستًاتيجيةمنظوماتنا التًبوية،  
 :(2)بُ عملية التعلٌم ىي لتحقيق برولات ثلبثة

 إبٔ التعلم الذم يركز على ابؼتمدرس لتعليمو كيف يتعلم. ابؼعرفةابؼركر من التعليم الذم يركز على  -
الانتقاؿ من تعلٌم، يركٌز على مكتسبات بيكن بذنيدىا بكو تعلم يركز على القدرة على إبقاز الفعل -

 كإمكانيات الفعل بُ سياؽ بؿدد.
ك من التًكيز على تعلم ابؼعارؼ إبٔ التًكيز على تعلم حسن الفعل كحسن التفكتَ، الانتقاؿ كذل -

 أم تطبيق ابؼعلومات التي سبق أف اكتسبها ابؼتعلم، أك الاستنتاج كبرليل ابؼعلومات كمعابعتها.
 تصور التعل م:-4-3-1

بذة عن كضعية يعرؼ التعلٌم  عند السلوكيتُ بأنو عملية تكييف ميكانيكية كمستمرة للسلوؾ، نا
لا يلبحظ بشكل دائم كلكن يستدؿ عليو من  تغتٌَ شبو دائم بُ سلوؾ الفرد» بسرينية متكررة فهو

                                                           

 .106( خالد لبصيص: التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، ص1)
 .107، صابؼرجع نفسو( ينظر: 2)
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، أما بُ بؾاؿ التًبية (1)«السلوؾ كيتكوف نتيجة ابؼمارسة كما يظهر بُ تغتٌَ الأداء لدل الكائن ابغي 
تعلم استحضار معارؼ سابقة كإعادة ابغديثة القائمة على البنائية، فالتعلم ستَكرة ذىنية تتيح للم

تنظيمها لاكتساب تعلمات جديدة" مهارات معاؼ كمواقف....فهو ستَكرة ديناميكية كمسعى ذابٌ 
لامتلبؾ معارؼ، سلوكات، مهارات، بفا بيكن من تطوير قدرات أك اكتساب كفاءات بُ أطر 

سار يقوـ على سلسلة من البناء الشخصي كابغيوم للمعرفة، كم»تعليمية كبيئية مناسبة، فهو 
العمليات أساسها ابغاجة إبٔ توظيف مكتسبات قبلية بغل كضعية مشكلة تشكل برديا معرفيا 

 سياؽ بُ ابؼتعلمتُ بتُ التفاعلية العلبقة على بالكفايات ابؼقاربة كفق بحيث يركز التعلم ،(2)«للمتعلم
بتَ عن حصوؿ التعلم إذا بسكن ابؼتعلم ، كبيكن التعالذابٌ التعلم آليات اكتساب أجل من داؿ تواصلي

من بناء معارفة كحل مشاكل علمية قد تعتًض تعلمو، ككذا بسكٌنو من القياـ بنشاط معربُ أك مهارم 
 بٓ يكن بإمكانو القياـ بو من قبل.

 تصور الدتعل م:-4-3-2
على  بذعل بيداغوجيا الكفاءات من ابؼتعلم قطب الرٌحى كسبب كجود الفعل التًبوم، كتعمل

 ، بحيث:(3)إشراكو بُ قيادة كتنفيذ عملية التعلم
 ل.ابؼشك فهو نشيط كفاعل أثناء تعلمو، كيوضع دائما بُ كضعيةو قدراتلى يعتمد ع -
 أترابو.ع مو تفاعلن ما انطلبقو معارف يبتٍ -
يتعلم انطلبقا من أخطائو التي يشخصها ابؼعلم كبواكؿ معابعتها من خلبؿ بعض كضعيات الدعم  -

 كالعلبج، كبهذه الصفة فإف استغلبؿ أخطاء التلبميذ بُ تصوٌر طرائق التكفل بها، عنصر إبهابي كىاـ
  ا.بُ تشخيص تلك النقائص كاستدراكه

 تصور الدعلم:-4-3-3
دقيقة لتنفيذىا، لا  استًاتيجيةتشتًط ابؼقاربة بالكفاءات أف يكوف ابؼعلم طرفا فيها كصاحب 

حشو ذىن ابؼتعلم بابؼعارؼ كما كاف سابقا، بل أسندت إليو مهاـ أخرل تقتصر مهامو على التلقتُ ك 

                                                           

 .11، ص2012( أنور محمد الشرقاكم: التعلم نظريات كتطبيقات، ابؼكتبة الابقلو مصرية، دط، مصر، 1)
 .14يت سليماف: ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية، ص( طيب نا2)
، 2003للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر،  الوطتٍف الديوا، مناىج السنة الأكبٔ من التعليم ابؼتوسط :مديرية التعليم الأساسي( 3)

 .8ص
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كسيط  –بموذج  –بؿفز على التعلم  –صاحب القرار  –مفكر »  ليصبح كفقها )ابؼدرس الاستًابذي(
 . كىذه الأكصاؼ بيكننا برليلها كالآبٌ: (1)«مدرب  –

م ابؼعرفية، ككيفية إدراكو للؤشياء : لا يأخذ ابؼعلم بعتُ الاعتبار مكتسبات ابؼتعلالدعلم مفكر
 كمنهاج التدريس ،كحاجياتو فحسب، بل بهب عليو أف يضع بُ ابغسباف أىداؼ البرنامج الدراسي

 التٌعلم ابؽادفة كابؼلبئمة . كالتوظيف الفعلي لاستًاتيجيات ،ابؼقتًحةكشركط ابؼهاـ 
جيهات كالتوصيات بالتو  لتزاـكالالا يقتصر عملو على تطبيق التعليمات  :الدعلم صاحب القرار

القرارات ابؼناسبة فيما بىص مضموف  ابزاذالعمليات التعليمية، بل يتعدل ذلك إبٔ ابؼتعلقة بتنفيذ 
التعلم ككيفية عرضو، كما بىمٌن بُ الأخطاء التي بيكن أف يقع فيها ابؼتعلم، كيعدد الأمثلة كينوعها، 

علم، كبواصره بها، اقتناعا منو أف ابػطأ سبيل كيأبٌ بأخرل مضادة لإحداث مشكلبت كأزمات الت
لتحقيق الكفاءات، كجزء من عملية البناء ابؼعربُ كذلك للوصوؿ بابؼتعلم إبٔ الاستقلبلية بُ الفعل 

 كالتفكتَ بُ فتًة كجيزة .
ها : من مهاـ ابؼعلم أيضا إقناع ابؼتعلم بالنشاطات ابؼقتًحة عليو كإثبات فعاليتالدعلم محفز على التعلم

 كجدارتها بُ إحداث التعلم، فضلبن عن دكرىا الإجتماعي كابؼهتٍ كعلبقتها بواقع ابغياة.
: إف ابؼعلم ىو قدكة للمتعلمتُ، ابتداء من ابغضانة إبٔ غاية ابعامعة مركران بابؼتوسطة الدعلم نموذج

أف يستلهم منو أك كالثانوية، كمن الطبيعي جدان أف يكوف ابؼدرس النموذج الكفء الذم بهدر بابؼتعلم 
 يقلده لتطوير كفاءاتو.

: يقوـ بدحاكرة ابؼتعلم كيناقشو بُ صعوبات ابؼهاـ ابؼقبل عليها، كبُ خطوات بقاحو الدعلم وسيط
فيها، كما يذكٌر بابؼعارؼ كابػبرات ابؼكتسبة سلفان، كيساعده على التفكتَ بُ الصعوبات ككضع 

 ابػطط ابؼلبئمة بغلٌها كبذاكزىا.
: ينبغي على ابؼعلم أف يدرب ابؼتعلمتُ على ابغياة، كىذا التدريب يتطلب كضعو بُ ربالدعلم مد

 كضعيات تلزمو القياـ بدهاـ معقدة كىادفة، شريطة أف تكوف بفكنة ابغلٌ كأقربها إبٔ الواقع ابؼعيش.
لا بيكن تعويضو أك كبالتابٕ فموقع ابؼعلم ضمن ابؼقاربة بالكفاءات يعد أساسيا كضركريا، ك 

يلعب دكرا تدعيميا فهو ينظم كضعيات التعلم، كالتلميذ ىو الذم يتعلم انطلبقا »لأنو  لاستغناء عنوا

                                                           

-http://ousrattalim.jeun.fr/montada دماج على ابؼوقعحوؿ دكر ابؼعلم بُ بيداغوجيا الإ ( بحث1)
f7/topic-t525.htm#1089 ، 13:03، 2008يونيو  20ابعمعة بتاريخ. 

http://ousrattalim.jeun.fr/montada-f7/topic-t525.htm#1089
http://ousrattalim.jeun.fr/montada-f7/topic-t525.htm#1089
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بالتواجد بُ كضعيو تلزمو بتغيتَ  -من بنيات فكره الشخصية، بل إنو ىو ابؼطالب لسبب أك لآخر
كية الضركرية مدركاتو، كلذلك فإف دكر ابؼدرس يعد ىاما لأنو ىو الذم يطرح كيعد البيئة الديداكتي

كمعارؼ ابؼتعلم، كيكشف عن  ،ستَكرة التعلم بُ ابغسباف يضعكعليو أف (  1)«لإنشاء ابؼعرفة كتفعيلها
التعلم، كأف يكوف لو معينا  بُ عمليةابؼعلومات، كاسراتيجياتو  التعامل معكأساليبو بُ  ،مدركاتو كبسثلبتو

 نتقاؿ عبر مراحل تعلمو ابؼختلفة.تطوريها أك تعديلها، كمرافقتو خلبؿ الا بُ إغنائها أك
 الوجه الجديد للتقويم في ظل بيداغوجيا الكفاءات:-4-4

 من أركاف ابؼنهاج التًبومىاـ ، كركن بيثل التقوبٙ أحد العناصر الأساسية بُ ابؼنظومة التعليمية
ة( عن عملية بصع كتصنيف كبرليل كتفستَ بيانات أك معلومات)كمية أك كيفي» يعرؼ إجرائيا بأنو 

 (2)«ظاىرة أك موقف أك سلوؾ بقصد استخدامها بُ إصدار حكم أك قرار، تعرؼ بخطوات التقوبٙ
يلعب من خلببؽا دكرا فعالا عملية معقدة تتضمن الكثتَ من الأنشطة، كيستَ بُ عدة خطوات، فهو 

ها من تعديل بُ إبقاح ابؼنظومة التعليمية، بؼا بودثو من توازف كتكامل بتُ عناصرىا، كما بودثو في
 ذلك مدل برقق الأىداؼ التعليميةكتكييف كتصويب بناء على ما يقدمو من بيانات، فيتحدد ب

بد كأف يدكر حوؿ ثلبث قضايا أساسية: ما الذم ينبغي أف  كبؼا كاف الإصلبح التًبوم ابؼنظم لا»
كن القوؿ ما بٓ بيتد يتعلمو الطلبب؟ ككيف يتعلمونو؟ بٍ كيف يتم قياس التقدـ الذم بورزكنو؟ فإنو بي

التطوير إبٔ التقوبٙ؛ فإف بؾرد تغيتَ بؿتول ابؼنهج كأساليب التعليم كالتعلم يصبح غتَ ذم جدكل دكف 
رؤية كاسعة للتقوبٙ، رؤية تتخطى حدكد النظر إبٔ التقوبٙ على أنو بؾرد اختبار يقدمو ابؼعلم لطلببو 

فيسمح لو بالانتقاؿ إبٔ الصف الأعلى أك  كليتحدد بُ ضوء نتائجو ما إذا الطالب يستحق النجاح
 (3)«الدراسةأنو يعيد 

"ا﵀تويات كالأىداؼ"، مثل ىذا  لقد ساد كلزمن غتَ بعيد مع ابؼقاربات ابؼنقضي أجلها
قياس الوحدات ابؼعرفية، »النموذج التقليدم للتقوبٙ القائم على الامتحانات كالاختبارات، بهدؼ 

ليصدر ابغكم  ،ا حفظو كحص لو من معارؼث يقوـ ابؼتعلم باستًجاع م، حي(4)«ذات الصبغة التذكرية

                                                           

(1) y.Bertrand93: النظريات التًبوية ابؼعاصرة، ص. 
، 2011، عماف، 1رؽ التدريس، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، طمحمد السيد علي: ابذاىات كتطبيقات حديثة بُ ابؼناىج كط (2)
 361ص

 .369، صمحمد السيد علي: ابذاىات كتطبيقات حديثة بُ ابؼناىج كطرؽ التدريس(3) 
 .134ساسية بتُ التصور كابؼمارسة، صابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأ ( محمد بؼباشرم:4)
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بُ حقو إما منتقلب بؼستول أعلى، كإما معيدا لدكرتو التعليمية تلك. أما مع بموذج ابؼقاربة بالكفاءات 
جاء التقوبٙ كعملية بيداغوجية كتربوية ليحلٌ بؿل الاختبارات بُ لباس جديد كأىداؼ »فقد 

بُ بؾموع الإجراءات التي يتم بواسطتها بصع بيانات أك ملبحظات خاصة بفرد »ل ، يتمث(1)«جديدة
"أم تلك البيانات" بأسلوب علمي للتأكد من مدل برقيق  أك مشركع أك مادة معينة، يتم دراستها

-فأصبح التقوبٙ عنصرا أساسيا بُ العملية التعليمية .(2)«الأىداؼ ابؼرجوة كابزاذ القرارات ابؼناسبة
لٌمية، يواكبها بُ بصيع مراحلها، كيلعب دكرا رئيسا بُ الوقوؼ على مدل برقيق الأىداؼ التع

التًبوية، كنواتج التعلم ابؼنبثقة عنها، كمعنيا أكثر من أم كقت مضى بقياس مدل فهم ابؼتعلم 
 كتوظيفها بُ بؾالات ،للمعارؼ كمدل بسكنو من ابؼهارات كقدرتة على برويل ما اكتسبو من معلومات

 :أبنهامتعددة  (3)ابغياة ابؼختلفة، كبُ حل ابؼشكلبت التي تعتًضو. كللتقوبٙ خصائص
: أف يطابق التقوبٙ أىداؼ ابؼنهاج ككفاءاتو، كأف تقيس الوسائل كالأدكات ابؼستعملة بالفعل الصدق

ل تعاميكوف شاملب بؼكونات الدرس أك الوحدة أك ابؼنهاج، كلا ي : أفالشموليةعي قياسو. كما تدٌ 
 يات كابؼهارات.بكيفية انتقائية مع ا﵀تو 

: لا ينبغي للتقوبٙ أف يتخذ صيغة موحدة، كأف تكوف الاختبارات بُ كل مرة على شكل التنويع
 مقاؿ، بل بهب تنويعو براشيا للنمطية كبحثا عن الوسائل ابؼتنوعة بعمع البيانات كابؼعلومات.

فلم يعد التقوبٙ إجراء اختبار  فيها، يتم التي لةكبابؼرح منو ابؽدؼ باختلبؼ التقوبٙ نوع بىتلف
 التمييز كبيكنختامي هماية كل درس أك كحدة تعليمية، بل مدبؾا داخل كل جزء من أجزاء الدرس، 

 :كىي تتبع مراحل ستَكرة التعلم، التقوبٙ من أشكاؿ ثلبثة الأساس بتُ ىذا على
 التمهيدي:التشخيصي/ التقويم -4-4-1

كضعية  حوؿ بالاستقصاء ن التقوبٙ مفتاح بيداغوجيا الكفاءات لأنو يتعلقيعد ىذا النوع م
بهذا الإجراء  ابؼعلم يقوـ إذ ،تعلميٌة-التي يتم برديدىا بُ بداية كل عملية تعليمية الانطلبؽ كأىدافها

ة أك بداي، الدٌراسي العاـ بداية بُ أك النشاطات التعلمية من بؾموعة أك ،كل نشاط تعليمي بداية بُ

                                                           

 .133( ابؼرجع نفسو، ص1)
 .77"أمثلة عملية"، ص يماف: ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية( طيب نايت سل2)
، عماف، الأردف، 1أكرـ صابّ بؿمود ابػوالدة: التقوبٙ اللغوم الكتابة كالتفكتَ التأملي، دار ابغامد للنشر كالتوزيع، طينظر:  (3)

 كما بعدىا. 32ص 
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 حوؿ فكرة تكوينابغصوؿ على بيانات كمعلومات بزص ابؼتعلمتُ ك  أجل ابؼرحلة التعليمية من
ابعديدة لتحقيق أىداؼ ؼ لتعلٌم ابؼعار  استعدادىم كمدل كمواقفهم كقدراتهم القبلية ابؼعرفية مكتسباتهم

ي إبٔ توجيههم لتعرؼ على إمكانات ابؼتعلمتُ كالسعلالنشاط؛ فهو إجراء عملي يتطلع إبٔ ابؼستقبل 
خلق جو التحفيز على التعلم كجعلهم يسهموف بُ بناء عناصر حسب ما بيتلكوف من قدرات، ك 

 .اللبحقة التعلمات بشأف قرارات ابزاذ من بسكن كالتيالدرس بنية بناء موارد جديدة 
  التكويني أو البنائي: التقويم-4-4-2

ة للعمليـ ملبز ء إجراأ من مسار التعلم، فهو تعتبر بيداغوجيا الكفاءات أف التقوبٙ جزءا لا يتجز 
بغية التأكد ة، حيث يتم التقوبٙ التكويتٍ أثناء التدريس كبُ مرحلة بناء التعلمات، التعلٌمي-التعليمية

ضبط ستَكرة التعلٌم ك  -معارؼ، مساعي، سلوكات-من مدل بركم ابؼتعلمتُ بُ مركبات الكفاءة
فيسمح »بؼا بً بزطيطو منهجيا من قبل ابؼعلم كمتعلميو، كالوقوؼ على مدل مسايرة ىذه العملية 

بدعرفة مدل تقدـ ابؼتعلم  كمعرفة الصعوبات التي بروؿ دكف برقيق الأىداؼ ابؼرجوة حتى يتم تداركها 
كما يسمح بدلبحظة آثار النسق التعليمي على   بُ شكل تغذية راجعة من قبل ابؼعلم كابؼتعلم ذاتو،

بٙ ينظر إبٔ راىن العملية التعلميٌة، بالوقوؼ على حالة التقدـ التعلم من جهة، ، فهو تقو (1)«ابؼتعلم 
كبصلة الاختلبلات كالصعوبات التي تعتًض ابؼتعلم بُ بناء تعلماتو من جهة أخرل، قصد معابعة تلك 

 .الاختلبلات بُ حينها كمدٌ ابؼتعلم بحلوؿ بسكنو من بذاكز تلك الصعوبات ليستمر بُ مساره التعلٌمي
  :التجميعي أو الختامي التقويم-4-4-3

 كحدة، أك مقررا، نشاطاتعلمية سواء أكانت -يأبٌ ىذا النوع من التقوبٙ بُ كل عملية تعليمية
 قد التعلٌمية-التعليمية  عملية من ابؼرجوة النتائج أف التأكد أجل منأك بُ هماية السنة الدراسية، 

؛ (2)«التي تشكل أساسا لو لستَكراتباف الاىتماـ يستهدؼ نتاجا دك »، كىو تقوبٙ فعلب برققت
فتَكز على قدرة ابؼتعلم على إبقاز كبرقيق ابؼهمة ابؼطلوبة منو كبالتابٕ يصب تركيزه على مدل برقق 
الأىداؼ ابؼرجوة من الستَكرة التعليمية ابؼتعلقة بوحدة دراسية أك مقرر، أك مرحلة دراسية معينة بغرض 

ت أك شهادات تسمح بؽم من مواصلة الدكرة التعليمية أك التخرج، أم معرفة ما تتويج ابؼتعلمتُ بدرجا
 "كتابية أك برقق من الأىداؼ التعليمية الطويلة ابؼدل، كذلك عن طريق الاختبارات كالامتحانات

                                                           

 .بتصرؼ.245فيس كالسند الأنيس بُ علم التدريس، ص( عبد القادر لورسي: ابؼرجع بُ التعليمية الزاد الن1)
النماذج كابؼمارسات كالسياقات، تر: عبد الكربٙ غريب، -(كريستياف ديبوير كبتَناديت نويل: تقييم الكفايات الستَكرات ابؼعرفية2)

 .16، الدار البيضاء، ص1منشورات عابٓ التًبية، ط
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شفوية"، من خلبؿ كضع ابؼتعلم أماـ كضعية حقيقية أك مشابهة تتضمن بؾموع عناصر الكفاءة 
 بعها دكف مساعدة، بؼعرفة مدل بركمو  فيما بً  اكتسابو من معارؼ كمهارات.ابػتامية كي يعا

كبفا ينبغي الإشارة إليو ىو أف أىم ما يتميز بو التقوبٙ بُ ابؼقاربة بالكفاءات ىو الشمولية بحيث 
يتعدل تقوبٙ ابؼعارؼ إبٔ تقوبٙ ابؼعارؼ الفعلية)ابؼهارات( كابؼعارؼ السلوكية القابلة للملبحظة، 

يعمل على إبماء الكفاءة بتوظيف قدرات ابؼتعلم كمهاراتو كىذا ما بهب مراعاتو عند بناء كضعية ك 
تقوبٙ من منظور ابؼقاربة بالكفاءات مع العناية بتحديد ابؼعايتَ ابؼناسبة كابؼؤشرات الدالة عليها التي تعد 

ابعودة  أكفق مبد حجر الزاكية بُ التقوبٙ بالكفاءات، ذلك أف معيار التصحيح بهب أف يصاغ
كما يعمل التقوبٙ كفق الكفاءات على إشراؾ ابؼتعلم بُ   .كابؼصداقية كأف بيتثل لاحتًاـ منتوج ابؼتعلمتُ

تقوبٙ ذاتو كتقوبٙ زملبئو، مع ضركرة استعماؿ بـتلف الوسائل)شبكات ابؼلبحظة، ابؼقابلة، برليل 
 تسمح بالوقوؼ على جوانب التعلم. الإنتاجات( التي

 الفصل:خلاصة 
يعد ىذا الفصل بؿاكلة بُ سبيل التأصيل بؼوضوع الدراسة منهجيا كمن الناحية النظرية، فالقصد 
منو ىو كضع مسألة بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات بُ إطارىا ابؼعربُ النظرم، كعليو فإف من بتُ ما 

 يلي:  انتهى إليو من ملبحظات ما
النظرية ك التي تؤكد على أبنية بناء ابؼعارؼ،  البنائيةتتأسس ابؼقاربة بالكفاءات على النظرية  -1

ابؼعرفية التي تنظر إبٔ التعلم على أنو مسارات معرفية داخلية بسكن ابؼتعلم من التفاعل مع بيئتو، 
التي تقدـ الاستًاتيجيات التي بسكن ابؼتعلم من بناء معارفو بُ  ،كتنهض على النظرية البنوية الاجتماعية

 لة، كمن خلبؿ تفاعلو مع الغتَ.كضعيات ذات دلا
إكساب ابؼتعلمتُ معارؼ ذات إف ابؼساعي التي يرمي إليها التعليم كفق ابؼقاربة بالكفاءات ىي  -2

 بؽمترسيخ كتنمية كفاءات تسمح  ، قصداستمرارية من جهة، كذات دلالة كمنفعة من جهة أخرل
ربط ا﵀تويات ابؼعرفية بابؼمارسة، بعد أف  ندماجا كتلبؤما، من خلبؿبدجابهة الواقع بفعالية كبقاعة ا

تبتٌُ أف اكتساب ابؼعارؼ التصربوية لا يؤدم بالضركرة إبٔ القدرة على توظيف ىذه ابؼعارؼ عند 
ابغاجة؛ لذا بً تبتٍ ابؼقاربة بالكفاءات بوصفها سبيلب لتحويل ابؼعارؼ كبذسيدىا بُ خدمة كل من 

 ابؼتعلم كالمجتمع على حد سواء.
تٍ ابؼقاربة بالكفاءات للطرائق البيداغوجية النشطة من مثل حل ابؼشكلبت كابؼشركع بهعل إف تب-3

منها بيداغوجيا فعالة بُ التعليم كالتعلم، حيث تيشٍرؾ ابؼتعلم بُ بناء تعلٌماتو كبذعل منو بؿورا للعملية 



الدقاربة بالكفاءات: الدفاهيم والدرجعيات                                            الفصل الأول   
 

72 
 

 بوصل التعلٌم لديو بُ لتابٕالتعلمية، كتعمل على إقحامو بُ أنشطة ذات معتٌ بالنسبة لو كبا-التعليمية
 صوره. ىأبظ
بذاكزت ابؼقاربة بالكفاءات ابػاصية التجزيئية التي كىبظىىت ابؼقاربات السابقة، إبٔ خاصية التأليف -4

بتُ العناصر ابؼنفصلة من خلبؿ الإدماج حتى تصبح كظيفية كذات دلالة؛ فهي بذلك خيار 
يمية بإدماجها بُ القدرات كابؼهارات بيداغوجي استًاتيجي يسعى إبٔ تطوير الكفاءات التعل

 كابؼعارؼ.
كضعية  ابذاهكردكد أفعالو  ،ابؼقاربة بالكفاءات تفضل منطق التعلم الذم يتمحور حوؿ ابؼتعلم-5

على منطق التعليم القائم على برصيل ابؼعارؼ كابؼعلومات فقط، بُ حتُ أهما بٓ تهمل  ،مشكلة
كبات الكفاءة كتعمل على تفعيلها بُ ابؼدرسة كابغياة، كبتبنيها ا﵀تويات ابؼعرفية؛ بل تتخذىا موارد بؼر 

للطرائق البيداغوجية النشطة، بزلق عامل التحفيز كدافعية العمل لدل كل ابؼتعلمتُ دكف استثناء، كفق 
ابؼيوؿ كالاىتمامات كالرغبات، كبالنظر إبٔ الفركقات الفردية، كما تعمل على تنمية ابؼهارات 

 ت، كابؼيوؿ كالسلوكات ابعديدة.كإكساب الابذاىا
تسمح بتحستُ ابؼمارسات البيداغوجية، كتعد بديلب حديثة ابؼقاربة بالكفاءات مقاربة بيداغوجية  -6

ابؼيداف البيداغوجي، تقوـ على مبدأ عملي لتنظيم التعليم كالتعلم، حيث بُ  نوعيا، كعنصرا بؾددا
تعلمية بوصفو العنصر النشط كالفعاؿ بُ بناء تعلماتو، ال-التعليميةلت على بؿورة ابؼتعلم بُ العملية عم

ما كإبداء الرأم حوؿ بؼتعلميو على تقوبٙ كنقد كابؼرشد بُ حتُ أسند إبٔ ابؼعلم دكر ابؼنشط كابؼوجو 
 ابغشوك  ابؼعلومات بززينمهم، فيبعدىم عن ثقافة يقع على أبظاعهم أك يقرأ من قبلهم أك يسجل بأقلب

    ع.كالإبدا  كالابتكار ابػلبؽ قافة التفكتَثكالإيداع ليلتحقوا ب
 



 

 
 

 الفصل الثاب٘ 
التواصل اللغوي والتعبير: الداهية 

 وحيثيات التدريس.
 



 الفصل الثاني                                 التواصل اللغوي والتعبير: الداهية وحيثيات التدريس
 

74 
 

 توطئة:
، حاجة الإنساف للغة حاجة فطرية جيبًل عليها منذ أف خيلقمن ابؼؤكد الذم لا مريةٌ فيو أف 

 ؛ لذا ازداد طلبو لتعل مها قصد اكتساب ابؼهاراتكحاجتو للبياف كالتعبتَ كحاجتو للماء كالغذاء كابؽواء
 عدد كبلوغو درجة من الاتقاف بؽا بامتلبكو بُ عدد لا متناه من الساياقات،لاستخدامها  اللبزمة

ابؼضمرة بُ اللبكعي الإنساب٘،  اللغة كربطو إياىا بقوانتُ التلفظية، كالأساليب الإجراءات من معتُ
فيصبح بذلك قادرا على بظاع اللغة كالتعرٌؼ على إطارىا الصوبٌ ابػاص، كمتحدثا بها بطريقة سليمة 

د التعبتَ عن مقاصده، كقادرا على قراءة ما خيطٌ بها ككتابة رموزىا بشكل صحيح، كبالتابٕ يصبح عن
قادرا على التواصل بها، كمن منطلق أف التعبتَ كسيلتو ابؼثلى بُ التواصل يعمل على تقوية الركابط 

قل التًاث الإنساب٘ الفكرية كالاجتماعية كبو يتكيٌف الفرد مع بؾتمعو، كيربط ابؼاضي بابغاضر كبو ين
خرل؛ ابزذ ىذا الفصل من البحث اللغة بو يتم الاطلبع على المجتمعات الأمن جيل إبٔ جيل، ك 

 كالتعبتَ كابؼهارات اللغوية موضوعا لو.
 اللغة والتواصل بين الشفهي والدكتوب-1
 اللغة: الدفهوم والخصائص-1-1

من كسائل التواصل كالتفاىم تعدٌ اللغة مظهرا من مظاىر السلوؾ الإنساب٘، ككسيلة 
الاجتماعي؛ بل أبنها على الاطلبؽ، فهي الأساس بُ نشوء العلبقات الاجتماعية، كالوشيجة التي 
 تربط أبناء المجتمع الواحد كتيوحٌد كلمتهم، كبذمع بينهم فكريان، كبرقق التواصل الفعاؿ بينهم، بها ييعبر  

ذلك إثبات لشخصيتها كضماف كجودىا بتُ سائر الأمم  كالوطتٍ، كبُ كالثقابُ ابغضارم الانتماءن ع
الأخرل، كما أهما دليل النشاط الإنساب٘، ككعاء التجارب كمركب ابغضارات كابؼستودع الذم يتًاكم 

مرآة تفكتَ الأمة، كأداة التعبتَ عن عقليتها ككسيلتها بُ ابغفاظ » فيو تراث كخبرات الأجياؿ، فهي 
ل، فضلب عمٌا بؽا من دكر بُ تنشئة الفرد كائنا اجتماعيا قادرا على على شخصيتها كتراثها الأصي

التفاىم كالتخاطب كالتعبتَ عما بُ ذىنو من أفكار ليتعامل بها مع من بويط بو؛ كبذلك يتوحد مع 
، إهما مكوف أساس للهوية كآصرة (1)«أبناء شعبو كيتعزز بُ نفوسهم شرؼ الانتماء إبٔ أمة كاحدة

 كجسر تػىعٍبري عليو الأجياؿ من ابؼاضي إبٔ ابغاضر كابؼستقبل، لاحتوائها على نوافذ فكرية كثقافية، 

                                                           

، 2004الأردف، -، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف1دب كالبلبغة كالتعبتَ، طالكربٙ الوائلي: طرائق تدريس الأ سعاد عبد (1)
 .18ص
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 ابؼعرفة كتناقل ابػبرات ابغياتية عبر العصور.

؛ أم أهما الأصوات «أصوات يعبٌر بها كل قوـ عن أغراضهم »ابن جتٍ  عرفهاأما عن تعريفها 
ب٘، كتدركها الأذف فتؤدم إبٔ دلالات اصطلبحية معينة بُ المجتمع التي بويٍدًثها جهاز النطق الإنسا

كىذا تعريف دقيق، يذكر كثتَان من ابعوانب ابؼميزة للغة، أكد فيو ابن جتٍ أكلان الطبيعة الصوتية  .ابؼعتُ
تمع فلكل المجللغة، كما ذكر كظيفتها الاجتماعية بُ التعبتَ كنقل الفكر، كذكر أيضان أهما تستخدـ بُ 

ـ لغتهم، كيقوؿ الباحثوف ا﵀دثوف بتعريفات بـتلفة للغة، كتؤكد كل ىذه التعريفات ابغديثة الطبيعة قو 
، بينما يذىب (1)الصوتية للغة، كالوظيفة الاجتماعية للغة، كتنوع البيئة اللغوية من بؾتمع إنساب٘ لآخر

قصوده، كتلك العبارة فعل لساب٘ عًبارة ابؼتكلٌم عن م» ابن خلدكف بُ برديده بؼفهوـ اللغة إبٔ أهما: 
ناشئ عن القصد بإفادة الكلبـ، فلب بد أف تصتَ ملكة متقررة بُ العضو الفاعل بؽا، كىو اللساف، 

؛ يعد ىذا التوصيف للغة الذم قدمو صاحب ابؼقدمة من (2)«كىي بُ كلٌ أمة بحسب اصطلبحاتها
عت فيو باعتبارىا أداة التعبتَ بزتلف من أمة لأمة  ةباللغ متعلقة قضايا عدة أىم التعاريف كأشملها، بصي

 ملكة لسانية يعبر بها الفرد عن مقاصده كليست فعلب غوغائيا، ككسيلة اجتماعية الغاية هماأخرل، كأ
 .الكلبـ فادةإ كىي بؿددة منها

قدرة ذىنية مكتسبة بيثلها نسق يتكوف من رموز اعتباطية منطوقة، يتواصل » كعرفٌت اللغة بأهما:
ق ، كىذه القدرة ابؼكتسبة بُ طبيعتها تتمثل بُ نسق متفق عليو بتُ أفراد ما يطل(3)«أفراد بؾتمع مابها 

 تتمثل بُ:ك ، مرتبطة مع بعضها البعضأنساؽ أخرل  يتكوف مناللغوية، عليو بابعماعة 
النسق الصوبٌ: كىو الذم بودد نطق الكلمات أك أجزاء الكلمات، كفق الأبماط ابؼقبولة أك -
 تعارؼ عليها لدل ابعماعة اللغوية.ابؼ
 النسق الدلابٕ: كيعتٍ ترتيب الوحدات ابؼعنوية كفق بظاتها الدلالية ابؼعركفة أك ابؼقبولة بُ اللغة.-
 النسق الإعرابي أك النحوم: كيعتٍ ترتيب كلمات ابعملة أك ابعمل بُ أشكابؽا ابؼقررة.-
خلبلو بنيات الكلمات كأنواعها كتصريفها النسق الصربُ: كىو النسق الذم تعابِ فيو أك من -

 كاشتقاقها.
                                                           

 .7، ص2003ينظر: حجازم بؿمود فهمي: أسس علم اللغة العربية، دار الثقافة للطباعة كالنشر ، دط، القاىرة،  (1)
 . 367ص، 2004، 1دمشق، ط ،البلخي، تح: عبد الله محمد الدركيش، دار 2ج ،بن خلدكف: ابؼقدمةعبد الربضن  (2)
: ابغصيلة اللغوية، مصادرىا، أبنيتها، كسائل تنميتها، عابٓ البشرية، عن أبضد معتوؽ الطبيعة كابغياة اللغة: ىجماف .سي .ركم(3) 

 .29، ص1996، أغسطس 212ابؼعرفة، دط، الكويت، ع
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النسق ابؼعجمي: كيقصد بو بؾموع ابؼفردات اللغوية ابؼتاحة للتعبتَ عن ابؼعاب٘ كابؼواقف ابؼختلفة بُ -
 (1)إطار اللغة

إذف؛ اللغة قدرة ذىنية تتكوف من بؾموعة من الأنساؽ بدا فيها ابؼعاب٘ كابؼفردات كالأصوات 
 تنتظمها بصيعا، تتولد كتنمو بُ ذىن الإنساف سواء كاف ميكتسًبا أـ ميتعلًٌما، ناطقا اللغة كالقواعد التي

أـ مستعملها، فهي ذات أبنية بالغة بُ حياة المجتمعات كالأمم، كبها بوصل تطورىا كتناميها 
صل كتواشجها، كبها بزلٌد فكرىا كثقافاتها، حيث تضطلع باستخدامات ككظائف عدة من إخبار كتوا

تستخدـ بُ كظيفة ىامة أخرل ىي الوظيفة التًبوية التعليمية، سواء أكانت »كتبليغ كإعلبـ...،كما 
ربظية بُ ابؼدارس كالكليات، أك عادية على ألسنة الأطفاؿ الذين يسألوف آلاؼ الأسئلة للوصوؿ إبٔ 

 يقيمها الإنساف بتُ فهي تقوـ بدكر فاصل بُ العلبقة التي؛ (2)«معلومات عن العابٓ الذم يعيشوف فيو
نفسو كبتُ ابغقيقة، كبالتابٕ فإف تعلم اللغة الأـ...لا يعتبر اكتسابا بسيطا لوسيلة خارجية، كلكنو 
خلق كاكتساب لقدرة داخلية، يساعد اتساعها كتكوينها ابػاص على برديد كاكتساب التكوين 

ب اللغة عند الطفل كىي أبنية الكامل للعابٓ.. كمن ىذه الاعتبارات مباشرة نستنتج أبنية اكتسا
؛ كبؼا كانت كذلك جعلتها الأمم ابؼتطورة أىم (3)ستظهر شواىدىا بطرؽ كثتَة أثناء ابغياة بأسرىا

بؿاكر بحوثها العلمية بُ كيفية تعليمها كتعلٌمها كحلٌ ابؼشكلبت ابؼتعلقة بها، فأمر العناية بها كبتعليمها 
التحديات التي تواجو اللغات على اختلبفها، كلعل اللغة يعدٌ ضمن أكبٔ الأكلويات، خاصة بُ ظل 

 العربية إحدل ىذه اللغات التي ما فتئت تواجو برديات كصعوبات داخلية كخارجية، فما أبرزىا؟ 
 الصعوبات التي تواجهها اللغة العربية:-1-2

ؤثرات إبٔ الركاسب كابؼلقد باتت اللغة العربية تواجو بصلة من التحديات ترجع بُ بؾملها 
كابؽجمات التي تعرضت بؽا كخيطًٌط بؽا من قبل الأعداء، من مثل مزابضة اللغات الأخرل، التاربىية 

كالزحف الفكرم كالثقابُ ابؼتسرب برت غطاء العوبؼة، لتضعيفها لدل أبنائها، كبؿاكلة زحزحتها عن 
بُ الوقت ابغاضر، من مثل مكانتها الطبيعية، كبُ بؾتمعاتنا يرجع إبٔ أمور بؾتمعة بزضع بؽا لغتنا 

الصادرة عن فئة يىدٌعوف -، كدعاكل التيستَ كالتسهيلكقوة نفوذىا بُ المجتمع كابؼدرسةمزابضة العامية 
                                                           

 .30يتها، ص أبضد محمد ابؼعتوؽ: ابغصيلة اللغوية، مصادرىا، أبنيتها، كسائل تنم(1) 
 .41، ص1988، الكويت ، يونيو 126جنبية تعليمها كتعلمها، سلسلة عابٓ ابؼعرفة حجاج علي: اللغات الأ-نايف خرما  (2)
، 2001ستَجيو سبيتٍ: التًبية اللغوية كالطفل، تر: فوزم عيسى كعبد الفتاح حسن، دط، دار الفكر العربي، القاىرة،  (3)
 .8ص
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لأهما باتت بُ نظرىم صعبة لأسباب، كتعدد -بضايتها كالعمل على تطويرىا كفق مقتضيات العصر
ركات كالتسكتُ على ابغركؼ، كصعوبة صورة ابغركؼ العربية بتعدد مواقعها من الكلمة، ككجود ابغ

قواعدىا النحوية كالإملبئية كالصرفية،...إبْ، كالتوجو إبٔ تعليم اللغات الأجنبية، كالتنافس فيها على 
ابؼستويات ابػاصة، كالإقباؿ عليها كالانبهار بو، كالعمل على نشر الثقافات الأجنبية كإيثارىا كإبهاد 

تلك اللغات كالثقافات، كل ىذه الأمور بؾتمعة قللت بلب شك من  ابعو الاجتماعي كالتعليمي لنشر
فرص الابذاه لتعلم اللغة الأـ، كقلل من بفارستها، كمن تداكؿ بفارستها فقلٌ رصيد ىذه ابؼفردات على 

 (1)ألسنة أبنائها
بـتلف قنواتو ابؼكتوبة كابؼسموعة كابؼرئية على حد سواء، لًما  الإعلبـ عبركما ينبغي ألا نػيغىيًٌب 

لو من تأثتَ كسلطة بُ عصر تكنولوجيا الصورة كالصوت، فنجد الأخطاء قد تفشت على ألسنة 
ابؼتكلمتُ عبرىا كبُ كتاباتهم إف ىم استعملوىا فصيحة، كإلا جىرىتٍ ألسنتهم كأقلبمهم بلهجات عامية 

ابؼبثوثة عبر بـتلف القنوات -التي لا بستٌ بصلة للعربية-افة إبٔ تلك الإعلبناتبسجٌها الأبظاع. بالإض
الاتصالية كبُ الشوارع كاللبفتات، ىي غيض من فيض التٌحديات التي تواجهها اللغة، فضلب عن تلك 

عتماد بهجر اللغة الفصيحة بُ التعليم كاستبدابؽا بالعاميات، أك بالا -ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة-الدٌعاكل
، كبرميلها مسؤكلية التقهقر كالتأخر عن التطور  على غتَىا من اللغات الأجنبية بُ تدريس العلوـ

 !؟!!ابغاصل بُ العابٓ، ككأف التطور لن بوصل إلا بالانسلبخ من لغتنا العربية
ضًيٌ بُ النظر إبٔ اللغة العربية بهذه الطريقة، سوؼ يصيب عربيتنا الفصحى بُ مقتل، 

ي
إفٌ ابؼ

؛ لذا لاك  بد من تظافر جهود حلقة ابؼؤسسات التًبوية  يهوم بها إبٔ درؾ أسفل بفا ىي عليو اليوـ
كالتعليمية كالاجتماعية كالإعلبمية ..ابْ، للنهوض باللغة العربية بُ شتى ابعوانب، كتفعيل دكرىا 

مم بُ صعودىا فتتبع الأ»ابغضارم للؤمة، كإعادة بعثها فصيحة بتُ أبنائها بُ حديثهم ككتاباتهم، 
كىبوطها، كبُ تطورىا كتغتَىا، إذ لا كجود للغة بغتَ ابؼتكلمتُ بها، كلا بريا إلا بحياة أبنائها، فكل 

 (2)«تطور بُ حياة الأمة يتًؾ أثرا قويا كاضحا بُ لغتها

لقد بدا كاضحا أف بقاح سياسة بذذير اللغة بُ صيلب رحم أىلها يبدأ من مؤسستتُ عتيقتتُ 
فمن البديهي أف تكوف أكبٔ حلقات الاىتماـ باللغة، سرة كالمجتمع، كثانيهما ابؼدرسة. أكبؽما الأ

                                                           

 .49زكاكم: إكساب كتنمية اللغة، صينظر: خالد محمد ال (1)
 .146، ص 1984، مكتبة الأبقلو مصرية، مصر، 5إبراىيم أنيس: دلالة الألفاظ، ط(2) 
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الأسرة؛ باعتبارىا النواة الأكبٔ لتشكل المجتمع، كمنبت أفراده، فعن طريقها بيكن تشجيع الأطفاؿ 
مؤسسة  على ابؼطالعة، كتكوين عادات القراءة كالكتابة كتوسيع مداركهم منذ الصغر، بٍ يأبٌ دكر أىم

عتيقة ابؼنوط إليها تعليم كصىوٍف اللساف العربي كىي ابؼؤسسة التًبوية كالتعليمية، ليأبٌ دكر ابؼؤسسات 
 الأخرل الإعلبمية بكل أشكابؽا كالاجتماعية الثقافية كالدينية...

ا جهاز كوهما كلعل أىم معتُ على بذاكز الصعوبات التي تواجهها اللغة العربية ىو ابؼدرسة،  
تلعب دكرا مهما بُ  ، يكتسب فيها الفرد رمز ىويتو التي يتعلٌم بها كيتواصل،اكتوجيهي اتعليمي اإشرافي

النظاـ ابؼتبع بُ التدريس، كعلى تنمية اللغة كتطوير ابؼهارات كالتي تعتمد بشكل أساسي على طبيعة 
نوعية ابؼناىج ابؼقررة كمدل ملبءمتها بؼستويات الناشئتُ العقلية، كتلبيتها بغاجاتهم العملية، كارتباطها 
بواقعهم، لذا عليها أف تعمل على جعل اللغة كسيلة كىدفا بُ الوقت نفسو، كتعليمها بدا اصطلح 

اللغة الأساسية، كىي الاتصاؿ الذم يكوف بتُ طرفتُ  عليو بالتعلم الوظيفي، انطلبقا من كظيفة
)ابؼرسل كابؼستقبل(، كالذم يستوجب اتقاف مهارات اللغة الأربع الاستماع كالقراءة كالكلبـ كالكتابة 

، إف تعليم اللغة (1)مع مراعاة كجود عنصر مشتًؾ بتُ الإرساؿ كالاستقباؿ كذلك ىو عنصر التفكتَ
 ظل تظافر جهود كاضعي مناىج اللغة الأساسية، كمن يتوبٔ تعليمها؛ ىو العربية على ىذا الأساس بُ

الذم بوقق القدرات اللغوية عند ابؼتعلمتُ، بحيث يتمكنوف من بفارستها بُ كظائفها الطبيعية، كىو 
 الذم يرفع من شأهما على ألسنة مستعمليها كبُ كتاباتهم، كىو الذم يعيد للغة العربية بريقها ابؼفقود .

ف ضماف بقاح الأمم لن يكوف إلا باللغة، كضماف إعقيبا على ما سلف ذكره بيكننا القوؿ: كت
استمرارية اللغة لن بوصل إلا بابغفاظ عليها من قبل مستعمليها، كاىتماـ بصيع الأطراؼ بتعليمها 

سات كتعلمها، فتعليم اللغة مطلب حيوم كجوىرم تشتًؾ فيو الأسرة كالمجتمع، كعناصر التًبية كمؤس
التعليم بحيث يتحقق الإتقاف للغة بُ صورتيها الرمزية الصوتية كابػطية، كأم ضعف أك قصور يعتًم 
ىذين ابعانبتُ، أك بُ ابؼهارات ابؼساعدة بهما، ىو قصور بُ الاتصاؿ الاجتماعي، كتعطيل لوظيفة 

تها، كيساكمها اللغة، كنقص يعتًم الأفراد، كخطر يهدد الأمة، كحيف يلحق تاربىها، كيشوه شخصي
ما ىو إلا حديث عن ، كابغديث عن تعليم اللغة العربية لأبنائها (2)على ماضيها كحاضرىا كمستقبلها

لا يعتبر اكتسابا بسيطا لوسيلة خارجية، كلكنو خلق كاكتساب لقدرة داخلية، »تعليم اللغة الأـ الذم 

                                                           

 .22ينظر: سعاد عبد الكربٙ الوائلي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ، ص (1)
 .33ينظر: خالد محمد الزكاكم: إكساب كتنمية اللغة، ص (2)
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كبالتابٕ تزكيد  (1)«امل للعابٓ يساعد اتساعها كتكوينها ابػاص على برديد كاكتساب التكوين الك
كالإحاطة للعناصر كالأجزاء ابؼتعلم بالقدرة على معابعة الأفكار كخصبها كعمقها بنوع من الاستيعاب 

كالشموؿ، كترتيب منطقي سليم، عن طريق ذكر الأسباب كتقدبٙ العلل، كرصد النتائج التي تتًتب 
كتوظيف ابؼعلومات فضلب عن اكتساب ابؼهارات عليها مع ضرب الأمثلة كالشواىد كعرض ابؼوازنات، 

ة بُ ابغيارأ التي تطك كخصوصا تلة الظركؼ كالأحواؿ ابػطابي بُ شتىكاتقاهما، ككيفية توظيفها  اللغوية
سوقنا إبٔ ابغديث ؛ كىذا كلو يكعيجٍمة كلٌ بغنن  م بُ إنتاج لغة سليمةا بٍ على استعمابؽ، اليومية

-كشف اللثاـ عن كاقعو اللغوم  اللغة، كما يسوقنا ابغديث عنوعليمو عن ىذا الطفل الذم نػىوىد  ت
 بوصفو الوسط الأكؿ الذم يكتسب منو لغتو. 

 الواقع اللغوي للطفل الجزائري-1-3
من ابؼلبئم عند حديثنا عن لغة الطفل أيا كاف ىذا الطفل، أف نستحضر البيئة اللغوية التي ينشأ 

كتنبعث عن ابغياة  ،غة ظاىرة اجتماعية، تستدعيها طبيعة المجتمعالل كنظرا لكوفكيتًعرع بُ كنفها، 
ابعماعيٌة، كرابطا من أىم الركابط ابؼعنوية التي تربط الفرد بغتَه من الناس، لأهما أكلا كاسطة التفاىم بتُ 

، من الآباء إبٔ الأبناء كابؼكتسبات لنقل الأفكار لةيككس ،التفكتَ أداةالأفراد، بٍ ىي فضلب عن ذلك 
حتما ، كبُ ضوء ذلك؛ الأجياؿ اللبحقةإبٔ  الأجياؿ السابقةكمن الأجداد إبٔ الأحفاد، كمن 

، كىو نتيجة تفاعلو معهاالذم يعيش فيو، تمعو لمج العادات اللغويةمن اللغوية الطفل  عاداتستكوف 
ليها، كما تؤثر اللغة يؤثر بُ اللغة التي يتكلمها أفراد المجتمعات الصغتَة كالكبتَة التي ينتمي إ» بذلك 

يتأثر تطور اللغة كتأدياتها ابؼختلفة »كما  ،(2)«السائدة بُ تلك المجتمعات بُ لغتو أك بؽجتو ابػاصة
عند الطفل بالوسط الاجتماعي كالاقتصادم كالثقابُ الذم يتًبى بُ كنفو، فقد لاحظ الباحثوف أف 

 فأم كاقع ، (3)«راسي من إخفاقات أك بقاحارىم الدىناؾ علبقة بتُ ابؼنشأ الاجتماعي للتلبميذ كمس
 لغوم للطفل ابعزائرم؟

كالبيئة الاجتماعية  ،السائد فيها كابؼتأمل بُ ابؼشهد الثقابُ ،إف ابؼتتبع للوضع اللغوم بُ ابعزائر
يتسم  -إف صح التعبتَ-يلحظ كضعا لغويا ميرىكٌبا كخليطا ،كاللغوية، الأصوؿ العرقية ابؼتنوعة

                                                           

 .8: التًبية اللغوية كالطفل، صستَجيو سبيتٍ (1)
 .184، ص1978، الكويت، 9ابؼعرفة، عنايف خرما: أضواء على الدراسات اللغوية ابؼعاصرة، عابٓ  (2)
 .15، ص2003حفيظة تازركبٌ: اكتساب اللغة عند الطفل ابعزائرم، دط، دار القصبة للنشر، ابعزائر، (3)
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 ،، كيشهد فيو تباينا بُ ابؼستول كالاستعماؿ اللغويتُ(2)صنعو الازدكاجية كالثنائية اللغويةت، ك (1)بالتعدد
كأمازيغيو بـتلف الأبماط، كأجنبو يغلب عليو اللساف  ربيو فصيح كعامٌي متعدد اللهجاتما بتُ ع

حيث  ،الفرنسي؛ ىذا الوضع الذم رسم خريطة لسانية غتَ متجانسة لاستعماؿ اللغات بُ ابعزائر
كبرقق تواصلب بتُ المجمعات اللغوية ابؼختلفة،  ،الدارجات ابعزائرية تهيمن على السوؽ الشفوية»

كاللغة الفرنسية لا تستعملها إلا أقليٌة من ابؼثقفتُ، كالأمازيغية أمازيغيات كىي  ،كالعربية الفصيحة
 على شيء من التفصيل فيها:، كفيما يلي نأبٌ ( 3)«شتات بؽا مناطقها النافذة كتأدٌياتها ابؼختلفة

اللغة الربظية الأكبٔ بُ ك تعدٌ اللغة العربية الفصيحة )اللٌساف الأـ( للؤمة العربية،  اللغة العربية:-أ
بُ الدساتتَ كابؼواثيق، كلغة الكتابة الأساسية بُ الأدب كالإنتاج الفكرم، فهي  ابعزائر حسب ما كرد

من خلبؿ النظاـ التعليمي الرٌبظي لا يتعلمها الطفل من بؿيطو الأكؿ بل بُ ابؼدرسة لغة الثقافة، 
لتٌعبد للبلبد، كتستخدـ بُ بصيع ابؼواقف كابؼعاملبت الربظية ابؼنطوؽ منها كابؼكتوب، كما تستعمل بُ ا

بؽا ، بُ حتُ يكاد ينعدـ استعماكبُ ابؼعاملبت الربظية الوطنية منها كالدكلية ،الشرعي كالتثقيف الوطتٍ
، كيرجع ذلك لأسباب متعددة، لعلٌ أبنها الأثار التي خلٌفها ابؼستدمر بُ التواصل اليومي بتُ الأفراد

كفرض اللغة  ـ ابؼساجد كالكتاتيب، بدنع تدريسها، كىدالوطنية لطمس ابؽويةالفرنسي بُ بؿاكلتو 
                                                           

تمع بـتلف النظاـ كالبنية، عاشت جنبا إبٔ جنب، كاستعملتها بؾموعة معينة، التعدد اللغوم: بؾموعة لغات موجودة بُ بؾ1) )
أكثر بُ الاستخداـ داخل ككاف أف حدث التعايش إما طبيعيا كإما بفضل احتكاؾ أك استعماؿ، أك بصيع ما يؤدم إبٔ بركز 

ابؼطلب كبـاكؼ التوظيف السياسوم، ابؼركز العربي  بتُ شرعية-أبضد عزكز، كمحمد خاين: العدالة اللغوية بُ المجتمع  ابؼغاربي المجتمع.
 .43، ص2014، بتَكت، يناير 1للؤبحاث كدراسة السياسات، ط

"، فيذىب Bilinguisme" كالثنائية اللغوية"Deglossieاختلفت آراء الدارستُ حوؿ مفهوـ الازدكاجية اللغوية " (2)
بؽجتتُ( أك أكثر بُ حياتهم اليومية، كبذدر الإشارة إبٔ ثلبث نقاط  ثنائيو اللغة ىم أناس يستخدموف لغتتُ)أك»بعضهم إبٔ أف 

بشأف ىذا التعريف. أكلا: يركز على الاستخداـ ابؼنتظم للغات كليس على الطلبقة اللغوية... ثانيا: يشمل اللهجات إبٔ جانب 
، بينما بودد آخركف «ت، إف بٓ يكن أكثراللغات...ثالثا: يذكر التعريف لغتتُ أك أكثر، إذ يستخدـ الأشخاص ثلبث أك أربع لغا

الازدكاجية اللغوية بالوضع اللغوم بُ المجتمع الواحد يستعمل لغتتُ "  Charles A.fergusonأمثاؿ "شارؿ فتَغسوف
الفصيحة  بـتلفتتُ مثل: العربية كالفرنسية بُ ابعزائر، بُ حتُ بسثل الثنائية اللغوية كجود مستويتُ بُ اللغة الواحدة مثل: العربية

كالعامية. كخالفة بُ ذلك الكثتَ من الباحثتُ العرب منهم هماد ابؼوسى الذم يرل أف الازدكاجية تكمن بُ استعماؿ لغتتُ من 
 ابؼستول ذاتو، كالثنائية تكوف بُ استعماؿ لغتتُ بـتلفتتُ.

جوركجوف: ثنائيو اللغة، تر: زينب عاطف، فرانسوا الازدكاجية اللغوية بيكن الرجوع إبٔ: ك للبطلبع أكثر حوؿ موضوع الثنائية 
د. ىدسوف: علم اللغة الاجتماعي، تر: بؿمود عياد، عابٓ الكتب،  -. 2017، القاىرة، 1مؤسسة ىنداكم للتعليم كالثقافة، ط

 .1990، القاىرة، 2ط
 .183-182، ص2009، ابعزائر، 1صابّ بلعيد: بُ قضايا التًبية، دار ابػلدكنية، ط(3) 
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 الفرنسية على الأىابٕ...إبْ؛ بفا ساىم بُ بركز لغة تواصلية بتُ أفراد المجتمع أقل شأنا من اللغة
كىي اللهجات ابؼختلفة  (1)«شكلب بؿليا للكلبـ يستعمل بُ بؿيط كاسع» الفصيحة كتشكل

 باختلبؼ ابؼناطق ابعغرافية.
جتماعية كابعغرافية للبستعماؿ الفعلي للغة بُ المجتمع البشرم، بذمع الدراسات اللسانية الا»

على أف المجموعة اللغوية التي تنتمي إبٔ رقعة سياسية كحضارية معينة، عادة ما تستعمل أبماطا بؽجية 
، (2)«متفرعة عن النظاـ اللغوم ابؼشتًؾ السائد بُ المجتمع، كما يبدك كاضحا بُ المجتمعات العربية

ىذه اللهجات العامية نتيجة تطور الفصحى ابؼنطوؽ بها، كىي لساف التخاطب الأكثر  حيث انبثقت
ىي نوع »انتشارا كتداكلا بُ ابغياة اليومية، كذلك لسهولة تعابتَىا كعدـ خضوعها للضوابط اللغوية، 

، (3)«التي تتسم بنبذىا كبرفضها الفاضح للقواعد الربظية ابؼعركفة بُ الكلبـ (jargon)من الرطانة 
كابؼيل إبٔ ابعمل القصتَة، إلا أهما تلتقي  ،فتعمل على تكستَ قواعد اللغة الأـ، كبذاكز القواعد النحوية

بوجموف عن الكلبـ بُ غالبية أكجهها مع اللغة الأـ، كلأف استعمابؽا سهل؛ جعل فئة ابؼتكلمتُ بها 
 اكؿ ابعميع.للغة الفصيحة، كيعتقدكف أف ىذه الأختَة لغة صعبة كليست بُ متنبا

كالعاميات ابؼنبثقة  ،يتبدٌل من الواقع الاستعمابٕ للغة العربية بُ ابعزائر أف بتُ العربية الفصيحة
يتجاذب مستول التخاطب عند أفراد المجتمع ابعزائرم ثلبثة مستويات لغوية: الأكؿ بسثلو  ،عنها

يتىعل م، بؽا مواقع استعمالاتها ككظائفه ؛الفصحى
ا الربظية كالثقافية، كالثاب٘ بسثلو كىو النموذج ابؼ

كىو ابؼستحوذ شفاىيا على  ؛اللهجات العامية، كىو النموذج ابؼكتسب من الأسرة كالمجتمع
الذم تشكلو العربية الوسطى النابذة عن تلبقح  (4)الاستعماؿ اليومي، كالآخر ابؼستول الاستًسابٕ

ن ابغاج طلوب على رأم ابؼرحوـ عبد الربضبؼالفصحى ابؼتعلٌمة، بالعامية ابؼكتسبة، كىو ابؼستول ا
اللغة إذا صارت »صابّ، بؼا برويو ىذه اللغة من اقتصاد كخفة كتقليل بُ ابعهد العضلي كالفكرم، لأف

تكتسب ابؼلكة فيها بالتلقتُ كإذا اقتصر التلقتُ على صحة التعبتَ كبصالو فقط)أك ما يبدك أنو  
مي من خفة كاقتصاد بُ التعبتَ كابتذاؿ كاسع للؤلفاظ كذلك( كاستهاف بدا يتطلبو ابػطاب اليو 

                                                           

 .69، ص1998، بتَكت، 8أسس علم اللغة، تر: أبضد بـتار عمر، عابٓ الكتب، ط بام:ماريو  (1)
 .36حقل تعليمية اللغات، ص-أبضد حساب٘: دراسات بُ اللسانيات التطبيقية (2)
، 2017، ابعزائر، 2عات ابعامعية، طبرنار صبولسكي: علم الاجتماع اللغوم، تر: عبد القادر ستقادم، ديواف ابؼطبو (3) 
 .97ص
 .43، صابعزائرمحفيظة تازركبٌ: اكتساب اللغة عند الطفل ينظر:  (4)
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تقلصت رقعة استعمابؽا، كصارت لغة أدبية بؿضة كعجزت حينئذ أف تعبر عمٌا تعبٌر عنو لغة 
 .(1)«التخاطب ابغقيقية سواء كانت عامية أـ لغة أجنبية

جانب اللغة العربية بدوجب  بسثل الأمازيغية اللغة الوطنية الثانية بُ ابعزائر إبٔاللغة الأمازيغية: -ب
الدستور ابعزائرم، حيث تتشكل من بؽجات عدة )القبائلية، الشلحة، الشاكية، ابؼزابية، 

حد بُ القاعدة اللغوية ابؼشتًكة، كىي بؽجات منتشرة بُ أسقاع ابؼغرب العربي قبل التًقية...كغتَىا( تتٌ 
إلا أهما استطاعت أف  ،دة لكياهماهدٌ يات ابؼالفتح الإسلبمي، ككاجهت كجابهت العديد من التحدٌ 

تعارؾ عاديات الزمن العصيبة كتصمد ميبقًية على خواصها الشكلية كابؼعنوية، كلا زالت قائمة على 
كىي لغة التواصل اليومي بُ  ألسنة مستعمليها بُ بعض مناطق ابؼغرب العربي إبٔ يوـ الناس ىذا.

تقوـ على نظاـ  ،ائل، كالشاكية كالطوارؽ...إبْلقبكبخاصة بُ مناطق ا ،العديد من مناطق الوطن
كمع ىذا فقد عرفت الأمازيغية، ، كقواعد كمفردات غتَ التي تقوـ عليها اللغة العربية ،فونولوجي

كنتيجة حاجتها إبٔ تسمية ابؼستحدثات بموا كبتَا، من خلبؿ اقتًاضها للعديد من ابؼفردات من 
 .(2) ظامها الصوبٌ كالصربُ كالتًكيبكأخضعتها لن ،اللغات العربية كالفرنسية
لغة  لتصبح، 2002مازيغية لغة كطنية إثر التعديل الدستورم الذم بً سنة أدرجت اللغة الأ

، كذلك بعد العديد من الأحداث كالاحتجاجات ابؼطالبة بالاعتًاؼ باللغة 2016كطنية ربظية سنة 
اؼ؛ تأسيس ا﵀افظة السامية للؤمازيغية كابؽوية الأمازيغية، حيث كانت أكبٔ ابػطوات بكو الاعتً 

، كدخوؿ اللغة الأمازيغية إبٔ منظومة التعليم، منذ ابؼوسم الدراسي 1995مام  28بتاريخ 
بحجم ساعي بؿدكد، بُ بعض كلايات الوطن، كبً تعميمها على معظم الولايات  1995/1996

ج اللغة الأمازيغية بُ ابؼنظومة التًبوية يتجاكز بُ ابؼوسم الدراسي ابغابٕ. كبفا ينبغي الإشارة إليو أف إدرا 
فالأمازيغية إرث »ا.ىوياتي الشخصية ابعزائرية كمقوٌما من ركافد اأساسي اتعليم لغة، إبٔ اعتبارىا رافد

كتراث مشتًؾ بتُ بصيع ابعزائريتُ، كترتكز على العمق التاربىي الراسخ بُ الواقع ابؼعاصر للجزائر 
م كل ما أيسدم للغة الأمازيغية من اىتماـ من قبل الدكلة ابعزائرية إلا أهما ما كرغ. (3)«كابؼغرب ككل

فتئت تعاب٘ أزمة تتمثل بُ مشكلة الكتابة، أم إشكالية ابغرؼ الذم تكتب بو، فمحدكديتها 
كابكصارىا بُ الاستعماؿ التعبتَم، يرجع لا بؿالة إبٔ افتقارىا إبٔ ابغرؼ الذم يبرزىا كيضعها موضع 

                                                           

 .68ص، 2012، ابعزائر، 1عبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، موفم للنشر، دط، ج (1)
 .44حفيظة تازركبٌ: اكتساب اللغة عند الطفل ابعزائرم، ص(2) 
 .38، ص2009ج: الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، كزارة التًبية الوطنية، ابعزائر، اللجنة الوطنية لإعداد ابؼناى (3)
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تشار كالتداكؿ الواسع تلفظا ككتابة مثل باقي اللغات الطبيعية، كقد تعالت بعض الأصوات مطالبة الان
زيادة لتوسع الفرنسية بُ بلدنا لا غتَ، فهو لا يعمل على » باعتماد ابغرؼ اللبتيتٍ كىو بلب شك

ى إضعافها، كما ترقية اللغة الأمازيغية بقدر ما بهرىا إبٔ حضارة غربية كىي ليست منها، بل يعمل عل
 (2)«ىو العودة إبٔ الأصل1)*أف العودة إبٔ التيفيناغ

إف من بتُ أىم ابؼؤثرات على لغات الشعوب تلك الأحداث السياسية اللغات الأجنبية: -جـ
كالتاربىية التي بسدٌ يدىا إبٔ المجتمع فتتًؾ أثرا على قيٌمو كثوابتو، كلغتو، كابعزائر ليست بدعزؿ عن ذلك 

على لغة المجتمع،  -بدرجات متفاكتة-تاركة بصمتهاالتاربىية عليها العديد من الأحداث إذ توالت 
فنجد بُ لغة الأفراد بعض الألفاظ التًكية كالإسبانية كالإيطالية التي انتقلت بفعل الاحتكاؾ، 

راحلها، كما كالإبقليزية بفعل العوبؼة من جهة كابزاذىا لغة أجنبية ثانية بُ ابؼدرسة ابعزائرية بدختلف م
بقد لغة أقل ما يقاؿ عنها أهما تزاحم اللغة العربية بُ عقر دارىا كتنافسها على ألسنة أبناءىا كبُ  
كتاباتهم كمعاملبتهم كحتى تعليمهم؛ ألا كىي اللغة الفرنسية، ىذه اللغة التي رسخت أقدامها بفعل 

كجوده بُ ابعزائر، فسعى إبٔ بذهيل ابؼستدمر الفرنسي الذم حارب العربية بكل ما أكبٌ من قوة إباف 
الشعب ابعزائرم كطمس رموز ىويتو، كجعل اللغة الفرنسية تهيمن على كل مناحي ابغياة الاجتماعية 
كالثقافية كالاقتصادية، كىو ابغاؿ الذم أصبحت عليو ابعزائر فػىوٍرى استقلببؽا، لذلك سعت السلطات 

التعليمي بصفة تدربهية، كاعتمدت سياسة التعريب بُ شتى الوطنية إبٔ إدراج اللغة العربية بُ نظامها 
اللغة ابؼهيمنة » . إلا أف اللغة الفرنسية لا زالت إبٔ يومنا ىذا (3)الإدارات كابؼؤسسات التًبوية كالثقافية

أداة العمل كالتواصل اليومي لدل بعض الأسر كالنخب، كلغة فهي  (4) «بُ الوسط الاجتماعي
ات التجارية كالاقتصادية كبعض الإدارات، بينما ربٌظت لغة أجنبية أكبٔ بُ ابؼعاملبت بُ ابؼؤسس

ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية بداية من السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، كلغة التعليم لأغلب الش عب 
                                                           

كالتعبتَ عن  بُ عصور ما قبل ابؼيلبد لكتابة لغتهم أفريقيا التيفيناغ أك ابغرؼ الأمازيغي أجودية استخدمها الأمازيغ بدنطقة شماؿ *
طقوسهم كشعائرىم الدينية، كاختفت لاحقا قركنا طويلة فابكسرى كجودىا إبٔ الفضاء الثقابُ كالعرقي لشعب الطوارؽ بالصحراء 

بشانينيات القرف العشرين اعتمًد  كبُ، .1966 باريس مازيغية" بُالكبرل، بٍ أحياىا مثقفوف جزائريوف بإنشائهم "الأكادبيية الأ
 .2005عاـ  ابؼعهد ابؼلكي للثقافة الأمازيغية إثر تأسيس ابؼغرب ، بٍ بُابعزائر حرؼ تيفيناغ لكتابة الأمازيغية بُ

ابؼعاصرة، ضمن كتاب: أبنية التخطيط اللغوم، اللغات ككظائفها، منشورات المجلس صابّ بلعيد: التخطيط اللغوم الضركرة  (2)
 .248، ص2012الأعلى للغة العربية، ابعزائر، 

 .2011ينظر: أبضد ناشف: تعريب التعليم بُ ابعزائر بتُ الطرح ابؼعربُ كالطرح الإديولوجي، كنوز ابغكمة، دط، ابعزائر، (3) 
 .73بتُ شرعية ابؼطلب كبـاكؼ التوظيف السياسوم، ص-: العدالة اللغوية بُ المجتمع  ابؼغاربيأبضد عزكز، كمحمد خاين 4))

https://www.aljazeera.net/home/getpage/37c0a303-0881-4323-898f-4d28bb5b7cd8/0d6890c3-ef58-41af-90f0-28f5e26fce1f
https://www.aljazeera.net/home/getpage/37c0a303-0881-4323-898f-4d28bb5b7cd8/0d6890c3-ef58-41af-90f0-28f5e26fce1f
https://www.aljazeera.net/home/getpage/37c0a303-0881-4323-898f-4d28bb5b7cd8/ac7b3c78-ff56-451a-8b39-8e2a399a87a4
https://www.aljazeera.net/home/getpage/37c0a303-0881-4323-898f-4d28bb5b7cd8/ac7b3c78-ff56-451a-8b39-8e2a399a87a4
https://www.aljazeera.net/home/getpage/12835b50-a872-4466-b351-a0204482c134/32285e7d-7037-42cb-a6b2-93232f28880f
https://www.aljazeera.net/home/getpage/12835b50-a872-4466-b351-a0204482c134/74d1835e-d45a-4d0f-a445-06a7098df86d
https://www.aljazeera.net/home/getpage/4f51f922-997b-4db4-a88c-158034f501b4/a2eb59d8-026d-44df-8074-04e90a9a4a18


 الفصل الثاني                                 التواصل اللغوي والتعبير: الداهية وحيثيات التدريس
 

84 
 

كىو الأمر -سلطافككأهما لغة العلم التي ما أنزؿ الله بها من -العلمية كالتكنولوجية بُ ابعامعة ابعزائرية، 
الذم خلق تناقضا كاضحا، يضفي على الصراع اللغوم بعدا آخرا، يرجح كفة الفاعلتُ ابؼفرنستُ 

. -بُ نظرىم-الزاعمتُ  عجز اللغة العربية على التعامل مع ىذه العلوـ
كلعلٌ من أبرز الظواىر التي ما انفكت خلبؿ العقود الأختَة تزداد بركزا كتعمل عملها كتفعل 

كعلى رأسها اللغة -ا بُ حياة الناس، ذلك التهافت الشديد على تعليم الأبناء اللغات الأجنبيةفعلته
حتى صار اعتبارىا مفخرة ينقل ابؼوضوع من كونو حصولا على كسيلة إضافية للتفاىم،  -الفرنسية

عة عالية مثل الطب كالعمل البنكي كالتكنولوجيات...، إبٔ كون و قيمة كأداة للظفر بوظيفة ذات بظي
 (1)*(HAGEGEاجتماعية يتفاضل الناس على أساسها، كبخاصة مع النخب؛ كىذا ما جعل )
ل ل على أف للغة الفرنسية مكانة مرموقة بُ مستعمرات فرنسا السابقة بقولو:  على الرٌغم من أف »ييدى

ة، أم بلغتها معظمهم قد حارب فرنسا ابؼستعمًرة، بالأسلحة نفسها التي منحتها بؽم ابؼدارس الفرنسي
كثقافتها، فإنو كلمجرد أف تفاكضت فرنسا التي بٓ تعد بؽا كسائل القوة الاستعمارية، مع ىذه الدكؿ على 
استقلببؽا، بٓ تصبح بلبها مغرمة بها )فرنسا( فحسب، بل صارت من ابؼطالبتُ باللغة الفرنسية أيضا، 

ف اللغة إ :، كعليو بيكننا القوؿ(2)«القد فهم الفرنسيوف أهمم كانوا مؤبسنتُ على كديعة لا ملبكه
-تشكل ابؼشهد اللغوم بُ ابعزائر( 3)«حتى كإف ضعفت أبنيتها، قد بقيت لغة ا﵀ظوظتُ» الفرنسية 

السياسات اللغوية التي انتهجتها  بسبب ،اللسانية ابعزائرية الساحةمكانتها بُ ت حيث اكتسب -كبقوة
فجسدت لغة النخبة ابؼستٌَة للبلبد كأداة ، ستقلبؿابغكومات التي تعاقبت على السلطة منذ الا

 ة.الارتقاء الاجتماعي، كالتواصل بُ أغلب ابؼؤسسات السياسية، الاقتصادية، التًبوية كالعلمي

ىذا ىو الواقع اللغوم الذم ينشأ فيو الطفل ابعزائرم، إذ نقرأ لو بلغة، كنناغيو بلغة، كنكلٌموه 
على  لغة ابؼنشأبيثل  -ية دارجة ىجينة بألفاظ أجنبية أك أمازيغيةعرب-بلغة؛ فيتزكد بنسق لغوم خليط

بٍ إذا انتقل إبٔ ابؼدرسة كجد لغة التمدٌرس العربية ن ابغاج صابّ، حد تعبتَ ابؼرحوـ عبد الربض
                                                           

بتونس، بزصص بُ علم اللغة، كاىتم بالعديد من 1936( لغوم فرنسي الأصل، من مواليد  C.HAGEGEكلود ىجاج) *
فيتكويناللّغاتاللغات كاتقن بعضها، منها اللغة العربية، كما خلف عدة مؤلفات منها كتاب) اللّغة:بحثفيالبصمةالبشريةّ بنُاة

.(تللٌغاا اضلانقرا حدا ضعو( ككتاب ) البنيويّ
(

2
) C.HAGEGE, Une autre manier de concevoir et de dire le monde  

ن الربظية؟ برليل لوضع اللغة العربية بُ ابعزائر، منشورات المجلس الأعلى زركبٌ: اللغة الأـ: لغة الأـ أـ لغة الوطعن حفيظة تانقلب 
 .38، ص2017للغة العربية، ابعزائر، 

 .131، ص2009، ابعزائر، 1لويس جاف كالفي: السياسات اللغوية، تر: محمد بوياتتُ، منشورات الاختلبؼ، ط (3)

https://www.abjjad.com/book/2194047082/%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A8%D8%AD%D8%AB-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B5%D9%85%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D9%83%D9%88%D9%8A%D9%86-%D8%A7%D9%84%D9%84/2194276458
https://www.abjjad.com/book/2194047082/%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A8%D8%AD%D8%AB-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B5%D9%85%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D9%83%D9%88%D9%8A%D9%86-%D8%A7%D9%84%D9%84/2194276458
https://www.abjjad.com/book/2194047082/%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A8%D8%AD%D8%AB-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B5%D9%85%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D9%83%D9%88%D9%8A%D9%86-%D8%A7%D9%84%D9%84/2194276458
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الفصيحة، لغة جديدة عن لغتو التي اكتسبها كألفها بُ بؾتمعو، كربدا يلجأ معلمو للعامية بُ تقدبيو 
د نفسو بُ السنة الثالثة من التعليم الابتدائي أماـ لغة غريبة عن كل ما سبق؛ اللغة لدركسو، ليج

الفرنسية كىو بُ حاؿو بٓ يستوعب فيها العربية الفصيحة؛ كبذلك يواجًو ىذا الطفل كىو على دركب 
ها على اكتساب لغتو برديات متعددة كمتنوعة تتصدرىا الازدكاجية أك الثلبثية اللغوية؛ بذتمع بُ بؾمل

حقيقة أف مهارتو اللغوية كاقعة برت ضغط التداخل الدائم، بفا قد يشكل لو عقدة بُ بموه اللغوم 
 .(1)كابؼعربُ كالفكرم، كربدا بىلق لو اضطرابات نفسية

عند العديد من الإشكالات التي تزجٌ بنا إبٔ إمعاف النظر بُ طبيعة  الوقوؼ يوجبالأمر الذم 
ا بُ ابؼدارس، كبؿدداتها الزمانية كابؼكانية، كعلبقتها باللغة ابؼتداكلة التي يتواصل اللغة التي علينا تعليمه

بها الطفل بُ بؾتمعو كقبل كلوجو ابؼدرسة، كيدفعنا لطرح إشكاؿ جوىرم يقع على سنم ىرـ تلك 
يطو الإشكالات، كىو ىل نعلٌم لغة الأـ، لغة الأداء التعبتَم ابؼتداكؿ التي ينشأ عليها الطفل بُ بؿ

الاجتماعي ؟ أـ نعلم اللغة العربية الفصيحة ابغاملة للمعرفة؟ إذا أخذنا بقوؿ عبد القادر الفاسي 
 العربية الفصيحة ليست لغة أكبٔ بُ بؿدداتها النفسية كالإدراكية كالذاكرية.. ابْ...كإف كانت»الفهرم 

هما من ابؼلكة التي سيكوهما بُ ابؼلكة التي يكوٌهما الطفل العربي بُ عاميتو كثتَا ما بسثل جزءا م
، كىل نعلٌم لغة التًاث القابعة بُ ابؼتوف كابؼدكنات؟ أـ اللغة العصرية ابؼتداكلة بُ الإعلبـ (2)«الفصيحة

كالصحافة؟ بٍ ما الذم نودٌ برقيقو من تعليم اللغة؟ أ لغاية بذويد الكلبـ بها؟ أـ إتقاف الكتابة 
بد  كتذكؽ لفنوهما؟ أـ لغة لنقل ابؼعارؼ ككفى؟ ىي أسئلة لا بنسقها؟ ىل نعلمها لنجعلها لغة فكر

كمصممي ابؼناىج  ،كل من كاضعي السياسات اللغوية  -كطبعا بؿاكلة الإجابة عنها-أف يسأبؽا
 كالعاملتُ على نقلها من مؤسسات تعليمية كإطارات تربوية كأساتذة كمعلمتُ.  ،التعليمية

 غة الدكتوبة في اللغة العربيةالعلاقة بين اللغة الدنطوقة والل-1-4
لقد حظيت اللغة باىتماـ كبتَ من قبل القدماء كا﵀دثتُ على حد سواء، كاختلفت دراساتهم 
بؽا باختلبؼ كجهات النظر كأدكات الدراسة كالبحث، كالأىداؼ ابؼراد بلوغها، ككذا باختلبؼ نوع 

بٌت دراسات البعض على ابعانب شفهية كانت أـ مكتوبة، فانص-من حيث الأداء-اللغة ابؼدركسة 
ابؼنطوؽ، بينما كاف اىتماـ البعض الآخر اللغة ابؼكتوبة كلًكًلب الفريقتُ مبرراتو كأىدافو التي يطمح 

                                                           

 .183ينظر: صابّ بلعيد: بُ قضايا التًبية، ص (1)
، 1999الدار البيضاء، ابؼغرب،  ،2بماذج برليلية جديدة، دار توبقاؿ، ط-القادر الفاسي الفهرم: ابؼعجم العربي عبد (2)
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برقيقها، كلعلٌو من ابؼفيد إبصالا أف نبتٌُ بُ الأسطر التالية الفرؽ بتُ اللغتتُ ابؼنطوقة كابؼكتوبة كنوع 
صد من كل ذلك قدرة كفاء الصورة الكتابية بأصوات اللغة من عدمها، العلبقة بينهما، إلا أننا لا نق

إبما كجهتنا ابػصائص كالأبنية التي بوظى بها كلب الشكلتُ اللغويتُ كالعلبقة بينهما. فإذا علمنا أف 
اللغة ابؼستعملة بُ حياة الناس اليومية، كما اعتادكا التعبتَ بو عن أغراضهم كحاجاتهم، شامل لنوعتُ 

لأداء اللغوم: أداء بلغة منطوقة)شفوية(كآخر باللغة ابؼكتوبة، بالتابٕ كجود نظامتُ لغويتُ يقف من ا
على اختلبفهما أقل الناس ثقافة، كلعل الفرؽ الأساسي بتُ اللغتتُ يكمن بُ طبيعة القنوات 

مور ابؼستخدمة، ففي حتُ تتعدد الأقنية ابؼستخدمة خلبؿ اللغة ابؼنطوقة كجها لوجو كتشمل الأ
 .(1)اللفظية كالصوتية ابؼتلبئمة مع ابغركة الإبيائية، فإف اللغة ابؼكتوبة تنصر فقط بالقناة اللغوية

أف اللغة ابؼنطوقة ىي الأداة الأساسية كالطبيعية للغات الإنسانية، كالأكثر انتشارا  شك لا
ظى بالأسبقية عن اللغة كاستعمالا، بستد إبٔ بصيع المجالات الإنسانية بدكف استثناء أك بسييز، كبر

بوجود الإنساف على كجو الأرض،  -اللغة الشفوية-ابؼكتوبة بُ حياة الإنساف، إذ ارتبط كجودىا أم
فكانت كسيلتو للتواصل مع بتٍ جنسو، بُ حتُ تعد اللغة ابؼكتوبة كالكتابة بصفة عامة من الوسائل 

طوقا كبشكل عفوم من المجتمع الذم فالطفل أكؿ ما يكتسبو من اللغة يكوف منابغديثة بُ حياتو، 
يعيش فيو قبل أف يتعلم الكتابة بشكل مقصود بُ التعليم النظامي كفق منهج بـطط بخلبؼ اكتسابو 

و؛ لذا بدا بُ نظر بعض اللغة ابؼنطوقة فهو اكتساب تلقائي عن طريق بظاع الكلبـ كبؿاكاة ما يسمع
» كتوبة، انطلبقا من مبدأ الأسبقية بُ الوجود، لأف الباحثتُ أبنية السماع كالكلبـ مقارنة باللغة ابؼ

تقاليد السماع بُ الكلبـ بحكم قدمها كحداثة تقاليد الكتابة جعلت الكلبـ ابؼسموع يبدك أكبر أبنية 
 .(2)«من الكلبـ ابؼنظور. ذلك لأنو أدخل بُ ابغياة من الكتابة كأكغل بُ سلوؾ الفرد كالمجتمع

ل لصابّ اللغة الشفوية، إذ ىي أصوات تنبض بابغياة كبُ أضافوا إبٔ ذلك فوارؽ أخر كما 
تطور كتغتٌَ دائمتُ تبعا للظركؼ الثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية، كلا بزضع لقيود ابؼعيارية، بُ حتُ 
اللغة ابؼكتوبة حركؼ بييزىا الثبات كابعمود كابؼراقبة ابؼعيارية، ضف إبٔ ذلك قدرتها على التعبتَ على 

كجود النبر كالتنغيم بُ الكلبـ ابؼسموع دكف ابؼكتوب بهعل الأكؿ أقدر بُ الكشف »إذ أف ابؼعاب٘، 
قة تعتمد على أساستُ أحدبنا ، كما أف اللغة ابؼنطو (3)«عن ظلبؿ ابؼعتٌ كدقائقو من الثاب٘

                                                           

 .79، ص1989، 1ينظر: مازف الوعر: دراسات لسانية تطبيقية، دار طلبس للدراسات كالتًبصة كالنشر، ط(1) 
 .46، ص1994افة، دط، الدار البيضاء، ابؼغرب، بساـ حساف: اللغة العربية معناىا كمبناىا، دار الثق(2) 
 .ابؼرجع نفسو، ص ف(3) 
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بتُ  -)الصفات(، كىو التنوع الذم تتيح مقابلبتو كقيىمًو ابػلبفية بظعي كالآخر)ابؼخارج( حركي
إنشاء نظاـ صوبٌ -خرج كابؼخرج، كبتُ الشدة كالرخاكة، كبتُ ابعهر كابؽمس، كالتفخيم كالتًقيقابؼ

. أيضا من بتُ الأمور التي (1)لغوم، أما ابغركات الكتابية فلب تتعدد فيها الأسس على ىذا النحو
للغة ابؼنطوقة أقل ترسم الفرؽ بتُ اللغتتُ ابؼنطوقة كابؼكتوبة الاختلبؼ بُ البناء القواعدم، فنلفي ا

بساسكا من اللغة ابؼكتوبة من حيث التًابط النحوم، بيد أف للكتابة قواعد بؿددة بُ تنظيم ا﵀تول، 
 مثل استخداـ البدايات كبناء الفقرات كالتسلسل كىذا ما يندر كجوده أثناء التعبتَ الشفوم.

بوصفها كسيلة التواصل كالتعبتَ  ىذا كإف كاف للغة ابؼنطوقة أبنية بالغة بُ حياة الفرد اليومية،
فهي لغة متحولة سريعة التغتٌَ، لا تكاد تثبت على حاؿ، فإف ابؼكتوبة تقف عن ابغاجات كالأغراض، 

بُ كجو التغيتَ الذم ىو طبيعة اللغة ابؼنطوقة، بؼا فيها من صواب قد ضبطتو معيارية دقيقة، كبؽا فائدة 
.كما إف للغة ابؼكتوبة أبنية لا (2)طوقة بصبغة أدبية مشتًكةبُ برستُ كسائل الاتصاؿ كصبغ اللغة ابؼن

تقل عن تلك التي برظى بها اللغة ابؼنطوقة؛ إذ تتصل بوظيفة بُ غاية الأبنية كىي بضل كحفظ تراث 
الأمم كنقلو عبر الأزماف، فكانت جسرا يربط ابغاضر بابؼاضي، كىذا ما بٓ تف بو اللغة ابؼنطوقة بُ 

تمعات كزيادة تراثها زيادة ىائلة، بالإضافة إبٔ ضعف ابغفظ كالذاكرة البشرية،  ظل تطور كتعقد المج
كما أف للغة ابؼكتوبة كظيفة أخرل أىم من السابقة، تتمثل بُ قدرتها على التعبتَ عن الأفكار كنقلها 

م من جيل إبٔ جيل، كابؼتمعن بُ حاؿ البشرية كما بلغتو من تقدـ بُ ابغضارات، يستجلي الدكر الذ
 لعبتو الكتابة بُ نقلها للفكر عبر القركف. 

أما من الناحية التعليمية، فتعد اللغة الشفهية ركيزة قارة ككسيلة أساسية للتعليم عامة كبُ 
السنوات الأكبٔ من مرحلة التعليم الابتدائي على كجو ابػصوص، لأف حياة ابؼتعلم داخل الصف 

لتواصل الشفوم، كالنجاح بُ تنمية اللغة الشفهية لديو الدراسي كخارجو تعتمد اعتمادا كبتَا على ا
ضماف لنجاح تعليمو ابؼدرسي بل كبسكينو من تعليم نفسو بُ ابؼواقف ابغياتية ابؼستقبلية، كما يؤكد 
اللسانيوف على أف نظاـ اللغة ابؼنطوقة كنظاـ اللغة ابؼكتوبة نظاماف متبايناف، كمبرر ذلك أف الظاىرة 

ا أصوات منطوقة قبل أف تكوف حركفا مكتوبة، فابػط تابع للفظ كملحق بو كأف اللغوية بُ حقيقته
الشكل ابؼنطوؽ للغة ىو حدث معيش للظاىرة اللغوية، كلذلك فوجوب فصل ابػطاب ابؼنطوؽ عن 
ابػطاب ابؼكتوب بُ تعليمية اللغة، ليس من بؿض الصدؼ كلا ضربا من العبث، بل ىو نوع من 
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طبيعية كأقره ابؼتخصصوف، لتسهيل عملية الارتقاء لدل ابؼتعلم، بداية بالتأكد التدرج فرضتو الفطرة ال
من النطق السليم للغة لديو، كالتعرؼ على نظامها الصوبٌ، بٍ الانتقاؿ إبٔ التعرؼ على نظاـ كتابتها 

غة عبر فحينما نبدأ بابؼنطوؽ معتٌ ذلك أننا التزمنا بالتًتيب الطبيعي كالتاربىي للغة، فالل»الرمزم، 
 (1)«مسارىا التحوبٕ كانت منطوقة قبل أف تكوف مكتوبة

بؽذا السبب بالذات بهب الاىتماـ أكلا بالأداء ابؼنطوؽ قبل اىتمامنا بالأداء ابؼكتوب؛ إذ إف ك  
تعليمية اللغة تهدؼ إبٔ إكساب ابؼتعلم مهارة التعبتَ الشفوم لأنو ىو الطاغي على ما سواه بُ 

ث اللغوم، كىذا لا بينع معلمي اللغات ابغرص على بسكتُ ابؼتعلمتُ من ابؼمارسة الفعلية للحد
اكتساب كفاءات لغوية تكاملية على ابؼستويتُ الشفهي القائم أساسا على الأداء ابؼنطوؽ، كابؼستول 
الكتابي القائم أساسا على بسثل العادات الكتابية للغة ما من جهة، كمن جهة أخرل بؿاكلة الوقوؼ 

القصور كالاختلبؿ بُ استيعاب أنظمة اللغة كلا سيما منها ابعانب ابؼكتوب كعلبقتو على مواطن 
التمثيلية بابعانب ابؼنطوؽ، مع إمكانية معابعة تلك الاختلبلات بُ مراحلها الأكبٔ، قبل أف تصبح 
 عاىة لغوية تصاحب ابؼتعلم بُ حياتو، بزلق لو صعوبات بُ الفهم كالتعبتَ، كقد تؤدم بو إبٔ عجز

توظيف اللغة)منطوقة أك مكتوبة( كاستخداماتها، كبالتابٕ ضعف ىذه الأختَة بُ تأدية حقيقي بُ 
بتُ أفراد المجتمع الواحد، فما مفهوـ التواصل؟ كىل ىناؾ فرؽ بتُ التواصل كظائفها كعلى رأسها 

 التواصل بُ ظل اللغتتُ ابؼنطوقة كابؼكتوبة؟ كما خصائص كل منهما؟
 اللغتين الدنطوقة والدكتوبة التواصل في ظل-1-5

تعبتَ عن الرأم، كمدٌ جسور التواصل، بل ابغابٕ أنو عصر حوار كمناقشة ك  إف ما بييز عصرنا
كالإنساف لكل إنساف، فالإنساف بفطرتو اجتماعي لا يعيش كحيدا،  احقيقي اأصبح التواصل مطلب

كتتطلب حياتو الاجتماعية ، الآف بٓ يعد يىعي ذاتو فحسب، فهو يستطيع أف يتمثل كعي الآخر
إحداث التفاىم كنسج العلبقات بتُ أفراد المجتمع عبر تبادؿ الأفكار كالرغبات كمشاركة الأحاسيس 
كابؼشاعر بدختلف كسائل التواصل كالتعبتَ، كلا شك بُ أف اللغة أىم كأرقى ىذه الوسائل على 

ز بذلك أبنيتها. كلعلٌ التعبتَ فتبر الإطلبؽ، إذ تؤدم كظائف عدة بُ حياة الأفراد كالمجتمعات 
كالتواصل كظيفتاف أساسيتاف تضطلع بهما اللغة، كىو اتفاؽ لا بىتلف حولو اثناف باعتبار اللغة أداة 
للتعبتَ عن الرغبات كالانفعالات كابؼشاعر، ككسيلة لإيصاؿ الأفكار كالتفاىم بتُ البشر، كإف كانوا 
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كاستنادا على ىذا بياءات كابؼوسيقى كالرقص...إبْ، يستخدموف غتَىا من الوسائل كالإشارات كالإ
خرل، حتى كإف عيدٌت أبنها إلا منظومة كسائر ابؼنظومات التواصلية الأ» الأساس فإف اللغة ليست 

طلبؽ، باعتبارىا أهما تسمو على ابؼنظومات التواصلية ابؼوازية بؽا من خلبؿ تعبتَىا على الفكر على الإ
فهي بهذا الاعتبار كسيلة ، (1)«الابماط التواصلية الأخرل السموؽ إليها البشرم بصورة يتعذر على

للتفاىم بتُ البشر كأداة لا غتٌ عنها للتعامل بها بُ حياتهم، لكن بُ حقيقة الأمر اللغة أكثر من 
منظومة تواصلية، ككظيفتها بُ المجتمع تتعدل أف تكوف أداة التعبتَ كالتفاىم، كىي التي بررؾ ابؼشاعر، 

، كما أكد على ذلك علماء اللغة على كتنقل الأخبار كبرفظ التًاث كتعمل على تطور الأمم...
الاجتماعي، كتتمثل  أداة للتفاعل»كبدا أف اللغة ظاىرة اجتماعية كاختلبؼ توجهاتهم كمشاربهم. 

رمزية"، كظيفتها الأكبٔ بُ إقامة التواصل بتُ الكائنات البشرية، فهي "ظاىرة تداكلية"، أك "أداة 
بل إف اللغة تتكوف نتيجة لوجود رغبة الإنساف كمخلوؽ اجتماعي بُ ؛ (2)«تستعمل لغايات تواصلية

قضاء حاجاتو للبتصاؿ؛ أم إف اللغة لا توجد إلا بوجود التواصل، كالتواصل الإنساب٘ لا بيكن أف 
كبذلك بالأساس؛  يكوف كاملب إلا بوجود اللغة، فعملية اكتساب اللغة كاكتسابها عملية تواصلية

تكوف الوظيفة ابؼركزية لكل اللغات ىو إحداث التواصل باعتبارىا نشاطا اجتماعيا يقيم الأفراد 
بدقتضاه تغتَات بُ معلوماتهم ابؼتعلقة بالعابٓ كبتجارب الأفراد كمدركاتهم، كبالسياقات ابؼستمدة من 

 (3)العبارات اللغوية

، يكتنفها بعض الغموض بسبب غناء ابؼعجم كيعد التواصل مصطلحا من ابؼصطلحات التي
نظران لدخولو بُ علبقات ترادؼ كاشتًاؾ مع بؾموعة من ابؼصطلحات التي تشاركو بُ الدلالة سواء ك 

من حيث ابعذر أـ من حيث ابغقل الدلابٕ، من مثل: التواصل، الإيصاؿ، الوصل، الإبلبغ، 
كصل الشيء بالشيء »الباب إبٔ أف:  الإخبار، التخاطب، التحاكر. كيذىب ابن منظور بُ ىذا

،  كبُ التنزيل العزيزيصلوي، كالوصل ضد ابؽجراف، كالتواصل: ض مۡنَا لَهُمُ ٱلۡقَوۡلَ ﴿ : د التصارـ وَلَقَدۡ وَصه

 (1)«، أم كصلنا ذكر الأنبياء كأقاصيص من مضى بعضها ببعض، لعلهم يعتبركف(4)﴾لَعَمههُمۡ يَتَذَكهرُونَ 

                                                           

 .92كالتواصل اقتًابات لسانية للتواصليتُ الشفوم كالكتابي، دار ىومة، دط، ابعزائر، دت، صعبد ابعليل مرتاض: اللغة (1) 
 .36صعز الدين البوشيخي: التواصل اللغوم مقاربة لسانية كظيفية، (2) 
، 1ديث، طيوسف تغزاكم: الوظائف التداكلية كاستًاتيجيات التواصل اللغوم بُ نظرية النحو الوظيفي، عابٓ الكتب ابغينظر: (3) 

 .93، ص2014إربد، 
 .51سورة القصص، الآية  (4) 
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صل على كزف تفاعل، كىو كزف يفيد ابؼشاركة، بخلبؼ ات صل الذم لا يفيد التواصل من توا»ك
من الاقتًاف كالاتصاؿ كالصلة كالالتئاـ كابعمع كالإبلبغ  (2)«ابؼشاركة كإبما الفعل بُ ابذاه كاحد فقط

التي تعتٍ إقامة علبقة (Communication) كالإعلبـ، كأصل كلمة التواصل بُ اللغة الأجنبية
 ابط كإرساؿ كتبادؿ كإخبار كإعلبـ.تراسل كتر 

كالإنساف اجتماعي بفطرتو؛ فهو ميٌاؿ  ،اللغة خصوصية إنسانية كلكوفأما بُ الاصطلبح 
كمضطر للتواصل باللغة مع أفراد بؾتمعو كفق خصوصيات كمعايتَ كعادات كتقاليد بركم ذلك 

لك يكوف التواصل أىم كظيفة للغة المجتمع، بغية برقيق بساسكو كبذانسو كتطوره بُ بصيع المجالات؛ كبذ
الإنسانية، يقوـ على عناصر أساسية تتمثل بُ ابؼتكلم)ابؼرسل(، كابؼستمع)ابؼرسل إليو( كالرسالة التي 

 :(J .Dubois) بتُ ابؼتكلم كابؼرسل، كقد كرد بُ ابؼعجم اللساب٘ بعوف ديبوا  تكوف بلغة موحدة
فوظ موجو إبٔ متكلم آخر، كىذا ابؼخاطب يلتمس التواصل ىو تبادؿ كلبمي بتُ متكلم بؿدث بؼل»

الاستماع إليو، أك جوابا ظاىرا أك ضمنيا حسب نوع ملفوظو، لذلك كاف التواصل بتُ شخصي، 
 كمن جهة علم النفس اللغوم عملية التواصل ىي ربط ابؼتكلم الدلالة بالأصوات، كيتم عكس ذلك 

 (3)«ة بدلالتهابالنسبة للمستمع بحيث يربط ىذه الأصوات ابؼنطوق
التواصل ىو تبادؿ الأفكار كابؼعلومات »  قاموس لوبقماف لتدريس اللغة كاللغويات التطبيقيةكبُ 

كغتَ ذلك بتُ شخصتُ أك عدة أشخاص بُ عملية التواصل، فهناؾ على الأقل متكلم كاحد كرسالة 
، بُ ( 4)«ية ابؼعلومات كمستقبل، كدراسة التواصل تعتمد على اللسانيات الاجتماعية كالنفسية كنظر 

(، على أنو: ابؼيكانيزـ الذم بواسطتو توجد العلبقات الإنسانية كتتطور. cooleyكوبٕ ) حتُ عرفو
كيتضمن كذلك تعابتَ  ،ا عبر المجاؿ كتعزيزىا بُ الزمافإنو يتضمن كل رموز الذىن مع كسائل تبليغه

قل، من جهة، كجود شفرة، كمن ثانية، الوجو كابغركات كنبرة الصوت كالكلمات.. كيستلزـ ذلك الن
برقيق عمليتتُ اثنتُ: ترميز ابؼعلومات كفك الرموز مع ضركرة الأخذ بعتُ الاعتبار طبيعة التفاعلبت 
التي بردث أثناء عملية التواصل، ككذا أشكاؿ الاستجابة للرسالة كالسياؽ الذم بودث فيو 

                                                                                                                                                                                     

 .كما بعدىا726، مادة )ك ص ؿ(، ص 11ينظر: ابن منظور: لساف العرب، المجلد (1) 
 .154بدر الدين بن تريدم: قاموس التًبية ابغديث، ص  (2) 

(
3
) J.Dubois. et autres: Dictionnaire de linguistique larousse, 1994 pour la premier 

edition, canada, 1994, p.93. 

(
4
) Jack C. Richards and Richard Schmidt: Longman Dictionary of Language Teaching 

and Applied Linguistics, pearson education, 3
 ed 

Edition, London, 2002, p. 89. 
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ل اللفظي ما ىو إلا تبادؿ لرسائل لغوية تتضمن ، يتضح من التعريفات السابقة أف التواص(1)التواصل
كتعابتَ جسدية بتُ  ،ككل ما يصاحب عملية التواصل من حركات كصوت ،الأفكار كابؼعلومات

شخصتُ أك أكثر، عبر قنوات بـتلفة باستعماؿ نسق من الأنساؽ بدا يناسب الوضع التواصلي، 
إحداث تأثتَ بُ العمليات الذىنية عند كابؼقاصد بغية  ،كابؼقامات كالظركؼ ،كبدراعاة السياؽ

 ابؼستقبل، كباستجابتو يتم التأثتَ بُ ابؼرسل.
أحد أىم ابؼفاىيم ابؼرتبطة بالإنساف من دكف أساس التفاعل الاجتماعي، ك كيعد التواصل اللغوم 

الذم يقوـ بتُ ابؼتكلم 2*التفاعل»(Simon Dikغتَه من الكائنات، كىو حسب بظوف ديك)
تم بتغيتَ ابؼعلومات التداكلية بقصد برقيق مقاصد معينة، إذ كلما تغتَت ابؼعلومات كابؼخاطب، كي

التداكلية عند أخذ الكلمة من أحد الطرفتُ إلا كاكتسبت دكرة الكلبـ التفاعل اللغوم، كلكي يتم 
ية التواصل اللغوم الناجح بتُ ابؼتكلم كابؼخاطب، يتطلب الأمر إحداث تغيتَ بتُ ابؼعلومات التداكل

 (3)«كابؼعرفة ابؼشتًكة بتُ ابؼتكلم كابؼخاطب، لأف القاسم ابؼشتًؾ ىو إحداث التواصل اللغوم
باللغة؛ يتأسس على أصوات كألفاظ بزضع لقواعد  كبفا ينبغي الإشارة إليو ىنا: أف كل تواصل

؛ لغوية معينة من حيث النحو كالصرؼ كالتًكيب للئحالة على مرجعيات كمعاب٘ كمدلولات معينة
قصد تشكيل علبقة اجتماعية بتُ أفراد بركمهم بؾموعة من ابؼعايتَ كالعادات كالرموز كالقواعد اللغوية 
بهدؼ القياـ بأنشطة مقصودة، فيتم نقل كتبادؿ ابؼعرفة من شخص لآخر بغرض التفاىم عبر رسالة، 

فلن »فكار بينهما، بهب أف تستعمل فيها الكلمات كالتًاكيب كالدلالات التي بسثل نفس ابؼعاب٘ كالأ
يستطيع عقل إنساف أف يدرؾ فكر عقل إنساف آخر إلا إذا استعملت كاسطة تواصل)لغة( موحٌدة 

 التفاعل»القائمة على ، حيث تتم عملية التواصل اللغوم بينهما من خلبؿ العلبقة (4)«بتُ اثنتُ 

                                                           

، مكتب تنسيق التعريب محمد الدريج كآخركف: معجم مصطلحات ابؼناىج كطرؽ التدر  (1) يس: ابؼنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
 .52، ص 2011بُ الوطن العربي، الرباط، 

التفاعل بتُ ابؼرسل كابؼستقبل حيث يتيح فرصا أفضل لكل منهما بُ ابغصوؿ على الاستجابات ابؼطلوبة، كيشجع عملية * 
يح مى بالتغذية الراجعة، إذ يتمكن كل من ابؼرسل كابؼستقبل توجيو الأسئلة لتوضكتبادؿ الآراء كالفكر كابػبرات أك ما يس ،التواصل

 شارات اللفظية كغتَ اللفظية لزيادة التوضيح، كطلب معلومات إضافية يتطلبها الفهم السليم للرسالة.ابؼعاب٘، كاستخداـ الرموز كالإ
ملتقى اللسانيتُ كاللغويتُ كالأدباء لغوم، منتدل بزاطب: يوسف تغزاكم: تفستَ ظاىرة النحو الوظيفي لأبماط التواصل ال (3)

-http://takhatub.ahlamontada.com/t4621 18:53 - 2012 /1/ 29 بتاريخ: الأحد، كابؼثقفتُ كالفلبسفة

topic . 
 .13، ص2015، عماف، 1يساء أبضد أبوشنب: مشكلبت التواصل اللغوم، مركز الكتاب الأكادبيي، طم (4)
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قة التي تقوـ بينهما، باستخداـ قدر من ابؼتبادؿ بتُ ابؼرسل كابؼستقبل كالرسالة اللغوية ابؼكتوبة أك ابؼنطو 
الكفاية اللغوية لدل كل من ابؼتحدث أك ابؼستمع، أك الكاتب أك القارئ عن طريق استخداـ مهارة 

 (1)«لغوية أك أكثر
يشكل التواصل الشفوم أساس العلبقات الإنسانية كجوىرىا بُ الثقافات عبر الأزمنة كمنذ 

بتُ بُ ابؼكاف ذاتو كالاعتماد الكلي على حاسة السمع، القدـ حيث كاف يقتضي كجود ابؼتخاط
كالتعبتَ اللغوم الشفوم بصفتو حاملب للرسالة التواصلية، ككل ما يتطلبو من تعبتَات جسدية أخرل 

، يستند إبٔ ابػطاب ابؼنطوؽ، فهو التواصل الذم يتوسل باللغة مثل لغة ابعسد كتعابتَ الوجو..
اصل كأصل بُ كل تواصل، كائنا ما كاف، حتى إف ما سواه من الطبيعية، كىو أرقى ضركب التو 

ضركب التواصل ابؼعلومة، إف حركات ملحوظة أك إشارات مبثوثة أك رموز منظومة، تبدك لنا موضوعة 
حسن نطق الأصوات ككضوح ، يشتًط لنجاحو شركطا منها (2)على قانونو كمفهومة على مقتضاه

معرفة ابؼرسل)ابؼتكلم( كابؼستقبل)السامع( للغة  اسبا، بالإضافة إبٔالعبارات، كأف يكوف الكلبـ لائقا من
ابؼستعملة بُ ابػطاب إبٔ جانب معرفتهما بابعانب الثقابُ كالاجتماعي ابؼشتًؾ، كصلتهما بابؼوضوع 

التي حدد -الذم يدكر حولو ابغديث، بحيث لا يتحقق التواصل الشفوم إلا بوجود العوامل السياقية
 -السامع)ابؼتلقي( -كابؼتمثلة بُ: ابؼتكلم )ابؼرسل(-ياكبسوف بُ حلقتو التواصلية معابؼها ركماف

كإذا كاف التواصل الشفوم يقوـ  الشفرة)اللغة ابؼشتًكة(. -القناة)كسيلة الاتصاؿ( –الرسالة  -ابؼرجع
ض أف على العلبقة ابؼباشرة بتُ ابؼتكلم كالسامع، فتَل كل منهما الآخر، كيتلقى ردكد فعلو، يفتً 

ابؼتكلم يريد أف يعبر عن أفكاره كمشاعره كابذاىاتو كيريد تبادبؽا مع السامع، أك يريد أف يوظف 
الكلبـ ابؼتصل بالسياؽ؛ بغرض الإفهاـ، كعلى السامع أف يؤكؿ رسالة ابؼتحدث تأكيلب صحيحا، 

قصده، بفا ييسٌر  كىذا ما يفرض على ابؼتحدث أف بيتلك كفاءة تواصلية بسكنو من إنتاج كلبـ يبلغ بو 
عملية التفاىم.؛ أقوؿ إذا كاف التواصل الشفوم كذلك؛ فإف التواصل اللغوم الكتابي يقوـ على 
ابػطاب ابؼكتوب، كلا بوصل إلا بغياب القارئ بغظة الكتابة، كنقصد ىنا ابغضور ابعسدم لا 

اب ابؼكتوب، فالتواصل ابؼعنوم، كما أف قضية التبليغ فيو تكوف مؤجلة إبٔ حتُ التقاط القارئ للخط
نشاط اتصابٕ بؿموؿ من ابؼرسل)الكاتب( إبٔ ابؼستقبل)القارئ( على بؾموعة من » الكتابي إذف 

                                                           

 12نفسو، ص ابؼرجع  (1)
 213، ص1998، الدار البيضاء، ابؼغرب، 1طو عبد الربضن: اللساف كابؼيزاف أك التكوثر العقلي، ابؼركز الثقابُ العربي، ط (2)

 بتصرؼ



 الفصل الثاني                                 التواصل اللغوي والتعبير: الداهية وحيثيات التدريس
 

93 
 

، كيشتًط بقاحو (1)«الأسس كابؼبادئ العامة التي بسثل بُ جوىرىا الغاية القصول من استعماؿ اللغة
يم كغتَىا بفا بهعل الكتابة مفهومة حسن ابػط، كالعناية بلوازـ الكتابة من كضع علبمات التًق»أيضا 

مؤدية لغرضها، أما ابؼستقبل فينبغي أف يكوف قادرا على حسن الاستقباؿ كحل الرموز كجودة الفهم، 
 .(2)«كأف يكوف قادرا على القراءة كدلالة الرموز ابػطية

رئ كما يتطلب من الكاتب، أف يقوـ بدكر ابؼرسل كابؼستقبل، لأنو متوجو بدا يكتبو إبٔ قا
بؾهوؿ ابؽوية، لا بيلك عنو أية فكرة، كلا عن ردكد فعلو إف كانت إبهابية أك سلبية إزاء ابؼكتوب، لذا 
عليو أف بىطط بؼعرفة درجة تفاعلو بدا يكتب، كأف يتنبأ بردكد فعل القارئ، كأف يستخدـ من 

و بذلك ينهض الكلمات كالأدكات ما يساعد ىذا القارئ على فهم ابغد الأقصى بفا يكتبو لو، فه
بدكرين: أحدبنا دكر منتج الكلبـ، كالآخر دكر متلقيو، بل يتجاكز ىذا إبٔ دكر ابؼشاركتُ، بصاعة أك 

 أفرادا، بفن قد يطلعوف على ابؼادة ابؼكتوبة. كىذا دكبما ريٍب، يزيد من صعوبة أداء الكاتب.
فوم فحسب، بل إف ف التواصل الإنساب٘ لا بيكن حصره بُ الشق الشإ :كعليو بيكننا القوؿ

شقو الكتابي دعامة لا بيكن إغفابؽا أك التخلي عنها، كسواء تعلق الأمر بلغة الكلبـ أـ بلغة الكتابة 
بُ الفعل التواصلي، فإف الأمر كلو يتعلق بعمليات لغوية تعبتَية كبزمينية عيليا كجًدٌ معقدة، إلا أف 

قت الذم بيكن أف نقضيو رفقة كل كلمة أك ابؼفصل الفارؽ بتُ الشكلتُ التواصليتُ، يكمن بُ الو 
فكرة أك عبارة، فمن ابؼعلوـ أف الكاتب يستند بُ بنائو للخطاب إبٔ أسس الإعداد كالتخطيط، 

، (3)التصميم، البناء، الصحة النحوية، التسلسل، التحليل كالبحث، الإخراج كالتنظيم، كالأسبلة
فكاره حدٌ النيضج، لتظل بُ النهاية كلماتو كأفكاره فيتمكن من إعادة النظر بُ مكتوبو، إبٔ أف تصل أ

برت السيطرة، إلا أف التواصل بينو كبتُ ابؼستقبل يفتقر للتغذية الراجعة، بُ حتُ خطاب ابؼتكلم 
لبحث عن الأساليب ابؼناسبة كالألفاظ كال، فلب بؾاؿ لو للتفكتَ بؿكوـ بالوقت كمتابعة ابؼستقبً 

ضاره كتذكره، كما إف ينطق كلماتو؛ بزرج عن سيطرتو كتصبح بُ الدقيقة، إلا ما بسكن من استح
 طلب تغذية راجعة حتى يتحقق التواصل بشكل جيد.يل، الذم إف بٓ يبلغو ابػطاب ملكية ابؼستقبً 

                                                           

 .15، ص2009، عماف، 2ابراىيم خليل كابتهاؿ الصمادم: فن الكتابة كالتعبتَ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، ط (1) 
 .107اكتساب ابؼهارات اللغوية الأساسية، ص-اب٘: نظريات التعلم كتطبيقاتها بُ علوـ اللغةعبد المجيد عيس (2) 
 .16-15ينظر: ابراىيم خليل كابتهاؿ الصمادم: فن الكتابة كالتعبتَ،  (3) 
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 ماهية التعبير والدهارات اللغوية-2
لغة إذا كانت الصفحات السابقة حاكلت بالقدر ابؼستطاع الوقوؼ على مفهوـ اللغة كأشكاؿ ال

كالتواصل، كىي براكؿ أف تعطي كل جانب حقو من البياف كالشرح، سواء ما تعلق باللغة أك 
كابؼهارات اللغوية بوصف ، ية أف نبسط القوؿ بُ شأف التعبتَ بُ الصفحات الآتتٍَ بالتواصل، فلب ضى 

 ككسيلة من أىم كسائل التواصل بُ حياة الإنساف ا ،التعبتَ فنا لغويا، كنشاطا تعليميا
ي
ؤداة باللغة، بؼ

 إبٔ تنميتو كبرقيقو. -أيا كانت تلك اللغة-كوهما أىم ما يسعى متعلم اللغةلكابؼهارات اللغوية 
 في مفهوم التعبير وأهميته-2-1

أف لفظ التعبتَ بٓ يكن معركفا لدل العرب القدامى بابؼفهوـ الذم يقصد بو اليوـ بُ  بُ رىيٍبلا 
ىا فس رىا » بُ لساف العرب  التعليم، كىو بُ اللغة حسب ما كرد عىبػىر الريؤيا يػىعٍبػيريىا عىبٍرا كعىبارةن كعبر 

يَ إِن كُنتُمۡ لِمرُّءۡيَا تَعۡبُرُونَ ﴿كأىخبر بدا يؤكؿ إليو أىمريىا، كبُ القرآف الكربٙ قولو تعابٔ:  ؛ (1)﴾ أَفۡتُونِي فِي رُءۡيَٰ
ى، كعبر  عنو غتَه، عيًيى فأعربى عنو، كالاسمعبر  عمٌا بُ نفسو: أىعأم إف كنتم تىعبركف الرؤيا، ك   رىبى كبتُ 

، كىو ابؼعتٌ الذم لا بىرج (2)«، كاللساف ييعبػٌري عما بُ الضمتَ، كعبر  عن فلبف تكلٌم عنوالعًبرةي كالعًبىارةي 
  كالإخبار عما بُ النفس كتبياف ما بىتلجها كما بهوؿ بُ ابػاطر. ،كالإفصاح ،عن الإبانة

صطلبح فقد أكرد الدارسوف للتعبتَ تعريفات عديدة تتفق بُ بؾملها على أنو: مظهرا أما بُ الا
، كالتفاعل بُ سياؽ اجتماعي من مظاىر ابغياة الإنسانية، ككسيلة من كسائل التواصل البشرم

بو يعبر الفرد عن حاجاتو اليومية كيفصح عن مشاعره، كعن طريقو ينقل ضركرة من ضركرات ابغياة، ك 
إذ لا بيكن الاستغناء عنو بُ أم زماف أك مكاف؛ بؼا لو من كطأة بُ  إبٔ غتَه كيبلٌغ  مقاصدهأفكاره 

اللغوية ؽ بالطر  كمشاعرر الإفصاح عمٌا بُ النفس من أفكا»نواحي ابغياة بصعاء، إذ عن طريقو يتم 
 كعن الكاتبك ابؼتحدث أة شخصين التعبتَ بيكن الكشف عق كعن طرية با﵀ادثة كالكتابة كخاص
، كلا شك إف من دلائل ثقافة الفرد كبقاحو؛ قدرتو على التعبتَ عن أفكاره (3)«وتو كميولاكقدر و مواىب

كالإفصاح عنها بعبارات سليمة بليغة، تؤدم الغرض ابؼراد بُ الاتصاؿ بأفراد بؾتمعو، كقضاء حاجاتو 
 كتقوية ركابطو الفكرية كالاجتماعية.

                                                           

 .43سورة يوسف، الآية  (1)
 كما بعدىا. 529،  ص 4ينظر: ابن منظور: لساف العرب، مادة )ع ب ر(، المجلد (2)
 .215محمد السيد علي: ابذاىات كتطبيقات حديثة بُ ابؼناىج كطرؽ التدريس، ص (3)
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العمل ابؼدرسي ابؼنهجي الذم يستَ كفق »عرٌؼ التٌعبتَ على أنو  بُ الأدبيات التًبوية فقدبينما 
خطة متكاملة للوصوؿ بالطالب إبٔ مستول بيكنو من تربصة أفكاره كمشاعره كأحاسيسو كمشاىداتو 

؛ أم أنو النشاط ابؼدرسي (1)«كخبراتو ابغياتية شفاىا ككتابة بلغة سليمة كفق نسق فكرم معتٌُ 
علم من الكلبـ أك الكتابة عن موضوع معتُ انطلبقا من كضعية معينة، بهدؼ ابؼنهجي الذم بيكٌن ابؼت

عملية إرسالية بُ موقف تواصلي  نظور التبليغي التواصلي ما ىو إلاكالتعبتَ من ابؼبرقيق كفاءة بؿددة. 
كمستمع، أك كاتب كقارئ كسياقات، كىي عملية فكرية إنتاجية تتألف من  بدتكلمتتحدد أركاهما 

ركبة أبنها الفكر كالصياغة، ينبغي على ابؼرسل أف يلتزـ  فيها بالقواعد اللغوية، كالقواعد عناصر م
 ابؼعتٌ ابؼضمر بُ ابػطاب. كنقل مقتضى ابغاؿكالتأقلم مع  ،كالاجتماعية ،كالتداكلية ،ابػطابية

لى ركنتُ كما يعدٌ التعبتَ أىم فركع اللغة العربية ابؼختلفة كالغاية من تعلٌمها بصيعا، يقوـ ع
على معرفة ابؼعاب٘ اللبزمة للموضوع، كتنسيق الأفكار ابؼتعلقة بو، أساسيتُ، يتمثل الأكؿ بُ القدرة 

. كما اختيار الكلمات اللبزمة، كالأساليب ابؼوافقة لكتابة ابؼوضوععلى أما الآخر فيشمل القدرة 
عة تزكٌد القارئ بابؼادة اللغوية كسائل مساعدة عليو، فإذا كانت ابؼطال» الفركع اللغوية الأخرل إلا 

كالثقافية، كإذا كانت النصوص منبعا للثركة الأدبية، كإذا كانت القواعد النحوية كسيلة لصىوٍف اللساف 
كالقلم عن ابػطأ، كإذا كاف الإملبء كسيلة لرسم الكلمات كابغركؼ ربظا صحيحا فإف التعبتَ غاية 

هو ابؼصب كابؼعتُ الذم تتجمع فيو مهارات الفرد ، ف(2)«ىذه الفركع بؾتمعة كىو برقيق ىذه الوسائل
كانطلبقا من ىذه ابؼكانة البارزة التي بوتلها التعبتَ بشقيو )الشفوم  اللغوية كلأجلو تدرس فنوهما.

كالكتابي(، كحاجاتنا ابؼستمرة إليو بُ خطاباتنا اليومية ابغياتية، كجب الاىتماـ بو، لا سيما بتعليميتو 
عدة الأساسية لتنمية مهاراتو، كأف نعطيو حقٌو بُ التعليم كالتدريب لإكساب ابؼتعلم بوصفها القا

الكفاءة اللبزمة لامتلبكو، كأف بكرص على تزكيد ىذا الأختَ بالنسق اللغوم السليم كمساعدتو على 
ل ف كسائاستضماره، عن طريق إرساء البنيات الأسلوبية كالتًكيبية كالصرفية كابؼعجمية كالدلالية، فتكو 

 .يلجأ إليها ليكوف تعبتَه صحيحا
نشاط لغوم بفتدٌ لا يقتصر على ابغصٌة ابؼخصصة لو، بل بوضر بصيع  أنشطة اللغة  نوإكما 

العربية ككذا ابؼواد الدراسية الأخرل، داخل القسم أك خارجو، فبينما ابؼعلم يسأؿ كابؼتعلم بهيب فهو 
ؿ معلمو سواء كتابيا أـ شفهيا، كىو يتواصل مع غتَه يلجأ لا بؿالة إبٔ التعبتَ كي بهيب عن سؤا

                                                           

 .134، ص 2004، الأردف، 1علي النعيمي: الشامل بُ تدريس اللغة العربية، دار أسامة للنشر كالتوزيع، ط (1)
 .32دب كالبلبغة كالتعبتَ، صالكربٙ الوائلي: طرائق تدريس الأ سعاد عبد (2)
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داخل أك خارج ابؼدرسة حتما سيستخدـ التعبتَ، كبالتابٕ تصبح تلك الفركع اللغوية كابؼواد الدراسية 
كابؼواقف التواصلية مسرحا بيارس فيها ابؼتعلم التعبتَ كيتمرف كيتدرب حتى يتقن مهاراتو، كليس التعبتَ 

هارات اللغوية كالتقنيات التعبتَية التي يستخدمها ابؼتعلم بُ التعبتَ عن أفكاره فقط بؾموعة من ابؼ
كمشاعره، إبما ىو كل ذلك بالإضافة إبٔ البعد ابؼعربُ من برصيل للمعلومات كابؼعارؼ كابػبرات التي 

، فيكتسب نثرايستقيها ابؼتعلم من القراءة ابؼستمرة كابؼطالعة ابؼفيدة بُ شتى المجالات ابؼعرفية، شعرا ك 
بذلك الطلبقة اللغوية كتتكوف لديو القدرة على تصوير أفكاره بُ فقرات مرتبة كعميقة كبأسلوب 

كما ييعبٌركف عنو  ،كاضح كمتتُ، الأمر الذم يدعو ابؼتعلمتُ إبٔ الاىتماـ بالقراءة كالربٌط بتُ ما يقرأكنو
لكتابة ابؼوضوع، كما أف  ابؼناسبةساليب ، إذ يتوقف على اختيار الكلمات اللبزمة، كالأشفاىة ككتابة

 معرفة ىذه أك تلك، تتوقف على معرفة ابؼعاب٘ اللبزمة للموضوع، كتنسيق الأفكار ابؼتعلقة بو.
التعبتَ نشاط لغوم، من خلبلو  :للتعبتَ مفاده تعريف إجرائي بيكن صياغةكبناء على ما سبق 

فيو، إبٔ ألفاظ أك بصل أك تراكيب أك نصوص  يتمكن ابؼتعلم أف يتًجم كل ما بوسو كيشاىده كيفكر
الأداء، قصد التأثتَ  كالدقة بُ ،شفاىية أك مكتوبة، متحريا بُ ذلك الصحة التعبتَية كالسلبمة اللغوية

 كالتفاعل معو. بُ السامع
 منزلة التعبير في اللغة-2-1-1

بو ف ،اة أفراد المجتمعحي من أىم النشاطات الضركرية بُأدبيا كاجتماعيا، بيثل التعبتَ نشاطا 
كحاجاتو إبٔ الآخرين بلغة سليمة كأسلوب بصيل،  ،يستطيع الإنسػػاف أف ينقػل أفكػاره كأحاسيسو

كمدل  ،كالاستغناء عنو ضرب من الاقصاء من المجتمع، كمن خلبلو نستطيع أف بككم على الأفراد
كمستول الأداء  ،عن القدرة اللغويةالصورة ابغقيقة التي تكشف  ؛ لأنو(1)قدرتهم على التحكم بُ اللغة

 اللغوم للفرد عند التواصل بهذه اللغة دكف تعثر.
كا﵀صلة النهائية لتعلم فركعها  ،كما يعدٌ أىم أىداؼ كغايات تدريس اللغة العربية

تُ قدرتو على فما تلك الفركع إلا كسيلتو كركافد تزكٌد ابؼتعلم بثركة لغوية تسهم بُ برس ابؼختلفة؛
امتلبؾ القدرة على نقل أفكاره كأحاسيسو للآخرين بُ قوالب لغوية مقنعة، منتقيا   الرٌصتُ، ك التعبتَ

ككتابتها كتابة سليمة خالية من بـتلف الأخطاء  بابؼعاب٘ ابؼقصودة تفيكلمات معبرة كألفاظ مناسبة 

                                                           

 ، 1دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، ط ،أطر نظرية كتطبيقات عملية-استًاتيجيات تدريس اللغة العربية: دم ابظاعيلينظر: بليغ بض (1)
 .127ص، 2011عماف، الأردف، 
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و في، حدٌ ذاتو بُة غاي كاتقانوة كالأدبية اللغوي الدراساتض أغرام أىفالتعبتَ الإملبئية كالنحوية...
لذا يتطلب التخطيط للبرنامج التعليمي اللغوم بُ شكل كحدة متكاملة اللغة؛ ع فرك ل كةتتجلى كحد

 للمهارات ابؼخصصة لكل فرع لغوم. بُ أية مرحلة تعليمية، بدراعاة ابؼستول اللغوم
لفرد امتلبؾ كنظرا بؼا يشهده العابٓ من تقدـ علمي كمعربُ بُ شتٌى المجالات، يستوجب على ا

القدرة التي بسكنو من التعامل مع ىذا التقدـ كخاصة بُ ابعوانب الوظيفية كالعملية التي تتطلب من 
،  تماـ بتعليميٌة ىذا الفرع اللغومابؼتخصصتُ كالتًبويتُ الاىتماـ بابؼتعلم كتنمية مهاراتو التعبتَية، كالاى

التعبتَ ليس بؾموعة من »ر بنا الإشارة إليو أف كي نصل بابؼتعلم إبٔ الأىداؼ ابؼرجوة منو، كبفا بهد
ب أف يتقنها ابؼتعلم، حتى يصبح متمكنا بفا يريد أف يعبر عنو بُ يسر، هارات اللغوية ابؼتنوعة التي بهابؼ

الذم يرتبط بتحصيل ابؼعلومات  (1)«بل إف للتعبتَ بعدا آخر غتَ البعد اللغوم، كىو البعد ابؼعربُ 
 ابػبرات، عن طريق القراءة ابؼتنوعة الواعية.كابغقائق كالأفكار ك 

يستمد أبنيتو من كونو كسيلة »كللتعبتَ أبنية كبتَة بُ حياة الفرد كالمجتمع على السواء، حيث 
الإفهاـ، كمن كونو متنفس الطالب بالتعبتَ عما بذيش بو نفسو، كمن كونو يوسع دائرة أفكاره، كيعوده 

الاستعداد كيقوده للمواقف ابغيوية التي تتطلب فصاحة اللساف التفكتَ ابؼنطقي كترتيب الأفكار ك 
 : (3)بالإضافة إبٔ( 2)«كالقدرة على الاربذاؿ

أنو غاية بُ دراسة اللغات بُ حتُ إف فركع اللغة الأخرل كسائل مساعدة تسهم بُ بسكتُ ابؼتعلم -
 على التعبتَ الواضح السليم ابعميل.

 اة فعالة لتقوية الركابط الاجتماعية كالفكرية بتُ الافراد كابعماعات.أنو طريقة اتصاؿ الفرد بغتَه، كأد-
 ىو أداة للتعلم كالتعليم.-
 يساعد على حل ابؼشكلبت الفردية كالاجتماعية عن طريق تبادؿ الأفكار كمناقشتها.-
كتسلسل  للتعبتَ كظيفة تقوبيية، من خلبلو بىتبر ابؼتعلم مهاراتو بُ استعماؿ النحو كابػط كالإملبء،-

 الأفكار...إبْ
 الفشل بُ التعبتَ يؤدم إبٔ الاضطراب، كفقداف الثقة، كتأخر النمو الاجتماعي كالفكرم.-
 عدـ الدقة بُ التعبتَ يؤدم إبٔ الإخفاؽ بُ برقيق الأىداؼ.-

                                                           

 .233، ص2011جامعة ابؼدينة العابؼية: طرؽ تدريس مواد اللغة العربية، دط،  (1)
 .78كالبلبغة كالتعبتَ بتُ النظرية كالتطبيق، صسعاد عبد الكربٙ عباس الوائلي: طرائق تدريس الأدب (2) 
 .52، عماف، ص2بظيح أبو مغلي: الأساليب ابغديثة لتدريس اللغة العربية، دار بؾدلاكم للنشر كالتوزيع ، ط(3) 
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، كما نساف عن انفعالاتو، عن طريقو ينفس الإالتعبتَ مصدر من ابؼصادر التي برقق الراحة النفسية-
كسيلة إسقاطية للكشف عن عوامل الشخصية للفرد كابغواجز كابؼيوؿ كالابذاىات كابؼطامح، أنو 

كفيها تقاس القدرة على استخداـ ابؼعارؼ كابؼعلومات السابقة بذكاء كتنسيقها كربطها بعضها ببعض 
بحسب خطة موجهة تتطلب مقدرة على استعماؿ قواعد النحو، كابػط الواضح، كاللفظة ابؼختارة، 

كأىم فرع من فركع اللغة؛ بغية برقيق بصلة من الأىداؼ التي بهملها   لذا يتم تدريسوة، بصاؿ الصياغك 
 :(1)ابؼربوف بُ مايلي

بألفاظ فصيحة تقوية لغة ابؼتعلمتُ كبسكينهم من التعبتَ عن حاجاتهم كمشاغلهم كمشاىداتهم -
 كتراكيب سليمة.

اب٘، ربط كترتيب الأفكار كبناء بعضها على بعض بُ اكساب ابؼتعلمتُ القدرة على التعبتَ عن ابؼع-
 .بدا يضفي عليها بصالا كقوة تؤثر بُ السامع كالقارئ بصل متًابطة ترابطا منطقيا،

 تزكيد ابؼتعلمتُ بالثركة اللغوية التي تساعدىم على التعبتَ الواضح السليم حديثا ككتابة.-
 كتغذية خيابؽم بعناصر النمو كالابتكار. التعبتَ الفتٍ تدريب ابؼتعلمتُ على بؾاكزة التعبتَ ابؼباشر إبٔ-
 .بؾموعة من القيم كابؼعارؼ كالأفكار كالابذاىاتاكساب ابؼتعلمتُ -
 .ابعهر بالرأم أماـ الآخرين، كإكسابهم ابعرأة كحسن الأداء، كآداب ابغديثتعويد ابؼتعلمتُ -
كتهيئتهم بؼواجهة ابؼواقف ابؼلبحظة كدقتها  تنمية ركح النقد كالتحليل لدل ابؼتعلمتُ كتعويدىم حسن-

 ابغياتية، التي تتطلب فصاحة اللساف كالقدرة على الاربذاؿ.
أف للتعبتَ أبنية بالغة بُ حياة ابؼتعلم تكمن بُ كونو غاية  -بُ خضم ما سيق أعلبه-لقد اتضح

كتكشف عن مستول أدائو التي تظهر القدرة اللغوية للمتعلم،  بُ حد ذاتو، كبُ كونو الصورة النهائية
اللغوم؛ لذا يتوجب على ابؼعلمتُ تركيز عنايتهم بهذا الفن اللغوم كتوسيع فضائو من ابغصص 
ابؼخصصة لو إبٔ بصيع ابغصص التعليمية، خصوصا إذا علمنا أف التعبتَ بُ أكسع معانيو يتحقق بُ  

علم إليو سواء معبرا عن نفسو كل درس كبُ كل زمن، بل بُ كل بؾاؿ من بؾالات ابغياة، إذ يلجأ ابؼت
مقوـ من -شفويا كاف أـ كتابيا-أك عن غتَه، داخل الصف الدراسي أك خارجو، فهو بُ بؾملو

 مقومات ابغياة.
                                                           

اب الكت ينظر: راتب قاسم عاشور كبؿمود فؤاد ابغوامدة: فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، عابٓ (1)
سعاد عبد الكربٙ عباس الوائلي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ بتُ النظرية   .125، ص2009، إربد، 1ابغديث، ط

 .94كالتطبيق، ص
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 أسس التعبير-2-1-2
إف للتعبتَ أسس مهمة يتطلب مراعاتها بُ تدريسو، فمنها النفسية تتعلق بديل الطالب للتعبتَ 

بعانب التًبوم، كمنها ما يتعلق بالعمل على إبماء ا﵀صوؿ اللغوم، عما بُ نفسو، كمنها ما يتصل با
 :بُ الآبٌ بيكننا تفصيلها

 الأسس النفسية:-أ
بوتاج ابؼتعلم إبٔ برفيز عقلو كالتأثتَ بُ انفعالاتو كحركاتو للئفصاح عما بُ نفسو، كما بوتاج إبٔ -

 فز كتدفع ابؼتعلمتُ للتعبتَ كإبداء الرأم. دكافع  للتعبتَ عما بويط بو؛ لذا على ابؼعلم خلق مواقف بر
إف ميل ابؼتعلم للتعبتَ عما بُ نفسو كعن حاجاتو ابػاصة، كابغديث إبٔ أقرانو للتنفيس عن -

ار يانفعالاتو كابؼشكلبت التي تعتًضو بُ ابغياة، ىي أمور بيكن للمعلم استغلببؽا من خلبؿ اخت
تهم العمرية، كيتخذىا أسلوبا علبجيا للذين بوجموف موضوعات بسس انشغالاتهم كتعبر عما بييز مرحل

 عن ابؼشاركة بُ درس التعبتَ.
لتًكيب" ل كاتتاليتُ كمتكاملتتُ كبنا "التحليبسر عملية التعبتَ بُ ذىن ابؼتعلم بعمليتتُ معقدتتُ، م-

تو، لينتقل يقوـ بُ الأكبٔ عقل ابؼتعلم بالبحث بُ معجمو اللغوم كبزيتَ الكلمات ابؼناسبة لتأدية فكر 
، حيث بزتلف سرعة ( 1)بُ ابؼرحلة الثانية إبٔ تركيب كتأليف بصل مفيدة كمعبرة من تلك الكلمات

إبساـ العمليتتُ من متعلم إبٔ آخر؛ لذلك على ابؼعلم مراعاة سن كعقل ابؼتعلمتُ كالفركقات الفردية  
 بينهم عندما يكلٌفهم بالتعبتَ عن موضوع أك موقف معتُ.

 بوية:الأسس التر -ب
 ابؼفردات اختيارع، ك ابؼوضو  اختيار بُ إعطائهم ابغريةك  ،إفساح بؾالات التعبتَ أماـ ابؼتعلمتُ-

دكف جبرىم على تقليد الغتَ، أك  لتنشط البواعث بُ نفوسهم. فكارالأ أداء كالأساليب بُ ،اكيبكالتً 
دة يٌ وعات التقليدية ابؼقكعدـ حصرىم بُ ابؼوض، كارىم ما بٓ بىالف الآداب العامةبؿاسبتهم على أف

 .التي دأب عليها بعض ابؼعلمتُ

                                                           

، الأردف، 1تدريسو كأساليب تصحيحو، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، ط-كاقعو-فلسفتو-عبد الربضن عبد ابؽاشمي: التعبتَينظر: (1) 
كما بعدىا، كينظر أيضا : ىدل  139كمابعدىا، كينظر: علي النعيمي: الشامل بُ تدريس اللغة العربية، ص 45ص، 2005

، ص 2005، الأردف، 1علي جواد الشمرم كسعدكف بؿمود السموؾ: مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دار كائل للنشر، ط
239. 
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لا بودده زمن يقتصر على ابغصة ابؼخصصة لو، بل ىو بفتد لكل فركع اللغة  لغوم نشاط التعبتَ-
تدريب ابؼتعلمتُ على التعبتَ بُ ابؼواقف  كحتى ابؼواد الدراسية الأخرل؛ لذا على ابؼعلم أف يعمل على

 فرصة تصلح بؾالا للتعبتَ. ابؼختلفة، كأف يغتنم كل
أف يتحدث أك يكتب عن شيء دكف  ابػبرة السابقة للحديث ضركرية كمهمة إذ لا يستطيع ابؼتعلم-

، لذا ينبغي بزتٌَ ابؼوضوعات ابؼتصلة بأذىاف ابؼتعلمتُ كالتي بؽم فيها خبرة،  أف يكوف لو سابق معرفة بو
 .(1)لا ينفركا منها كي

 ؛لتعبتَ إبٔ تقوبٙ سلوؾ ابؼتعلمتُت ابؼتعلمتُ متجاكزا البنية السطحية لينبغي أف يكوف تقوبٙ كتابا-
 .م عن طريق إصلبح مادة التعبتَصلح فيها ابؼعلم سلوؾ ابؼتعلٌ لأنو عملية يي 

 ة:اللغويس الأس-جـ
التعبتَ الشفوم أسبق من التعبتَ الكتابي كأكثر استعمالا منو، كقدرة ابؼتعلم على التحدث بطلبقة -

ديو القدرة على الكتابة السليمة، لذا على ابؼعلم إدراؾ حاجة ابؼتعلم إبٔ الشكلتُ الشفوم تقوم ل
كالكتابي، كيعمل على تدريبو على الكتابة الوظيفية كالإبداعية على حد سواء، كينمي لديو ابػياؿ 

 كحسن اختيار الألفاظ القوية، كالأساليب ابعزلة، ابؼؤدية للغرض.
كمزابضة اللغات الأجنبية من أكبر العوائق التي تقف بُ  ، ابغياة اليومية للفرديعد شيوع العاميات بُ-

كجو متعلمي اللغة العربية، فازدكاجية اللغة بُ حياة ابؼتعلمتُ بؽا أثر كبتَ، لذا على ابؼعلم ألا يعيدـ 
باللغة ، كأف يكلمهم (2)ابؼتعلمتُ على استخداـ اللغة السليمة تغرمالوسيلة التي من شأهما أف 

عمابؽا داخل كخارج توجيههم إبٔ استك  ،كبىلق بؽم مواقف تعبتَية بُ غتَ حصص التعبتَ ،الفصيحة
 .ابؼدرسة

من مفردات بحصيلة لغوية معتبرة  كبسدٌىمالعمل على خلق فرص تثرم معجم ابؼتعلمتُ اللغوم، -
إبمائها عن طريق القراءة  كدفعهم إبٔ، كأدائها على النحو ابؼناسب تفي بالأفكار كابؼعاب٘ كتراكيب،

 .إبْكالاستماع كابؼطالعة ابغرة..

                                                           

 .ينظر: ابؼراجع نفسها، ص ف(1) 
، الأردف، 1تدريسو كأساليب تصحيحو، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، ط-كاقعو-فلسفتو-ربضن عبد ابؽاشمي: التعبتَينظر: عبد ال(2) 

كما بعدىا، كينظر أيضا : ىدل  139كمابعدىا، كينظر: علي النعيمي: الشامل بُ تدريس اللغة العربية، ص 45، ص2005
، ص 2005، الأردف، 1للنشر، ط لعربية كطرؽ تدريسها، دار كائلعلي جواد الشمرم كسعدكف بؿمود السموؾ: مناىج اللغة ا

239. 
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 أنواع التعبير ومجالاته-2-1-3
يقوـ تقسيم ابؼختصتُ للتعبتَ باعتبار أساستُ اثنتُ بنا)الشكل كابؼضموف( أم حسب الأداء 

وم أك الشكل الذم بىرج فيو، كابؼضموف أك ابؼوضوع الذم بوملو. بينما بزتلف بؾالات التعبتَ الشف
كالكتابي باختلبؼ ابؼراحل العمرية كمستويات النضج بالنسبة للمتعلمتُ فهي تتنوع كتتدرج من عابٓ 

 ا﵀سوسات إبٔ عابٓ المجردات، بفاٌ يفرض مسايرة ذلك كإلا فقد التعبتَ فاعليتو.
 أنواع التعبير من حيث الدضمون:-أ
يومية كمطالبو الوظيفية تقتضي منو إف حاجة الإنساف للتعبتَ عن حاجاتو ال الوظيفي: التعبير-

الإفصاح عنها بُ قوالب لغوية كأساليب تقريرية سهلة تؤدم كظيفة خاصة كتفي بدتطلبات ابغياة 
كشؤكهما ابؼادية كالاجتماعية، كىذا النوع من التعبتَ بيارس بُ ابغياة اليومية كمطلب مهم لتنظيم 

الذم يقوـ على الأسلوب التقريرم » تَ الوظيفي كىوالعلبقة بتُ الفرد كالمجتمع، يصطلح عليو بالتعب
ابعاد ابػابٕ من دفق العاطفة، كتوىج ابػياؿ، كالتدفق ابؼوسيقي، إلا ما قد تستدعيو الضركرة كيضبط 

، يتخذ ىذا النوع للتعبتَ عن ابؼواقف الاجتماعية التي بسر (1) «بقوانتُ معينة يلتزـ بها كلا بويد عنها
اليومية، كيتمظهر بُ بؾالات عديدة كا﵀ادثة بتُ الناس، كالرسائل الاجتماعية، بالإنساف بُ حياتو 

تعليميا أما كالبرقيات، كالستٌَ، كالتقارير، كابؼعاملبت الربظية، كعرض الكتب، كابػطب،...إبْ. 
 مواقف المجاملة، كمواقف الاعتذار...ىذه ابؼهاراتتو متعددة من مثل تقدبٙ النفس، الإخبار، فمجالا

حدث كابؼناقشة، بو على التٌ كأخرل ترتقي بابؼتعلم حتى يتمكن من إلقاء الكلمات كابػطب، كتدرٌ 
كابؼعلم الناجح ىو الذم بىتار الفرص  إبْ....كعلى سرد القصص كالنوادر، كابؼلخصات كالتقارير

ية التي بزدـ ابؽوية ابؼناسبة لاستغلبؿ ابؼناسبات ابؼختلفة الوطنية كالدينية كالسياسية ككل العادات ا﵀ل
ابغضارية، كتقارير الرحلبت ابؼختلفة كقص ابغكايات التي بييل إليها ابؼتعلموف كابؼتعلمات بُ ىذه 

 .ابؼرحلة لتدريبهم على ىذا النوع من التعبتَ
بقدر ما بوتاج إبٔ التعبتَ عن حاجات  -كىو بيارس حياتو-شك أف الفرد  لا التعبير الإبداعي:-ب

ة اليومية كالاجتماعية، بوتاج بُ ابؼقابل أف يفصح عن مكنوناتو كأفكاره كمشاعره كمتطلبات ابغيا
عليو بالتعبتَ الإبداعي، يكوف  كانفعالاتو لينقلها إبٔ الآخرين، كىذا النوع من التعبتَ يصطلح

، بقصد التأثتَ بُ نفوس القارئتُ كالسامعتُ، بحيث تصل درجة انفعابؽم بها إبٔ»  بأسلوب أدبيوٌ عاؿو

                                                           

 .130راتب قاسم عاشور كبؿمود فؤاد ابغوامدة: فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص (1) 
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، فيتمكن الفرد من خلبلو أف يبرز (1)«مستول يكاد يقتًب من مستول انفعاؿ أصحاب ىذه الآثار
شخصيتو كيعبر عن ذاتو كخواطره النفسية كينقلها إبٔ الآخر بطريقة شائقة كمثتَة كبلغة بليغة، 

كجدانية،  كأسلوب أدبي مصقوؿ بؿبوؾ يشدٌ انتباه ابؼستمعتُ، كبهعلهم يشاركونو بُ ابؼوضوع مشاركة
من خلبؿ العبارات الأدبية كالألفاظ ابؼوحية، كالصور الفنية التي يوظفها بُ تعبتَاتو)النثرية كالشعرية( 
بُ شكل خواطر أك قصيدة شعرية أك قصة، أك مذكرة شخصية أك ركاية أك مسرحية...ابْ، كمن ىذا 

، لذا ينبغي على ابؼدرس أف يوليو ابؼنطلق تتضح لدينا أبنية ىذا النوع من التعبتَ بُ حياة ابؼتعلمتُ
 اىتماما بُ تدريسو مثلو مثل التعبتَ الوظيفي.

ينماز التعبتَ الإبداعي عامة بعنصرين مهمتُ بنا: الأصالة، كالتعبتَ الشخصي الذم ينطلق من 
 أساسية يتمثل أبنها بُ:( 2)الوجداف، فهو بذلك يستند إبٔ مبادئ

 لى بفارستو كبوفزىم على تربصة أفكارىم كمشاعرىم بحرية.تهيئة جو مناسب يساعد ابؼتعلمتُ ع-

الثناء على بؿاكلات ابؼتعلمتُ، كمساعدتهم بُ الانتقاؿ من مرحلة النقل كا﵀اكاة إبٔ مرحلة التعبتَ -
 الذابٌ عن أحاسيسهم الشخصية.

لفنية توظيف دركس القراءة، بدا فيها من موضوعات بـتلفة كاستغلببؽا بالكشف عن الأساليب ا-
 كالتعبتَات ابعميلة كبؿاكلة بؿاكاتها من قبل ابؼتعلمتُ.

على ابؼعلم الإشراؼ على متعلميو أثناء قيامهم بالتعبتَ يوجههم، كيعتز بدا ينتجونو على كفق -
 مستوياتهم كالمجالات التي بوبذكهما.

 : أنواع التعبير من حيث الأداء -ب
يتم عن طريق إبٔ نوعتُ قارين، أحدبنا الشكل الأداء أك  من حيثالتعبتَ ابؼختصوف يقسٌم 

يتمثل  ، أما الآخر فيكوف خطيا يتوسل بالكتابةمتوسلب بابؼنطوؽ اللغوم كىو التعبتَ الشفوم التلفظ
 بُ التعبتَ الكتابي.

 الشفوي: التعبير-
رسة، كالأنشطة التعليمية بُ ابؼديندرج التعبتَ الشفوم ضمن أىم الأنشطة التواصلية بُ المجتمع، 

التعبتَ الذم أىيػٍفىع عليو الإنساف كتعلٌمو من بؿيطو الاجتماعي قبل أف يتعلم الكتابة، ك بيثل أكبٔ فهو 
                                                           

 .130كالتطبيق، ص راتب قاسم عاشور كبؿمود فؤاد ابغوامدة: فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية (1)
ابؼرحلة الأساسية العليا، دار الفكر للطباعة -ينظر: عبد الفتاح حسن البجة: أصوؿ تدريس العربية بتُ النظرية كابؼمارسة(2) 

 .293-292، ص1999الأردف، -، عماف1كالنشر كالتوزيع، ط
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باعتباره كسيلة للئرساؿ ابػطوات التي يىديبٌها الإنساف بُ بداية استعمالو للغة ضمن بؾاؿ التواصل، 
د أداة لعرض أفكاره كأحاسيسو يتخذه الفر يعكس التلقائية كالطلبقة من غتَ تكلف، ك كالإفهاـ، 

العملية التعليمية » كانفعالاتو كطلب حاجاتو، بلغة سليمة كأداء لفظي قوبٙ، كيعرٌؼ تربويا على أنو
، فهو الأساس الذم يبتٌ عليو (1)« التي تقوـ على تعليم فن التواصل كتنمية مهارة ابغديث كالاستماع

تعليم كتعلم، كنشاطا لتدريب ابؼتعلمتُ على إدماج التعبتَ الكتابي، كابؼنطلق الأكؿ لكل عملية 
إبداء الرأم، كالرغبات معارفهم اللغوية ابؼكتسبة كابغديث بلغة سليمة، يشمل عدة بؾالات منها: 
، حيث يقوـ كل متعلم كالتعبتَ عن ابغاجات كا﵀ادثة كابؼناقشة كحكاية القصص كابغوار ابؼربذل...إبْ

بكل تلقائية كطلبقة، مبرزا رأيو فيو كمضيفا عليو من بظاتو الشخصية بُ  بابغديث بُ ابؼوضوع ابؼختار
أف بلوغ ابؼتعلم إبٔ درجة التعبتَ شفاىة ليس بالأمر بُ عبارات صحيحة لغويا كصوتيا. كلا ريب 

السهل؛ بؼا يعتًضو من صعوبة تتجلى بُ تلك العمليات ابؼعقدة التي لا بد أف يتهيأ بؽا ذىنو، من 
تٌ كاختيار للؤلفاظ كالعبارات ابؼلبئمة، كتركيب ابعمل، كتسلسل الأفكار كترتيبها، ككل تفستَ للمع

 ابؼعلم.قبل ذلك بفا يتطلب عناية خاصة من 

مهارات اللغة بها تنتقل  كمهارة من» التعبتَ الشفوم من الكفاءات الإنتاجية  كوفنظرا ل
الآخرين بواسطة الصوت، فهو ينطوم على  كابؼعتقدات كالآراء، كابؼعلومات، كالطلبات إبٔ الأفكار

أم يرتكز على ثلبثة أركاف أساس تتمثل بُ: الأفكار كابؼعاب٘ ابؼراد ؛ (2)«لغة كصوت كأفكار كأداء
نقلها إبٔ ابؼستمع، كالألفاظ كالعبارات التي تصاغ فيها تلك الأفكار كابؼعاب٘، كترتيب للؤفكار كابؼعاب٘ 

رصيد لغوم من ابؼفردات امتلبؾ يا. حيث يتطلب التحكم فيو كحسن تنسيقها، كالتلفظ بها صوت
مع حسن انتقائها كاستعمابؽا كفق النظاـ الذم  كالتًاكيب كالأساليب كابػبرات كابؼعارؼ كالأفكار

. كما يتطلب دقة كالقدرة على نطق أصوات اللغة نطقا صحيحابوكم اللغة بكوا كصرفا كدلالة، 
عرض الأفكار كابؼشاركة بُ ابغوار، كإبداء الرأم كحسن استخداـ ابؼلبحظة كالوصف كالقدرة على 

ابغجج كالبراىتُ للئقناع كالإمتاع، كىذه ىي أىم مهارات التعبتَ الشفوم التي ينبغي على كل متعلم 
كمن منطلق أف التعبتَ الشفوم عملية فكرية متكاملة تتوسل باللغة أداة للتعبتَ كالتأثتَ على  امتلبكها.

                                                           

 .118هارات اللغوية الأساسية، صاكتساب ابؼ-عبد المجيد عيساب٘: نظريات التعلم كتطبيقاتها بُ علوـ اللغة (1) 
 

، 2006، عماف، الأردف، 1بؿسن علي عطية: الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، ط (2) 
 .204ص



 الفصل الثاني                                 التواصل اللغوي والتعبير: الداهية وحيثيات التدريس
 

104 
 

، يفتًض بقاح ىذه العملية امتلبؾ ابؼتعلم بصلة من (1)لتتجسد بُ أحواؿ اجتماعية تواصليةالآخرين 
 الشركط بسثل كفاءتو التعبتَية تتمثل بُ:

تنظيم ابػطاب الشفهي بالوقوؼ على ابؼعتٌ العاـ كابؼعاب٘ ابعزئية ابؼرافقة لو، ككذا بتحديد ما -
 لقاء كفق متطلبات الوضعية التواصلية.بُ الإ اعد ابغديثكاحتًاـ قو يتطلب الابتداء بو كالانتهاء منو، 

نوعية ابؼتحدثتُ( باستعماؿ ابؼعجم ابؼلبئم كابؼستويات  ثاؿ للمقتضيات السياقية)ابؼوضوع،الامت-
اللغوية ابؼناسبة للوضعية التواصلية، بالإضافة إبٔ الالتزاـ بالقواعد الصرفية كالنحوية كالتداكلية كمدل 

 قها عند ابغاجة.ابؼعرفة بتطبي
بزطي ابؼعتٌ السطحي للخطاب الشفهي إبٔ ابؼعتٌ ابؼضمر بالوقوؼ على دلالة الوقفات كابغركات -

 كالسكتات كالإشارات ابؼصاحبة للخطاب.
كىو نوعاف كظيفي كإبداعي، أما الوظيفي: فكل تعبتَ الغرض منو تلبية حاجة تقتضيها حياة 

ا، مثل ا﵀ادثة كالنقاش، كمواقف التعريف كالاستقباؿ أك ابؼتكلم، سواء داخل ابؼدرسة أـ خارجه
عن كعي أك غتَ  -بداعي فيحرس فيو الفردكقص القصص كالأخبار...، بينما الإالتهنئة كابؼواساة، 

على إظهار أحاسيسو كمشاعره بعبارات بـتارة بدقة كعناية؛ يتوخى منها ابؼعبٌر إحداث أكبر  -كعي
ؿ عذكبة الألفاظ كسلبمتها، كحسن تركيبها كما تشتمل عليو من  الأثر بُ نفس السامع من خلب

كتفاعلو مع ما يسمع، فالتعبتَ كثافة، كعمق الدلالة، كجزالة ابؼعتٌ بفا يؤدم إبٔ استثارة السامع، 
فيو صنعة كبصاؿ كإثارة تطل على نفس السامع فتهيٌجها، كتتفاعل معها، كتقاس جودتو » بداعيالإ

. كعليو بللص إبٔ أف كلب النوعتُ من الأبنية بدكاف؛ (2)«أثر بُ نفس السامع بدستول ما بوققو من
كمطالبهم ابؼادية  ،فالأكؿ نظرا للدكر ابغيوم الذم يلعبو بُ حياة الأفراد بَ برقيق حاجاتهم

 لذا ينبغي تدريب ابؼتعلمتُ ؛بُ ابغياة العامة فكريا ككجدانياكالاجتماعية، كالآخر بؼا قد بودثو من أثر 
 على ىذين النوعتُ من التعبتَ، كإعدادىم للمواقف ابغياتية ابؼختلفة التي تتطلب كل نوع منها.

من الأقواؿ التي لا مطعن فيها أف الطبيعة الصوتية للغة، تقتضي الاىتماـ بابعانب الشفوم بُ 
التعليمية الأكبٔ،  لا سيٌما بُ ابؼراحل-كعدـ الاقتصار على القراءة كالكتابة فقط-تعليم اللغة كتعليمها

الأساس الذم تبتٌ عليو بقية ابؼراحل التعليمية، كباعتبار اللغة الشفوية أسبق، كأكثر استعمالا  كوهما
بُ حياة الأفراد من اللغة ابؼكتوبة، بل كبسثل دعامة قوية بُ بناء صرح اللغة، كسبيل يضمن 

                                                           

 .50-49ص، 2009لبناف، -، بتَكت2ربية، ط، دار النهضة الع1انطواف صياح كآخركف: تعلٌميٌة اللغة العربية، جينظر:  (1)
 .206ص ،1ج أنطواف صياح: تعل مية اللغة العربية،(2) 
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ت بالإبناؿ على حدٌ تعبتَ الدكتور صابّ بلعيد. استمراريتها، كبكن نعلم أف اللغة بريا بالاستعماؿ كبسو 
كمن أجل ذلك أصبح من أكجب كاجبات ابؼعلمتُ أف بورصوا حرصا شديدا على الأداء الشفهي للغة 

فيما سيقولونو أك يتكلموف فيو، كالإمعاف  ،مع متعلميهم، مع ابغرص على تعليمهم كيفية التفكتَ
م بأف البلبغة كهمأف يػيبىصٌر  مللمعاب٘ ابؼراد توصيلها، كما عليه مهم كيفية انتقاء الألفاظ ابؼناسبةيعلتك 

معرفة  ؿىي مراعاة مقتضى ابغاؿ، كأف لكل مقاـ مقاؿ، كلكل حاؿ مقتضاه، كمن مقتضيات الأحوا
كأف ينتقي الألفاظ ابؼناسبة ابؼعبرة عن  ،، ليتكلم إليهم بدا يناسبهم من أفكارابؼتكلم بنوع ابؼستمعتُ

، بٍ على ابؼعلم أف  بورص على تعليم متعلميو كيفية لغوية سليمةاد تبليغهم إيٌاىا بُ قوالب ابؼعاب٘ ابؼر 
نطقا سليما ككاضحا خاليا من الأخطاء، كسيجدكف أمامهم فرصا كاسعة لذلك  ،النطق بكل ما سبق

ار كابؼناظرات، كتكر  ، كابؼناقشات،ليس بُ ابغصص ابؼخصصة للتعبتَ الشفوم فحسب، بل بُ ابغوار
العبارات الصحيحة على أبظاع ابؼتعلمتُ بُ بصيع حصص ابؼواد الدراسة. كبُ بضلهم على ابػطابة 
كالاربذاؿ؛ لفساحة بؾاؿ امتلبؾ ناصية التعبتَ، كالإبانة عما بُ نفوسهم من حقائق ابغياة، كخلق 

 ميات، كبهعلهلشخصابثركة لغوية بُ تقمص  ىمفرص بسثيلية للقصص كالركايات كابؼسرحيات بفا يزكٌد
 الكلبمية كابغركية. مابؼعاب٘ بأداءاته وفيتمثل
 :لشفويا التعبير تعليمية أهداف-

تتعدد أىداؼ تدريس التعبتَ الشفوم كبزتلف حسب ابؼرحلة التعليمية للمتعلم، كإف كانت 
، فهو بدكف ابؼرحلة الابتدائية الأشد احتياجا بؽذا النوع من التعبتَ مقارنة بابؼراحل التعليمية الأخرل

غرس الثقة بالنفس كزيادة القدرة على اختيار الأفكار كتنظيمها كزيادة القدرة على »شك يعمل على 
استخداـ الكلمات ابؼعبرة كاستخداـ الصوت ابؼعبر كالنطق ابؼتميز كاستخداـ ابغركات ابعسمية كالوقفة 

، كما تتنوع (1)«ابؼطلوب ابؼناسبة كالقدرة على تكييف الكلبـ كتنظيمو كتوظيفو بحسب ابؼوقف
تدريس بتُ معرفية كمهارية ككجدانية، بيكن إبصابؽا فيما يلي بغض النظر الالأىداؼ التي يرمي إليها 

 :(2)عن نوع ابؼرحلة التعليمية

                                                           

، راـ 1كسعاد عبد الكربٙ عباس الوائلي: اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، دار الشركؽ، ط ،طو علي حستُ الديلمي (1) 
 .138، ص2005الله، ابؼنارة، 

مود السموؾ: مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، كينظر: ىدل علي جواد الشمرم كسعدكف بؿ .ينظر: ابؼرجع نفسو، ص ف (2) 
 كما بعدىا. 240ص 
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 عن  اللفظية، كتعويدىم على التعبتَ الصوبٌ الصحيح ابؼعبٌر د آداب ا﵀ادثة، كأداءات ابؼتعلمتُبذوي-
.، مع تنمية مهارات الكتابة كالقراءة كصرفا كبكوا كبلبغة.. ،ككتابة ،لصحيحة نطقاابؼعتٌ باللغة ا

ارة الضركرية بل قبل ذلك تعويدىم على الاستفادة من مهارة الاستماع، ابؼه ،ىةابعهرية كالتحدث شفا
 م.لكل تعلم كلكل تعلي

ا التعبتَ، كمن أىم تلك تنمية سرعة التفكتَ كابؼهارات العقلية من خلبؿ العمليات التي يتضمنه-
 العمليات: التذكر، التخيل كالاستقراء، الاستدلاؿ كابؼوازنة كالربط كالنقد كإبداء الرأم.

تنمية الرصيد اللغوم للمتعلمتُ كتزكيدىم بالكلمات كالأساليب التي تناسب مستواىم، كتدريبهم -
 كسليم، بوقق غاية التواصل. على حسن استخدامها بُ سياقاتها ابؼناسبة لإنتاج خطاب لغوم منظم

إتقاف ابؼتعلمتُ ابؼواقف ابػطابية كابعرأة الأدبية، كتدريبهم على إلقاء الكلبـ كالتفاعل مع الآخرين، -
 كمناقشتهم كاحتًاـ آرائهم، كفق استًاتيجيات لغوية كعقلية كتواصلية تستهدؼ التأثتَ كالإقناع.

 ها كعرضها كفق ترتيب منطقي.تعويد ابؼتعلمتُ على ترتيب أفكارىم، كتسلسل-
توظيف مهارات التعبتَ بُ ابؼواقف ابغياتية ابغقيقية، كالقدرة على التفاعل الإبهابي مع الغتَ، علما -

التعلمية برمتها السعي إبٔ إعداد ابؼتعلم للبندماج بُ النسيج -أف ابؽدؼ الأبظى للعملية التعليمية
 اعيا كاقتصاديا كسياسيا...إبْالاجتماعي، كابؼشاركة بُ حياة بؾتمعو اجتم

 الكتابي التعبير-
الفن اللغوم الذم بيثل يشكل التعبتَ الكتابي القسم الثاب٘ من التعبتَ من حيث الأداء، كىو 

مستول الأداء الراقي لعملية الاتصاؿ كالتبليغ، يتم فيو الإفصاح عن ابؼشاعر كالأحاسيس، كالآراء 
ابؼعلومات بلغة مكتوبة كتابة صحيحة يراعي فيها قواعد الرسم كابغاجات، كابؼعاب٘ كالأفكار كنقل 

كيعرٌؼ التعبتَ الكتابي تربويا الصحيح للحركؼ، كالوضوح كتنظيم الأفكار كربطها بُ تركيب سليم، 
إقدار الطلبب على الكتابة ابؼتًبصة لأفكارىم بعبارات سليمة بزلو من الأغلبط، بقدر يتلبءـ » بأنو 

ية، كمن بٍ، تدريبهم على الكتابة بأسلوب على قدر من ابعماؿ الفتٍ ابؼناسب بؽم، مع قدراتهم اللغو 
، فهو من أىم (1)«كتعويدىم على اختيار الألفاظ ابؼلبئمة، كبصع الأفكار، كتبويبها كتسلسلها، كربطها
ظيفة: من حيث الو الأنشطة اللغوية التي تعتمد الكتابة كسيلة لإيصاؿ الأفكار كابؼعاب٘، كىو نوعاف 

تعبتَ كظيفي يستخدمو الفرد لقضاء حاجاتو اليومية بُ بؾالات متعددة؛ من مثل كتابة الرسائل ذات 

                                                           

 .313ابؼرحلة الأساسية العليا، ص-عبد الفتاح حسن البجة: أصوؿ تدريس العربية بتُ النظرية كابؼمارسة (1) 
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كىذ النوع من » الغرض ابؼصلحي، كتابة البرقيات كالدعوات، كتقارير العمل، ملء الاستمارات...إبْ
الوصوؿ إبٔ الغرض بأيسر  التعبتَ لا يستلزـ التصنع كالتزكيق كما تقتضيو إثارة الوجداف، بل ابؼطلوب

الشعر كتابة بداعي يتجسٌد بُ تأليف القصص كالركايات ك الإتعبتَ ال، ك (1)«االأساليب كأكضحه
كابػواطر...إبْ؛ القصد من كرائو إظهار ابؼشاعر كالأحاسيس كالعواطف ابعياشة، كخلجات النفس 

الأثر بُ القارئ، كمثتَة الرغبة بُ  بعبارات منتقاة تتسم بابعماؿ كالسلبسة، كإثارة الشوؽ بؿدثة أبلغ
تفاعلو معها تفاعلب كجدانيا ...بالإضافة إبٔ ترتيب الفقرات كترابطها، كالفصل بتُ فقرة كأخرل 

 (2) بالعلبمات ابؼطلوبة، كاستخداـ علبمات التًقيم بُ مواضعها الصحيحة
تلبؼ أزماهمم كما يعد التعبتَ الكتابي جسرا من جسور التواصل بتُ بتٍ البشر على اخ

يستمد أبنيتو من أبنية الكتابة التي برفظ على الشعوب كابغضارات إرثها الفكرم  كأمكنتهم ابعغرافية
كالثقابُ كتنقلو عبر الأزماف. إنو ا﵀صٌلة النهائية من تعلم فركع اللغة العربية الأخرل، بينما تكوف ىي 

التي تتكافل فيما بينها لتشكل عملب -أدكاتو كمهاراتوركافد تقيم أركانو كتدعم بنائو، يغتًؼ منها ابؼعبٌر 
من عابٓ التجريد إبٔ العابٓ ا﵀سوس   بُ بؿاكلتو لنقل أفكاره كأحاسيسو كمشاعره -منسقا كمتكاملب

بحيث » لتنتهي بعد إنتاج نص  ، تبدأ قبل بدء الكتابة، كخلببؽاعبر عمليات فكرية كأدائية معقدة
 .(3) »يسر إبٔ ما يريده ىذا الكاتب يتمكن القارئ من أف يصل بُ

هذا لا يعتٍ أنو فقط بؾموعة فالتعبتَ الكتابي ا﵀صلة كابؽدؼ من تدريس فركع اللغة،  كافكإذا  
ا يريد أف يعبر عنو  من ابؼهارات اللغوية ابؼتنوعة التي بهب أف يتحكم فيها ابؼتعلم حتى يصبح متمكنا بف

كابغقائق  ،كىو ما يرتبط بتحصيل ابؼعلومات ؛البعد ابؼعربُ بل إف لو بعدا آخر كىو ؛كتابة بُ يسر
كالأفكار كابػبرات عن طريق ابؼطالعة ابؼتنوعة الواعية، كبالتابٕ إكساب ابؼتعلم الطلبقة اللغوية عند 
الكتابة كالقدرة على بناء الفقرات كترتيبها كعمقها، كما أنو ضرب من تقييم قدرة ابؼتعلم على إدماج 

لقبلية، من كجهة نظر ابؼقاربة بالكفاءات، إذ يدفع بابؼتعلم إبٔ استغلبؿ مكتسباتو القبلية مكتسباتو ا
-ابؼتعلقة بالكفاءة ابؼرسومة، كما أف موضوع التعبتَ الكتابي يصاغ بدلالة جعل ابؼتعلم بُ كضعية

 مشكلة زيادة على كضعو بُ موقف إدماج مكتسباتو السابقة.
                                                           

 .214بؿسن علي عطية: الكابُ بُ أساليب تدريس اللغة العربية، ص (1) 
 .215ينظر: ابؼرجع نفسو، ص (2) 
، 2000أسسو كتطبيقاتو التًبوية، دار الفكر العربي، القاىرة، -محمد صلبح الدين بؾاكر: تدريس اللغة العربية بُ ابؼرحلة الثانوية (3)
 .222ص 
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 :أهداف تدريس التعبير الكتابي-
لا شك بُ أف التعبتَ الكتابي كسلة الاتصاؿ بتُ الفرد كغتَه، بفن تفصلو عنهم ابؼسافات 

 يتمثل فيما يلي:(1)لعلٌ أبرزىا ،كابغدكد، كلتدريسو أىداؼ عدة
 .تعويد ابؼتعلمتُ على الكتابة السليمة ابؼمتثلة إبٔ القواعد اللغوية الصحيحة بكوا كصرفا كتركيبا-
 ة الصحيحة، من ترتيب للموضوع، كاىتماـ بابػط كعلبمات التًقيم.برقيق آداب الكتاب-
ناقشة كحسن الاستشهاد تعميق ابعانب الفكرم لدل ابؼتعلمتُ كتدريبهم على بفارسة النقد كابؼ-

 فكار بطريقة منطقية ترتيبا كتنظيما كالدفاع عنها، مع احتًاـ أفكار الآخرين.كسىوٍؽ الأ
 تعلمتُ من خلبؿ اختيارىم للؤلفاظ كالتًاكيب الدالة على ابؼعاب٘.برقيق الاستقلبؿ الفكرم للم-
تنمية القدرة على إبانة ما بُ النفس كتربصة الأفكار كابؼشاعر كالأحاسيس كتابيا، كنقل كجهات -

 النظر إبٔ الغتَ بعبارات راقية ككاضحة.
 اء.تقاف الأشكاؿ الكتابية ابؼختلفة الوظيفية منها كالإبداعية على حد سو إ-
مساعدة ابؼتعلمتُ على الت كىي ف بُ ابؼواقف ابغياتية ابؼختلفة التي تتطلب لونا تعبتَيا خاصا، مثل -

 السؤاؿ كابعواب، كتابة ابؼذكرات كالتقارير، بررير ابؼقالات كغتَىا.
 الدهارات اللغوية-2-2

الأفراد بُ بـتلف ما من شك أف برقيق التواصل ىو أىم كظيفة تؤديها اللغة ابؼستعملة من قبل 
اللغة  2*شؤكف حياتهم، الأمر الذم بهعل الغرض من تعليمها كتعلٌمها ىو إكساب ابؼتعلٌم مهارات

)الاستماع، التحدث، القراءة، كالكتابة( بشكل متكامل قصد تلبية حاجتو لاستخدامها بُ مواقف 
ي، كالعمل على تكييفها التواصل، كلن يتحقق ذلك إلا باستحضار تلك ابؼواقف بُ النشاط التعليم

داخل الفصوؿ الدراسية، كتوجيو العناية إليها، ليكتسب ابؼتعلم من خلببؽا ابؼهارات اللغوية كالقدرة 
 على استعماؿ اللغة كالتعبتَ بها شفاىة ككتابة بُ ابؼواقف التي قد تعرض لو بُ ابغياة. 

                                                           

  .140،ص اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسهاطو علي حستُ الديلمي، كسعاد عبد الكربٙ الوائلي:  :ينظر(1) 
 كما بعدىا. 240لشمرم كسعدكف بؿمود السموؾ: مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، ص كينظر: ىدل علي جواد ا

تتعدد مفاىيم ابؼهارة بتعدد ابغقل ابؼعربُ ابؼنتمية إليو،  ففي علم النفس التًبوم: سلوؾ يتصف بالتكرار كيتكوف من سلسلة من  *
كفاءة بُ أداء مهمة ما، كبُ اللغة: أداء لغوم )صوبٌ أك غتَ صوبٌ( الأعماؿ التي يتم أداؤىا بطريقة ثابتة نسبيا، كعرفت بأهما ال

ة، يتميز بالسرعة كالدقة كالكفاءة كالفهم، مع مراعاة القواعد اللغوية ابؼنطوقة كابؼكتوبة، ينظر: زين كماؿ خويسكي: ابؼهارات اللغوي
مستوياتها، تدريسها –مة: ابؼهارات اللغوية كرشدم أبضد طعي، 12، ص2016سكندرية، مصر، دار ابؼعرفة ابعامعية، دط، الإ

 .29-28صكصعوباتها، 
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أف  ،علم النفس التًبومك  ،من الأمور التي أضحت موضع اتفاؽ ابؼختصتُ من علماء اللغة
كالتي تتوزع على  ،سيطرة على منظومة مهاراتها الأربعكالتحكم فيها يعتٍ ال ،تصاؿ كتواصلاللغة أداة ا

مستويتُ للؤداء اللغوم بنا: مستول الاستقباؿ كالفهم الذم يضم مهاربٌ الاستماع كالقراءة، كمستول 
 .هاربٌ التحدث كالكتابةبؼ الضٌاـالإنتاج 

 
 : خطاطة الدهارات اللغوية وعلاقاتها بمستوى الأداء08 الشكل

تعلمية مندبؾة -ىذه ابؼهارات ترتبط فيما بينها ارتباطا كثيقا، كتعمل بُ كل عملية تعليمية
ارس مهارة منها بدعزؿ عن ابؼهارات الأخرل-كمتفاعلة  فتكوف منسجمة فيما بينها » -كنادرا ما بسي

فالصوت بهمع بتُ مهاربٌ الاستماع كالكلبـ، بينما بهمع الرمز ، (1)«على مستول كاقع الأداء اللغوم
، كلا بؿالة تنمية أية الكتابي بتُ مهاربٌ الكتابة كالقراءة، كالاستماع بهمع بتُ الاستقباؿ كالاستيعاب

فالتجزمء ابؼعتمد ما ىو إلا فصل منهجي كتقتٍ منظم » مهارة منها، تؤثر بُ ابؼهارات الأخرل،
، كعلى معلم اللغة أف بورص على إكسابها بُ شكل متكامل، فابؼتعلم (2)«اغوجية بؿضةلأغراض بيد

لا يدرؾ الأصوات كلا بييز بتُ متشابهها إلا إذا استمع إليها منطوقة بطريقة صحيحة، حتى إذا أدركها 
ذا بسكن من التحدث من خلبؿ تقليد بماذج اللغة التي استمع إليها، كلن يتمكن من قراءتها إلا إ

حصٌل فهم ابؼسموع منها، كأدرؾ الرموز التي ترسم بها، فإذا بسكن من كل ما سبق استطاع الكتابة 
 الأساليب ابؼستخدمة بُ ابؼقركء. من ابؼسموع كمستفيدا منموظفا حصيلتو  بشكل صحيح

 الدهارات الاستقبالية-2-2-1
 الاستماع-أ

اف، كبداية طريق اكتساب اللغة، كمفتاح بيثل الاستماع جزءا مهما بُ ابغياة الطبيعية للئنس 
اللغة استعملت مشافهة قبل استعمابؽا مكتوبة، فالطفل يسمع ليلتقط من فابؼهارات اللغوية الأخرل، 

                                                           

 .88عبد الربضن التومي: ابعامع بُ ديداكتيك اللغة العربية، ص (1)
 ينظر: ابؼرجع نفسو، ص ف. (2)
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كمرحلة ثالثة كيكتب بُ مرحلة الكلبـ ابؼفردات كالتًاكيب كالأفكار بٍ يتكلم بها، بٍ ينتقل إبٔ القراءة  
لأساس تعدٌ مهارة الاستماع أكبٔ ابؼهارات اللغوية، كأكثرىا استخداما بُ حياة تليها؛ كعلى ىذا ا

 30%( مػن كقػتهم فػي الاستماع ك) 45كلقد أكدت الدارسات على أف الأفراد يستهلكوف )الفرد، 
%( بُ التحدث، كبصرؼ النظر عن  16%( بُ الكتابة بينما يستهلكوف ) 9%( بُ القراءة كأختَا)

على تعميم النسب السابقة، فإف ابؼمارسة اليومية تؤكد أف مهارة الاستماع أكثر مهارات مدل القدرة 
 يظهر، كما (1)اللغة استخداما، يليها التحدث بٍ القراءة بٍ الكتابة

 بُ الشكل التابٕ:

 
 ستعمال الدهارات اللغوية عند الفردلا يةنسبال الدائرة: 09الشكل 

من أىم فنوف » قوـ عليها برقيق ابؼصابّ اليومية للبشر، كىي فالاستماع مهارة اتصاؿ أساسية ي
اللغة إف بٓ نقل أبنها على الإطلبؽ؛ كذلك لأف الناس يستخدموف الاستماع كالكلبـ أكثر من 

بد من التفريق بتُ ثلبثة  ، كقبل الانتقاؿ إبٔ مفهوـ الاستماع لا(2)«استخدامهم للقراءة كالكتابة
)السماع، الاستماع كالإنصات( كإف كانت كلها تدؿ على فعل  كىي:مصطلحات تتقارب بُ ابؼعتٌ

فعملية لا إرادية غتَ موجهة » الس ماعالسمع، إلا أف بينها فركؽ جوىرية نيبيًٌنها فيما يلي: أما 
ذف ذبذبات صوتية من مصدر خارجي دكف أف يستجيب بؽا السامع، أك ، تستقبل فيها الأ(3)«بؽدؼ

موجو بغية الفهم كبرقيق أىداؼ » فهو  الاستماع أف يػيعٍمًل فيها فكره. كأمايعتَىا اىتمامو، كلا 

                                                           

اليازكرم، ، مؤسسة بضادة للدراسات ابعامعية كالنشر كالتوزيع، الأردف، دار 1ينظر: محمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ: اللغة، ط(1) 
 .103، ص2011عماف، 

 .82، ص 2006علي أبضد مدكور: تدريس فنوف اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة،  (2)
 .101محمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ: اللغة، ص  (3)

45 

30 

16 

 الاستماع 9
 القراءة
 التحدث
 الكتابة
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، حيث تستقبل الأذف ذبذبات صوتية من مصدر معتُ، فيوليها السامع الاىتماـ كييعمل (1)«بؿددة
عملية إنسانية مقصودة، تستهدؼ اكتساب ابؼعرفة، حيث » فهو فكره فيما استقبلو قصد الفهم.

ف بعض حالات التواصل ابؼقصودة، كبرلل فيها الأصوات، كتشتق معانيها من تستقبل فيها الأذ
خلبؿ ابؼوقف الذم بهرم فيو ابغديث نفسو، كابػبرات كابؼعارؼ السابقة للفرد، بٍ تكوف أبنية ابؼعرفة 

، (2)«لى الإنصات، كعدـ التشتت، كالتًكيز على ابؼسموععالذىن من خلبؿ الاستماع ابؼعتمد بُ 
إذ إف نقد ابؼسموع، كإصدار حكم »فيأبٌ بُ درجة أعلى من السمع كالاستماع،  نصاتالإ بيد أف

على بؿتول ابؼسموع أك ابؼتحدث بذكر ما لو كما عليو يتطلب الإنصات كالانتباه كالتًكيز،... 
، كيتجاكز درجة الاستماع، كبهذا ابؼعتٌ جاء قولو (3)«فالإنصات يتجاكز ابؼستول ابغربُ للمسموع

 ۥوَأَنصِتُواْ لَعَمهكُمۡ تُرۡحَمُونَ  ﴿: تعابٔ ؛ فالإنصات يأبٌ بعد الاستماع كليس  (4)﴾ وَإِذَا قُرِئَ ٱلۡقُرۡءَانُ فَٱسۡتَمِعُواْ لَهُ
كل مستمع منصت، كالعكس صحيح. كمن ىذا ابؼنطلق بيكننا القوؿ أف الاستماع  عملية منظمة 

ة ابؼسموعة إبٔ كحدات معنوية عن طريق الفهم، كمعقدة يتم خلببؽا برويل الأصوات كالرموز اللغوي
عن طريق تفاعلها مع خبرات ابؼستمع كقًيمو » قصد إدراؾ فحول الرسالة التي برملها ىذه الرموز 

 (5)«ابؼعرفية لتقوبيها كابغكم عليها بُ ضوء ابؼعايتَ ابؼوضوعية ابؼناسبة لديو

بكن نعلم ما لعبتو ىذه ابؼهارة بُ حياة إف للبستماع دكرا مهما بُ عملية الاتصاؿ كالتعلٌم، ك 
الإنساف العربي قبل اكتشاؼ الكتابة، فقد كاف الاستماع حجرا أساسا عصر الاتصاؿ بالكلمة 
ابؼنطوقة كلنا بُ ما كصلنا من التًاث العربي الإسلبمي من شعر كنثر آية، كل ذلك عن طريق الركاية 

تعلٌميٌة على مهارة الاستماع بُ بصيع مراحل -ةمشافهة كاستماعا. ىذا كتعتمد كل عملية تعليمي
جزءا حيويا بُ » التعليم بتوجيو ابؼتعلمتُ إبٔ موضوع مسموع كالتفاعل معو، فيشكل الاستماع بذلك 

برصيل الطلبب، كمعظم أكقات الطلبب داخل ابغجرات الدراسية بزصص للعمل الشفهي، كمن بٍ 
لاستماع بُ الوقت ابغاضر إبٔ ضركرة تدريب ابؼتعلم فإف تدريسو أمر ضركرم. كيؤدم بركز أبنية ا

                                                           

 .101، ص محمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ: اللغة(1)
،القاىرة، 1كبذارب، دار الفكر العربي، طنظريات -رشدم أبضد طعيمة ك محمد السيد مناع: تدريس العربية بُ التعليم العاـ (2)

 .81، ص2000مصر، 
 .81، ص نظريات كبذارب-رشدم أبضد طعيمة ك محمد السيد مناع: تدريس العربية بُ التعليم العاـ(3)
 .204سورة الأعراؼ: الآية  (4)
 .22، ص2007، عماف، 1علي أبضد مدكور: طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط (5)
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على الاستماع، كتزكيده بالقدرة على بظاعو للخطب كابؼناقشات، كاستقباؿ أعظم ما بُ كسائل 
بل ابؼقصود »؛ ، كليس ابؼقصود بالاستماع ىنا السٌماع(1)«الإعلبـ ابؼسموعة كابؼرئية بفهم كنقد كبرليل

مها للتلميذ، كالتي ينبغي أف يهتم بُ كصف ابؼهارة التي ينبغي أف نعلٌ  بو ىو الإنصات، كىذا أكثر دقة
بها ابؼعلم، كإذا كانت القراءة عملية تقوـ بشكل كبتَ على النظر إبٔ الرمز ابؼكتوب، أك التٌعرٌؼ عليو 

، فكلب من القراءة (2)«بٍ تفستَه، فإف الاستماع ىو عملية إنصات إبٔ الرموز ابؼنطوقة بٍ تفستَىا
الاستماع يتضمن استقباؿ الأفكار من الآخرين سواء أكانوا متكلمتُ أـ كاتبتُ، فتتطلب الأكبٔ ك 

البصر كالفهم، بُ حتُ يكوف الاستماع بُ حاجة إبٔ السمع كالفهم العميق الذم بودث التغيتَ بُ 
اه للموضوع السلوؾ اللغوم؛ لذا يستوجب توجيو ابؼتعلم إبٔ الإنصات كتركيز متابعة ابؼتحدث كالانتب

  ابؼدركس، كحثوٌ على التفاعل مع ابؼواقف التعليمية التي بير بها.
حيث يبدأ الطفل بُ سن مبكرة من الأبنية بدكاف بُ اكتساب اللغة، مهارة من الاستماع ف

عمره بالتقاط الكلمات كالعبارات عن طريق السمع، ليستخدمها بُ التعبتَ عن حاجاتو بتعابتَ 
ها اللفظ مفهوـ بصلة كالعكس صحيح، بٍ يبدأ بؿصولو اللغوم بُ النمو شيئا موجزة، قد يؤدم في

فشيئا باعتبار عامل السن كالقدرات الفردية، فتنمو بذلك ألفاظو كقدراتو التعبتَية، كتزداد تراكيبو طولا 
 ،تصاؿكتعقيدا، من خلبؿ الاستماع كالتحدث، اللذاف بيثلبف كجهاف لعملة كاحدة كىي الا

على  ع ابعيد ىو متكلم جيد كلا نستطيع الفصل بينهما كذلك أف العملية الاتصالية تقوـابؼستمف»
كلبمنا بٓ  مرسل، كمستقبل أم متكلم كمستمع، فالطفل يسمع فتَدد كيقلد بٍ بعد ذلك يبدع كيتكلم

بصاعتو، ليقضي  قبل، كعن طريق الاستماع كالكلبـ يستطيع الإنساف أف يتصل بأفراد يسمعو من
كيشارؾ بُ توجيو ر لديهم من أفكار كمعلومات كآراء كمشاع تو اليومية، كيعرؼ ماحاجا

 .(3)«منشاطه
تعلم حسن الاستماع قبل أف »قاؿ قدماء العرب:  ين كبُ ذلككبتَ  ةكأبنيفضل لبستماع ل

، كيقوؿ صاحب ابؼقدمة (4)«تتعلم حسن الكلبـ فإنك إبٔ أف تسمع كتعي أحوج منك إبٔ أف تتكلم

                                                           

 .82نظريات كبذارب، ص-رشدم أبضد طعيمة ك محمد السيد مناع: تدريس العربية بُ التعليم العاـ (1) 
 ابؼرجع نفسو، ص ف.(2) 
، عماف، 1عبد الربضن ابؽاشمي كفائزة محمد العزاكم: تدريس مهرة الاستماع من منظور كاقعي، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، ط (3)

 .63، ص2005ف، الأرد
 .132، القاىرة، ص1983بؿمود على السماف: التوجيو بَ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعارؼ،  (4)
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ابؼتكلم من العرب حتُ كانت ملكة اللغة العربية »ن ابؼلكة اللغوية لدل الطفل: عن أبنيتو بُ تكوي
موجودة فيهم، يسمع كلبـ أىل جيلو كأساليبهم بُ بـاطباتهم ككيفية تعبتَىم عن مقاصدىم كما 
يسمع الصب استعماؿ ابؼفردات بُ معانيها، فيلقنها أكلا، بٍ يسمع التًاكيب بعدىا فيلقنها كذلك، بٍ 

يزاؿ بظاعهم لذلك يتجدد بُ كل بغظة كمن كل متكلم، كاستعمالو يتكرر، إبٔ أف يصتَ ذلك لا 
ملكة كصفة راسخة، ىكذا تصتَت الألسن كاللغات من جيل إبٔ جيل كتعلمها العجم 

للمعلم ، أما بؼا غابت ابؼلكة بُ بؾتمع اليوـ صارت مهارة الاستماع تكتسب تعلٌما، ك (1)«كالأطفاؿ
ظيم بُ تنميتها، باعتباره أكثر الناس قربا كتواصلب مع ابؼتعلمتُ بُ الفصل كابؼدرسة، إذ بُ ذلك دكر ع

يعايش اتصالاتهم ببعضهم البعض بظعيا كبصريا، ما بيكنو من معرفة حالات نقص الاستماع، التي 
نتباه التذكر كالا على ينبغي عليو الكشف عن أسبابها كمسبباتها، كيعمل على معابعتها بتنمية قدرتهم

كمتابعة التعبتَات اللفظية كغتَ اللفظية، كبذنب السرعة بُ التقوبٙ كإصدار الأحكاـ على كلبـ 
ابؼتحدث، كأف يكيٌف مطالب التعلم كفق ما يتناسب كحاجات متعلميو، كبورص على سلبمة 

كعلى أساس ما سبق ذكره ابؼسموع نطقا كإعرابا، كي يصل إبٔ آذاف متعلميو مفهومة كصحيحة. 
 بيكن استنتاج مايلي:

أف للبستماع أبنية بُ برقيق الأىداؼ ابؼرجوة مثل: فهم النص ابؼسموع، كالتمييز بتُ الأصوات -
 كتنمية ابعوانب ابؼعرفية كالوجدانية كابؼهارية للمستمعتُ.

 اللغوية.الاستماع يقوـ على فهم الأفكار كبرليلها كتفستَىا كتقوبيها كإدراؾ ابؼعاب٘ التي تثتَىا الرموز -
 إبداء الرأم فيها.ك الاستماع عملية ذىنية لغوية نشطة تهدؼ إبٔ التفاعل مع الأفكار، كابؼضامتُ -
الاستماع شرطا رئيسا للفهم كالتفستَ كالتحليل كالنقد كالتقوبٙ ليتحقق استيعاب مضموف الرسالة -

 .(2)ابؼسموعة
ىي: ابؼرسل كابؼرسل إليو، كابؼادة يعدٌ الاستماع عملية معقدة تتألف من أربعة عناصر رئيسة 

ابؼسموعة كأدكات الاستماع، تتجاكز ىذه العملية استقباؿ الصوت ابؼسموع)ابؼادة ابؼسموعة( كإدراؾ 
كفهم كاستيعاب مضموف الرسالة، إبٔ كجوب التوافق التاـ بتُ ابؼتكلم)ابؼرسل( كابؼستمع)ابؼستقبل(، 

                                                           

 .378، ص2عبد الربضن بن خلدكف: ابؼقدمة، ج (1) 
، 2014ينظر: علي سامي ابغلبؽ: ابؼرجع بُ تدريس مهارات اللغة العربية كعلومها، شركة ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب، دط،  (2)
 .135ص
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، فابؼتحدث (1)ل عنصر على بصلة من الشركط كالصفاتكلن تتم ىذه العملية بنجاح إلا إذا توفر ك
أك ابؼرسل لو دكر أساسي بُ عملية التواصل، من شركطو كضوح الصوت كتلوينو كفق متطلبات 

يبعث على الانتباه الذم بيكٌن من الاستماع الذم ابؼوقف، كسلبمة النطق كصحة القراءة بالقدر 
تول الرسالة كالتفاعل معو عن طريق التفستَ كالتحليل بشكل جيد. أما ابؼستمع فينبغي عليو الانتباه ﵀

كالتصنيف كابؼقارنة، أما الرسالة فلب بد أف يكوف بؿتول ابؼادة ابؼسموعة خاليا من التعقيد اللفظي 
كابؼعنوم سهلب كمناسبا بؼستول ابؼستمعتُ كلقدراتهم العقلية كمستواىم الفكرم. كما يستوجب خلو 

ش بُ أدكات الاستماع سواء الأذف أك القناة الباعثة، كبيكننا بسثيل عملية توفر السلبمة كعدـ التشوي
 الاستماع بُ ابؼخطط التابٕ:

 
 .: عناصر الاستماع وخطواته10الشكل 

 مهارة القراءة:-ب
تشكل القراءة جزءا مهما من ابؼنظومة الكلية للغة، كتبرز أبنيتها بُ كوهما سبيل إبٔ ابؼعرفة، 

برات ابؼختلفة، فهي أسلوب من أساليب النشاط الفكرم، كمهارة استقبالية عملية كأداة لاكتساب ابػ
إدراكية تتلخص بُ القدرة على ابؼتابعة بواسطة البصر لتحويل نص مكتوب إبٔ خطاب قد يكوف 

عملية عضوية نفسية ذىنية، بهرم فيها تربصة » مسموعا أك غتَ مسموع لإدراؾ معناه أك بؿتواه، فهي
صامتة(، يتضح أثر إدراكها بُ القارئ بالتفاعل مع ما يقرأ -كتوبة إبٔ معاف مقركءة)جهريةالرموز ابؼ

                                                           

 .136-135علي سامي ابغلبؽ: ابؼرجع بُ تدريس مهارات اللغة العربية كعلومها، ص  (1)

 

 استقبال الرسالة

ةالانتبا   توى الرسال   

التفاعل مع محتوى                                     الدستمع                الدادة الدسموعة    الدرسل 

  

               

                         تفسير   أدوات الاستماع                

                     ليل 

                             تصنيف               

                                       مقارنة
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، فبعد أف كاف مفهومها (1)«كتوظيفو بُ سلوكو الذم يصدر عنو بُ أثناء القراءة أك بعد الانتهاء منها
قراءة عملية دراؾ البصرم للرموز ابؼكتوبة، كالتعرؼ عليها كالنطق بها، صارت الصور بُ حدكد الإبؿ

كأم نشاط لغوم لا يقتًف بفهم ابؼادة ابؼكتوبة لا يصح أف يسمى » عقلية فكرية قوامها فهم ابؼكتوب 
فالقراءة عملية فكرية ديناميكية تفاعلية تنطلق من التعرؼ إبٔ أصوات اللغة، إبٔ فك »، (2)«قراءة

يقية كالمجازية، كالتعمق بُ استدلالاتها رموزىا كإدراؾ معاب٘ تعابتَىا كبصلها، كاكتشاؼ استعمالاتها ابغق
فهي مهارة تتطلب قدرا من الوعي الفونولوجي ( 3)«كذلك بهدؼ الوصوؿ إبٔ الفهم القرائي للنصوص

لفهم الرموز ابؼكتوبة كفك شفراتها كتربصتها إبٔ أفكار كالتفاعل مع ابؼقركء كإدماجو بُ تعبتَ لغوم 
فالقراءة عملية يراد بها إبهاد الصلة بتُ لغة »واقف ابغيوية، جديد بغل ابؼشكلبت كالانتفاع بو بُ ابؼ

الكلبـ كالرموز الكتابية، كتتألف لغة الكلبـ من ابؼعاب٘ كالألفاظ التي تؤدم ىذه ابؼعاب٘، كيفهم من 
أم أف  ،(4)«ىذا أف عناصر القراءة ثلبثة، ىي: ابؼعتٌ الذىتٍ، كاللفظ الذم يؤديو، كالرمز ابؼكتوب 

جانبتُ متكاملتُ فيما بينهما، يتمثل الأكؿ بُ ابعانب الآبٕ ابؼتمثل بُ التعرؼ على أشكاؿ للقراءة 
 ابغركؼ كأصواتها كالقدرة على تكوين كلمات منها، كالآخر جانب إدراكي ذىتٍ ييعتٌ بفهم ابؼقركء.

م التي تت فتلكالصامتة  ، أماجهريةكقراءة  صامتةقسمت القراءة من حيث الأداء إبٔ قراءة 
بصريا بالنظر إبٔ ابؼكتوب كفك رموزه كالتعرؼ على ابغركؼ ابؼشكلة لو، كإدراؾ ابؼعاب٘ التي برملها 

 الكلمات ا، دكف ابعهر بنطقها، كالأساس النفسي بؽذه القراءة ىو الربط بتُهتلك الرموز كفهم
بداية التحصيل، يستخدـ ىذا النوع من القراءة بُ المجاؿ ابؼدرسي من أجل  .باعتبارىا رموزا مرئية

حصص القراءة كتهيئة للقراءة ابعهرية، بحيث يقرأ ابؼتعلم ابؼوضوع بُ صمت، بٍ يعاكد التفكتَ فيو؛ 
ليتبتُ مدل فهمو كاستيعابو بؼضموف ما قرأه، كما توظف بُ ابؼكتبات كبُ حصص ابؼطالعة.، كإذا  

فالقراءة دراؾ ابؼعاب٘، إعاب ك ماؿ الذىن بُ الفهم كالاستيكانت القراءة الصامتة تتم بصريا مع إع
» تتم بكل ذلك إضافة إبٔ استخداـ ابعهاز النطقي لتحويل ابؼكتوب إبٔ صوت مسموع، ؼ الجهرية

القراءة المجهورة ىي أف يعطي القارئ النص ابؼكتوب الذم أماـ عينيو، أك الذم حفظو، صورة صوتية، 

                                                           

 .134محمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ: اللغة، ص (1)
، ط (2)  .15ص ، 1979، الكويت، 1داكد عبده: بكو تعليم اللغة العربية كظيفيا، مؤسسة دار العلوـ
 .66ص ، 1ج بية،أنطواف صياح: تعل مية اللغة العر  (3) 
 .57، القاىرة، دت، ص14عبد العليم ابراىيم: ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، ط (4)
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من القراءة على عكس النوع الأكؿ يهدؼ  ، ىذا النوع(1)«كيكوف التواصل بُ غالب الأحياف بصاعيا
إبٔ إفهاـ الغتَ كإيصاؿ ابؼعاب٘ بُ صورة صوتية كاضحة، حيث تستدعي القراءة ابعهرية الكثتَ من 

 لذا تكوف أقل سرعة مقارنة بالقراءة الصامتة. ؛الثبات، كالتمثيل للمعتٌ، كتفستَ ابؼقركء للمستمعتُ
ثة بيثل منظومة متكاملة، تشمل أبعادىا عمليات تربصة أصبح مفهوـ القراءة بُ الدراسات ابغدي

كالاستماع كالتًكيح عن  ،كحل ابؼشكلبت ،كالفهم كالنقد كالتحليل ،ما تقع عليو العيناف كالنطق بو
 أداة تربطو بالعابٓ حاضره كماضيوالنفس، كىكذا تصبح القراءة كسيلة اتصاؿ الفرد بعقوؿ الأخرين، ك 

الاستماع، كحسن الأداء ابؼعبر عن ابؼعتٌ، كالقدرة على برصيل ابؼعاب٘، يهدؼ تعليمها إبٔ تنمية 
كنقده كإعادة صياغتو، كغتَىا؛  ،كسلبمة النطق، كفهم ابؼقركء كتذكقو، كالقدرة على برليلو كتفستَه

كبالتابٕ بسكتُ ابؼتعلم من السيطرة على لغتو كإجادة استخدامها فهما كتعبتَا، كما ىو الشأف بُ سائر 
 فركع اللغوية.ال

نسانية، كسبيل لإبماء المجتمعات من  سية التي تقوـ عليها ابغضارات الإمن الركائز الأسافالقراءة 
كل ابعوانب العلمية كالدينية كالفلسفية كالاقتصادية...باعتبارىا نافذة يطل منها الفرد على أفكار 

نشاط لغوم بزتلف عن ابؼطالعة ابؼوجهة بُ  كمعارؼ الآخر كأداة يزيح بها ابغواجز ابعغرافية كالزمانية، ك 
ابؼطالعة ابؼوجهة نشاط تعليمي يوفر ابؼدد الذم يعتُ ابؼتعلم على القوؿ كالكتابة، كلو دكر كبتَ كوف 

بُ اكتساب ابؼعارؼ كبرصيل ابؼعلومات كالتزكد من الثقافات ابؼختلفة، كإثراء ابغصيلة كالثركة اللغوية 
دراؾ لديهم، كتوسيع معارفهم لوسائل لتًبية ملكة الانتباه كالإأىم ا كالفكرية للمتعلمتُ، كىي من

كتنمية لغتهم كزيادة خبراتهم كقدراتهم كصقل أذكاقهم، كلكي بوقق ىذا النشاط أىدافو بهب تقدبيو 
بينما القراءة مهارة استقبالية تتبلور بطريقة ىادفة، بسارس فيها عمليات الفهم كالتلخيص كالتقييم، 

بُ ابؼراحل التعليمية الأكبٔ بداية بتهجي ابغركؼ كصولا إبٔ القراءة الواعية، كالارتقاء بها لدل كتتطور 
ابؼتعلمتُ يزيد من قدرة برصيلهم بُ ابؼواد الدراسية الأخرل، كأم ضعف يشوبها يؤدم حتما إبٔ 

ساليب التي تعمل أسلوبا من الأ كوهمامن   تبرز أبنية ىذه ابؼهارةضعف التحصيل بُ ابؼواد كافة. كما 
كقادرا على إبداء الرأم ا كتكوين فرد بومل فكرا ناقد على تفعيل النشاط العقلي بُ حل ابؼشكلبت

 .الأحكاـ، كما أهما تعمل على تنمية مهارة التعبتَ كالكتابة لدل ابؼتعلم كإصدار

                                                           

-مصطفى حركات: القراءة كالكتابة كقضايا ابػط العربي، عن عبد المجيد عيساب٘: نظريات التعلم كتطبيقاتها بُ علوـ اللغة(1) 
 .125ة، صاكتساب ابؼهارات اللغوية الأساسي
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 الدهارات الإنتاجية-2-2-2
 :مهارة الكلام-أ

ارساتهم اللغوية، إلا أف استخدامهم للكلبـ يفوؽ يستخدـ الناس الكلبـ كالكتابة بُ بف 
استخداـ الكتابة؛ ذلك لأف اللغة بُ الأصل منطوقة قبل أف تكوف مكتوبة، لذا يشكل الكلبـ أىم 
ألواف النشاط اللغوم كالأكثر تداكلا بُ حياة الأفراد، فهو الشكل الرئيس للتواصل اللغوم كالإبقاز 

ع كسيلة لتحقيق الفهم؛ فإف الكلبـ كسيلة للئفهاـ، كالفهم كالإفهاـ الفعلي للغة، فإذا كاف الاستما 
طرفا العملية التواصلية، كيتسع ابغديث عن الكلبـ ليشمل نطق الأصوات كابؼفردات، ليتم عبره نقل 

بصمة شخصية يتطلب الأفكار ابؼعلومات كالعواطف كالآراء إبٔ الآخرين بواسطة الصوت، فهو 
كسيلة تشخيصية بُ ابؼقاـ الأكؿ، حيث إف الشخص يكشف »داء، لأف الكلبـ برسينها الدقة بُ الأ

عن نفسو سواء من خلبؿ مضموف أحاديثو أك عن طريق أسلوبو كنبرة صوتو كصمتو عن ابؼوضوعات 
، كمهارة (1)«التي تتم مناقشتها كعن طريق كقفاتو كىفواتو كتكراره لنفسو كأحيانا عن طريق تلعثمو

نشطة اللغوية كدعامة أساسية لتحصيل ابؼلكة اللغوية؛ لذا ينبغي العناية بها كالتًكيز الكلبـ من أىم الأ
عليها باعتبار أف اللغة أصوات قبل أم شيء آخر. كإف كاف التعبتَ عند الإنساف يتنوع لإبانة ما بُ 

 أف للفظ النفس من أفكار كعواطف إما باللفظ أك الرمز أك بتعبتَات الوجو أك بابغركة أك الرسم إلا
 خصوصية يكتسيها دكف سواه.

كما يعد الكلبـ مهارة من ابؼهارات الإنتاجية، إبٔ جانب مهارة الكتابة إلا أهما بزتلف جدا عن 
فعل الكتابة، فاللغة ابؼنطوقة تنجىزي مباشرة، كبهب أف تنتج كتعابِ على الفور، كقد حظيت بُ جانبيها 

بؽا تعريفات كثتَة بُ الأدبيات العربية كالأجنبية، كمن أىم النظرم كالتطبيقي باىتماـ كبتَ، فحددت 
ابؼنطوؽ الذم يعبر بو ابؼتكلم عما بُ نفسو من »ما جاء بُ الأدبيات العربية قوبؽم أف الكلبـ ىو 

ىاجسو، أك خاطره، كما بهوؿ بخاطره من مشاعر كإحساسات، كما يزخر بو عقلو من رؤم أك فكر، 
من معلومات، أك بكو ذلك، بُ طلبقة كانسياب، مع صحة بُ التعبتَ  كما يريد أف يزكد بو غتَه

تربصة اللساف عما تعلٌمو الإنساف عن طريق الاستماع » ، كيقصد بالكلبـ (2)«كسلبمة بُ الأداء
كالقراءة كالكتابة، كما أنو من العلبمات ابؼميزة للئنساف، فليس كل صوت كلبما، فالكلبـ ىو اللفظ 

                                                           

 .20صستَجيو سبيتٍ: التًبية اللغوية كالطفل،  (1) 
 .39، ص2008، إربد، 1التعليمية، عابٓ الكتب ابغديث، ط البرامج-ابؼعوقات-الأبنية-ابؼفهوـ -فراس السليتي: فنوف اللغة (2)
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ىو الصوت ابؼشتمل على بعض ابغركؼ، كالإفادة ىي ما دلت على معتٌ من  كالإفادة، كاللفظ
قدرة الفرد على نقل كتوصيل ابؼعلومات كابػبرات »كالكلبـ أيضا ىو ( 1)«ابؼعاب٘ بُ ذىن ابؼتكلم

كالآراء كالابذاىات إبٔ الآخرين بطريقة منطقية منظمة بذد القبوؿ كالاستحساف عند ابؼستمعتُ مع 
 (2)«كحسن التعبتَسلبمة اللغة 

كعليو فإف اختلفت التعريفات كالآراء بُ مفهوـ مهارة الكلبـ، فإهما تتفق بصيعها بُ أنو نشاط 
بسكن ابؼتعلم من إنتاج منطوؽ بهدؼ نقل معلومات كالتعبتَ  ،أدائي كقدرة مركبة من عدة قدرات لغوية

إشارات مناسبة للمواقف عن آرائو كمشاعره حوؿ موقف ما، مرفقا كل ذلك بإماءات كحركات ك 
لا تقتصر على الرموز الصوتية ابؼنطوقة  »الكلبمية، تسمح بتقريب ابؼعتٌ إبٔ ذىن السامع، لأف اللغة 

فحسب، بل تتعدل ذلك لتشمل بصيع الوسائل الأخرل؛ كالإشارات كالإبياءات كابغركات التعبتَية 
بصيع الرموز ابؼنطوقة كغتَ ابؼنطوقة التي  كابعسدية. كبهذا ابؼنظور، بيكن النظر إبٔ اللغة على أهما

يستخدمها أفراد بؾتمع ما كأداة من أدكات التخاطب للتعبتَ عن ابؼشاعر كالأحداث كالآراء كالأفكار 
 .(3)«كالرغبات
بدا أف ابؽدؼ الرئيس للغة ىو التواصل بتُ البشر فإف الغرض من الكلبـ ىو إحداث التأثتَ بُ  

لألفاظ كالعبارات ابؼؤدية للغرض، لذا فعملية إنتاج الكلبـ ىي عملية معقدة السامع من خلبؿ بزتٌَ ا
عن طريق بزضع لقيود متعلقة بالفهم كالإدراؾ، بسر بخطوتتُ ىامتتُ بنا: التخطيط للموضوع كالتنفيذ 

دافع الكلبـ، كيفكر ابؼتكلم بدا سوؼ يتكلم، كيرتب أفكاره، كينتقي من فبعد أف يتوفر »النطق، 
لفاظ كالعبارات ما يتناسب مع ىذه الأفكار، كيتناسب أيضا مع نوعية ابؼستمعتُ كىذه كلها الأ

بردث داخل الفرد كلا بد أف ينطق بها، فبالنطق تتم عملية الكلبـ كالنطق ىو ابؼظهر ابػارجي لعملية 
سليما  الكلبـ، كابؼستمع لا يرل من عملية الكلبـ إلا ىذا ابؼظهر كمن ىنا بهب أف يكوف النطق

؛ فمهارة الكلبـ ما ىي إلا عملية إرساؿ منطوؽ من قبل ابؼتكلم (4)«ككاضحا كخاليا من الأخطاء

                                                           

 .61زين كامل خويسكي: ابؼهارات اللغوية، ص (1)
 .153ات اللغة العربية كعلومها، صعلى سامي ابغلبؽ: ابؼرجع بُ تدريس مهار  (2)
رافع النصتَ الزغلوؿ كعماد عبد الرحيم الزغلوؿ: علم النفس ابؼعربُ، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، دط، عماف الأردف، دت، (3) 
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كاستقباؿ منطوؽ من قبل السامع، كيشتًط أف يكوف ابؼنطوؽ بُ قالب لغوم يتفق كالقواعد العامة 
 لإنتاج الكلبـ كبهرم على مقتضيات اللغة ابؼشتًكة بتُ طربُ العملية. 

من داع للتأكيد على أبنية مهارة الكلبـ بالنسبة للمتعلم، فكل متعلم لأم لغة  ليس ىناؾ 
كيعبر بها عن أفكاره  ،كالتحدث بها ليتواصل بها مع الآخرين ،كانت، يهدؼ دكف شك إبٔ استعمابؽا

لذا ينبغي على ابؼعلم أف بورص على برقيق بصلة من الأىداؼ بُ تعليمو بؼهارة  كمشاعره كمقاصده،
 ـ أبنها:الكلب

 التنغيم بطريقة مقبولة.ك أف ينطق ابؼتعلم أصوات اللغة سليمة صحيحة، كأف يؤدم أنواع النبر -
 التعبتَ عن ابؼعاب٘ باستعماؿ التًاكيب النحوية كالصيغ الصرفية ابؼناسبة.-
  .قدراتوثركة لفظية موافقة بؼستول نضجو ك اكتساب -
  التواصل مع الآخرين، بُ معانيها ككظائفها.القدرة على استعماؿ أساليب اللغة ابؼفيدة بُ-

كما ينبغي على ابؼعلم أف يدرب ابؼتعلمتُ على التحدث، لأف الكلبـ غتَ التحدث، ففي ىذا 
( speaking) الكلبـ»طلحات بُ بؾاؿ تعليم الكلبـ، ىي:بتُ ثلبثة مص "ويدوسون"السياؽ يفرؽ 

 (Talking) (، بينما يقصد بالتحدثusageكيقصد بو القدرة على الاستخداـ الصحيح للغة)
القدرة على الاستعماؿ ابؼناسب للغة بُ سياقها كالتحدث ىنا بخلبؼ الكلبـ، يشمل اللغة اللفظية 
كاللغة ابؼصاحبة، كعندما يؤدم أحد أطراؼ عملية الاتصاؿ دكر ابؼتكلم، فإف ابعانب الإنتاجي بُ 

 . (1)(«Sayingابؼوقف يطلق عليو لفظ القوؿ)
ا بهعلنا نؤكد على ابؼعلمتُ بأف يتجهوا إبٔ تعليم التعبتَ بُ الفصوؿ الدراسية ليس لأجل كىذا م

الكلبـ كالنطق السليم لأصوات اللغة فحسب كإبما إضافة إبٔ ذلك بسكتُ ابؼتعلمتُ من صياغة اللغة 
لفة بُ إطارىا الاجتماعي من خلبؿ القياـ جوميع ألواف النشاط اللغوم بُ كضعيات تواصلية بـت

بعرضهم بؼواقف تدفعهم إبٔ التحدث، كىنا تبرز أبنية اختيار ابؼوضوع مستقاة من كاقع ابؼتعلمتُ؛ 
مدار الكلبـ، كالذم يفتًض أف يكوف لو علبقة بحياة ابؼتعلمتُ ككاقعهم الذم يعيشوف، كيستجيب 

عليو تعليم التعبتَ  كبذلك يكوف الأساس الذم يقوـ، بغاجاتهم العمرية العقلية كالوجدانية كابغسحركية
ىو ألواف النشاط الوظيفي مثل: ا﵀ادثة، ابؼناقشة، حكاية القصص، كإلقاء ابػطب كالكلمات 

 كالأحاديث، كإدارة الاجتماعات ا﵀اضرة كالندكة كابؼناظرة كابػطابة...إبْ
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تبادؿ » ة كبفا ينبغي الإشارة إليو أيضا أف مهارة الكلبـ غتَ مهارة ا﵀ادثة، فتعتٍ ىذه الأختَ 
ابغديث بتُ ابؼتخاطبتُ لا تكوف لذاتها حتى بُ سياؽ استعماؿ اللغة لأداء كظيفتها اللغوية، كإبما 
تكوف ا﵀ادثة  لتبادؿ ابؼنفعة، كضمنها ابؼعرفة ابؼختزنة بُ أذىاف الناطقتُ باللغة ابؼستعملة بُ المجتمع 

غة عن طريق الكلبـ كمناخ لتبادؿ الآراء ، فهي طريقة بؼمارسة الل(1)«من أجل التواصل بتُ الأفراد
كمناقشة القضايا من خلبؿ توسيع الأفكار لدل ابؼتعلمتُ لتطوير أفكارىم كتنمية معارفهم كي 
يصبحوا قادرين على إبقاز تواصل قيٌم كفعٌاؿ، فمن خلببؽا يستمع ابؼتعلم لعدد كبتَ من ابؼفردات 

عرؼ على كيفية نطق الأصوات نطقا سليما كيدرؾ علبقة كالأساليب اللغوية التي يثرم بها لغتو كما يت
تلك الأصوات بابؼعاب٘ ابؼعبرة عنها، لذا على ابؼعلم أف يوفر كضعيات تعليمية طبيعية كسياقات كلبمية 

 برفٌز ابؼتعلمتُ على الكلبـ كالتعبتَ عن أنفسهم.
 مهارة الكتابة:-ب

الكبرل، بُ ابؼرتبة الرابعة بعد كل من  تأبٌ مهارة الكتابة من حيث ترتيب ابؼهارات اللغوية
الاستماع كالكلبـ كالقراءة، يتم تعليمها بالتدرج كفق مستويات ثلبثة، بداية بالرسم ابؽجائي، بٍ ابػط، 
كصولا إبٔ التعبتَ الكتابي، كىي مستويات تتوافق مع النمو العقلي كابغسحركي عند الطفل، إذ بورص 

هارات تسبق الكتابة نظرا لضركرتها كأبنيتها بُ دفع ابؼتعلم للكتابة ابؼعلموف على تدريب ابؼتعلمتُ م
دكف أية عوائق، من مثل مهارات بضل القلم ككضعية اليد أثناء الكتابة، كمهارة الانتباه كالتًكيز كتنسيق 
اليد مع العتُ، كمهارة إدراؾ ابغركؼ كطريقة تنسيقها باختلبؼ مواقعها...إبْ، بٍ ينتقل ابؼتعلم بُ 
مرحلة أعلى إبٔ تكوين ابؼفردات كتنسيقها كىكذا إبٔ أف بيتلك ابؼتعلم مهارة تكوين نص متناسق 

حصر بؾموع العمليات التًبوية » كمتماسك، فابؼقصود إذف بتكوين مهارة الكتابة بُ ىذا ابؼوضع ىو 
لتأليف بتُ اللبزمة لاكتساب القدرة على رسم حركؼ العربية كالتأليف بينها لإنشاء ابؼفردات، كا

 (2)«ابؼفردات لتكوين ابؼركبات، كالتأليف بتُ ابؼركبات لتكوين ابعمل، ككذلك يتدرج الباقي

قدرة على تصور الأفكار، كعملية تصويرىا بُ حركؼ ككلمات كبصل » تعرٌؼ الكتابة بأهما 
ار بُ كفقرات صحيحة النحوػ متنوعة الأسلوب، متناسقة الشكل، بصيلة ابؼظهر، تعرض فيها الأفك

                                                           

-174ص ، 2010، الرباط ابؼغرب، 1محمد الأكراغي: اللسانيات النسبية كتعليم اللغة العربية، منشورات الاختلبؼ، ط (1)
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، (1)«كضوح، كتعابِ بُ تتبع كتدقيق، بٍ تنقيح يؤدم إبٔ مزيد من الضبط كالإحكاـ كتعميق التفكتَ
عملية ذىنية قائمة على نقل الأفكار كالآراء كالانطباعات كالأحاسيس من ابغيٌز المجرد إبٔ »كىي 

بعضها البعض كابؼدكٌنة كتابيا  ميداف التعبتَ ابؼادم ابؼتجسد بُ ابؼفردات كالتعابتَ كابعمل ابؼتًابطة مع
تعرٌؼ بأهما تصوير ، كمهارة تكتسب عن طريق التعليم، (2)«حسب نظاـ لغة معيٌنة بُ ما يسمى نصا

؛ كعلى (3)اللفظ بواسطة حركؼ ابؽجاء، كنظاـ لتسجيل الكلبـ كىي بتعريف آخر بدثابة تلفظ خطي
 حقيقتو إلا بسثيلب لنظاـ اللغة الشفوية، ىذا الأساس فإف الكتابة نظاـ من العلبمات ابػطية ليس بُ

كظيفتها الأساسية ىي الربط بتُ رموز منطوقة كأخرل مكتوبة مع ضركرة ابغفاظ على استقلبلية 
الواحدة منها عن الأخرل، كىي عملية عقلية معقدة، علبكة على كوهما منتجا همائيا، فالكاتب لكي 

ة أساسية ىي: التفكتَ، عملية التخطيط للكتابة، بد لو أف بيرٌ بدراحل كعمليات فكري يكتب لا
 (4)كعملية تنظيم الأفكار، كعملية إنتاج النص بُ مستواه السطحي، كأختَا عملية ابؼراجعة

ما ىي إلا علبمات ترمز إبٔ دلالات أك معاف مقصودة » أما من الناحية الوظيفية فالكتابة 
دة، كتراعى فيو القواعد النحوية ابؼكتوبة، يعبر أداء لغوم رمزم يعطي دلالات متعد»ك( 5)« كبؿددة

فهي  (6)«عن فكر الإنساف كمشاعره، كيكوف دليلب على كجهة نظره، كسببا بُ حكم الناس عليو
مهارة يدكية لغوية تواصلية، تكتسب بالتدريب كابؼراس، شأهما شأف مهارة الكلبـ التي بوتاج اكتسابها 

نطق كجارحة اليد باعتباربنا ينتجاف علبمات قابلة للتأليف جهاز ال»تركيض جهاز النطق، ذلك أف 
ابؼتدرجٌ كتبليغ ابؼقاصد، مع فارؽ علبمات النطق مسموعة كىي السابقة، بينما علبمات اليد مرئية 

، كىي أداة مهمة بُ التواصل كنقل ابؼعلومات كإعطاء التعليمات كىي (7)«كىي تابعة للموجود أكلا
كونات منها: ابؼرسل كابؼستقبل كرسالة بينهما، فالكاتب يتواصل بأفكاره عملية تتطلب كجود عدة م

                                                           

 .255، ص1996/1997سكندرية للكتاب، دط،  عربية بُ ابؼرحلة الابتدائية، الإعليم اللغة الحسن عبد البارم عصر: ت(1) 
 .165ص، 1جأنطواف صياح: تعل مية اللغة العربية، (2) 
، عماف، 1نشطة كالتقوبٙ، دار ابؼستَة، طالأ-ابؼهارات-بداعية، المجالاتبد البارم: الكتابة الوظيفية كالإماىر شعباف عينظر:  (3)

 .25، ص2010
-107مقاربة لسانية تطبيقية، ص-، كيوسف تغزاكم: استًاتيجيات تدريس التواصل باللغة30ينظر: ابؼرجع السابق، ص(4) 
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من خلبؿ شكل كتابي يستخلص منو القارئ أفكار كمعاب٘ الكاتب، لذا على الكاتب أف يأخذ بعتُ 
الاعتبار ىذا القارئ كخلفياتو ابؼعرفية، فيبدع نصوصا لو صحيحة كتابيا كتتصف بالاتساؽ 

 كالانسجاـ.

اط تعليمي يقوـ على مستويتُ متكاملتُ فيما بينهما: مستول يدكم أك حركي كما أهما نش
يتعامل مع الصور ابػطية للكلمات كعلبقتها فيما بينها، بسثلو اليد من خلبؿ ابؼهارات ابغركية ابػاصة 
برسم ابغركؼ كأشكابؽا كحركاتها، كقضايا الإملبء كبعلبمات التًقيم ككيفية توظيفها...ابْ. كمستول 

كرم يتمثل بُ البعد العقلي من خلبؿ ما يقوـ بو العقل من عمليات تركيب كبرليل، كمعرفة بقواعد ف
النحو كالصرؼ، كبابؼفردات كالتًاكيب كالأساليب اللغوية ابؼتنوعة، ككيفية توظيف كربط كل ذلك بُ 

بصٌر متعلميو بناء متٌسق كمنسجم، كلتحقيق كفاءة كتابية لدل ابؼتعلمتُ؛ ينبغي على ابؼعلم أف ي
بالإجراءات السابقة للكتابة كلاحقة بها، بفا يعينهم على تنظيم الأفكار كالتًكيز على موضوع الكتابة 
كالتخطيط لو، كينمي لديهم الإحساس بقيمة الكتابة كدكرىا الفعاؿ بُ حياتهم، مركزا على تنمية 

كلمات كفق قواعد الإملبء القدرات ابؼصاحبة للكتابة من رسم ابغركؼ ربظا صحيحا، ككتابة ال
بُ تعبتَ كتابي جيد الصحيح، كتنمية قدرتهم على تربصة أفكارىم كعواطفهم إبٔ بصل كعبارات كفقرات 

 .مؤىل للقراءة
مع مهارة القراءة بُ خصائص النص ابؼكتوب، فابؼتعلم عندما يقرأ يقوـ بتحديد القراءة تشتًؾ  

نص كبتُ ما لديو من خبرات سابقة، كبُ حالة معتٌ ابؼقركء من خلبؿ بناء علبقات بتُ أجزاء ال
الكتابة بقده بواكؿ استدعاء ابؼعاب٘ التي يقوـ بتنظيمها بُ ضوء العلبقات القائمة بينهما ككتابتها بُ 

، كتتفق الكتابة مع مهارة التحدث (1)بصل كفقرات مستعينا بُ ذلك بدا لديو من خبرات لغوية سابقة
فإذا كانت القراءة عملية يقوـ الفرد فيها بفك الرموز كبرويل الرسالة »أك الكلبـ بُ عملية الإنتاج، 

من نص مطبوع إبٔ خطاب شفوم، فإف الكتابة عملية يقوـ الفرد فيها بتحويل الرموز من خطاب 
فكار كابؼعاب٘ كمصدرا لتكوين ثركة كبذلك تكوف القراءة مصدرا للؤ( 2)«شفوم إبٔ خطاب مطبوع

بفهدة للكتابة؛ فابؼتعلم كىو يكتب بواكؿ الإمساؾ بأطراؼ ابغدث الكلبمي لغوية، كالكلبـ أرضية 
من جهة، كبابػبرات كابؼعارؼ التي يتعرض بؽا إدراكو باستمرار من جهة ثانية ابؼثبت عن طريق الرموز 

                                                           

، الأردف، 1ينظر: محمد سليماف فياض كآخركف: استًاتيجيات التًبوية كمهارات الاتصاؿ التًبوم، دار صفاء للطباعة كالنشر،ط (1)
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دافق الكتابية ابؼتواضع عليها، كابؼنتقى من مادة التعبتَ الشفوم الذم ىو ابؼادة ابػاـ كابؼعتُ اللغوم ال
ما استمع  بارتقاء ابغديثمىراقي  يرتقي ابؼتعلم، كبالتابٕ (1)الذم يغتٍ آلية الكتابة على تعقٌد مراحلها

ابؼهارات اللغوية مع بعضها البعض ؛ كىذا ما يبرر ارتباط قرأهيما  بارتقاء الكتابةمىراقي  رتقيتك إليو، 
معينة بهعلها تبدك بفارسة طبيعية  بُ شكل متكامل كمتشابك حتى إذا أبقز ابؼتعلم مهمة اتصالية

 لتحقيق أىداؼ ذات معتٌ بُ حياتو.
 تدريس التعبير الشفوي  -3
 تصورات تعليمية للتعبير الشفوي-3-1

يعد التعبتَ أىم كأبرز نشاطات التعليم اللغوم، كالأكثر استعمالا داخل الفصوؿ الدراسية 
أ، لذلك التعبتَ الشفوم يعتبر مدخلب من كخارجها، فابؼتعلم يستمع كيتحدث أكثر بفا يكتب كيقر 

ابؼداخل ابؼنطقية لتعليم كتعلٌم اللغة لفظا كمعتٌ، كفكرا كىو أساس النمو اللغوم بُ ابؼدرسة، فهو 
حاضر بُ ابؼناىج التعليمية منذ القدـ خصوصا بُ ابؼراحل التعليمية الأكبٔ، إلا أف تعليميتو بوصفو 

ؼ الأىداؼ ابؼرجوة من تعليميتو؛ لذا باختلبك ناىج كابؼعلمتُ، نشاطا لغويا بزتلف باختلبؼ رؤل ابؼ
 نأبٌ على ذكر أىم التصورات بُ تناكؿ ىذا النشاط اللغوم ابؼهم.س
 التعبير الشفوي قناة بناء الدعارف داخل الفصل الدراسي-3-1-1

اة حاملة لا شك أف اللغة الشفوية ىي الأكثر حضورا أثناء تبليغ ابؼعارؼ الدراسية، بوصفها أد
للمعرفة، ككفاءة مستعرضة بزدـ باقي ابؼكونات كابؼواد الدراسية؛ لذا رسخ بُ نظر البعض أف التعبتَ 

كليس نشاطا قائما بذاتو لو خصوصياتو -الشفوم ما ىو إلا أداة أك قناة لتمرير ابؼعارؼ داخل الفصل
بتُ ابؼعلم كابؼتعلم من زاكية فانصب اىتمامهم على دراسة التفاعلبت الكلبمية القائمة  -التعليمية

ل بها ابؼعلم مع متعلميو، كأساليب التعبتَ اصتًكيز على اللغة التي بهب أف يتو معرفية، ككذا ال
كالاستًاتيجيات ابؼعتمدة لنقل ابؼعرفة. كمن ىذا ابؼنطلق ييستدعى التعبتَ الشفوم بُ مواد دراسية 

دكف برديد كاضح بػصوصياتو التعليمية، فقد بهعل  كأنشطة لغوية بـتلفة، مثل القراءة كالنصوص...من
دكف اعتبار  ص مكتوب، أك برليلو، أك مناقشتو،اىتمامو جعل ابؼتعلم قادرا على تلخيص ن ابؼعلم جلٌ 

 (2)التعبتَ الشفوم غاية بُ حد ذاتو
                                                           

  بتصرؼ.  47ص، 1جنطواف صياح: تعل مية اللغة العربية، ينظر: أ (1)
، ص 2012ينظر: بغسن توبي: بيداغوجيا الإدماج كديداكتيك التواصل الشفهي، دط، أفريقيا الشرؽ، دط، ابؼغرب،  (2) 

119. 
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 التعبير الشفوي وسيلة تواصل-3-1-2
ابؼدرسة، بدا سوؼ يقابلو بُ حياتو يذىب أنصار ىذا التصور إبٔ ربط ما يتعلمو ابؼتعلم داخل 

اليومية الاجتماعية كالعملية، بفا يستدعي كضع ابؼتعلم بُ قلب كضعيات تعلٌمية تواصلية ذات دلالة 
، بحيث تتصل نصوص التعبتَ بدجالات بؽا ارتباط كثيق بحياة والأبماط ابػطابية كنابعة من كاقعمتنوعة 

المجالات انطلبقا من الوسط القريب بٍ تتوسع تدربهيا، ابؼتعلم كبؿيطو، كما يستوجب ترتيب ىذه 
لا يتستٌ للمدرسة أف تعد طلبة للحياة الاجتماعية إلا » كمرجع ذلك كجهة نظر جوف ديوم القائل: 

متى كاف النظاـ فيها بيثل ابغياة الاجتماعية...كإذا قلنا أف الطالب يستطيع أف يكوٌف عادات 
اجتماعية فإف مثلنا يكوف كمثل من يعلم الطفل العوـ كالسباحة  اجتماعية بغتَ الاشتغاؿ بأعماؿ

كاللغة شيء اجتماعي ككسيلة ننقل بها (، 1)«بإتياف حركات فوؽ اليابسة بعيدة من همر أك بحتَة أك بحر
خبرتنا إبٔ الآخرين كنأخذ منهم خبرتهم مقابل ذلك، كإذا أثتَت غريزة اللغة أك جذبت بطريقة 

ؿ مستمر بالواقع كتكوف النتيجة أف للطفل دائما شيئا ما ليقولو، أم أف لو اجتماعية حصل اتصا
فكرة خاصة بو ليعبر عنها، لذا ينبغي بُ درس التعبتَ الشفوم أف نعمل على جعل ابؼتعلمتُ قادرين 
على القياـ جوميع ألواف النشاط اللغوم التي بوتاج إليها المجتمع)نقاش، مناضرة، قص قصة، مقابلة 

فرص التعبتَ  ىي...( للتعبتَ عما يتطلبو منهم، كلعل أىم ما بسنحو ابغياة للمتعلم بُ المجتمع عمل،.
الشفوم؛ كبالتابٕ ينتج خطابا مفيدا بؼعتٌ كبؿققا لغرض التواصل، كلن تتحقق الطلبقة بو إلا إذا 

كاقعو، بالإضافة  كاضب ابؼتعلم على التعلم كالتدريب ككثرة ابؼراس كابؼراف بُ كضعيات تواصلية تلبمس
إبٔ ابؼطالعة ككثرة القراءة بفا بيلٌكو رصيدا لغويا يساعده على التعبتَ كالتواصل بسهولة كيسر كبلغة 

 .عربية فصيحة
 التعبير الشفوي أداة لاكتساب التعبير الكتابي-3-1-3

يرل أصحاب ىذا الابذاه أف دكر التعبتَ الشفوم بؿصور بُ كونو أداة مساعدة لاكتساب 
ارات التعبتَ الكتابي، كينطلقوف من أسبقية ابؼشافهة عن الكتابة، فيجعلوف حصة الشفوم بفهًدة مه

بغصة الكتابي، كيطلب من ابؼتعلمتُ الكتابة بُ ابؼوضوع مستثمرين ما بً مناقشتو شفويا بُ كتاباتهم، 
ابي يتطلب جهدا كبفا ينبغي التنبٌو إليو بُ ىذا ابؼضمار خصوصية كل نشاط منهما، فالتعبتَ الكت

أكبر من التعبتَ الشفوم، كمهارات أرحب كأكثر، إذ بيكن بُ ابؼشافهة تعديل طريقة عرض ابؼوضوع 

                                                           

 .11ص جوف ديوم: ابؼدرسة كالمجتمع، (1)
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كبرويلها من ابذاه إبٔ ابذاه آخر كمراجعة ابؼتحدث نفسو طبقا لردكد الفعل عند السامعتُ، كتوضيح 
لتعبتَ الكتابي، لأف الكلمات بيد أف الأمر بـتلف بُ االفكرة بالصوت كالاشارة كتعبتَات الوجو، 

كابعمل كالفقرات تتكفل كحدىا بالكشف عن الفهم للمدركات كعلبقاتها، كباختلبؿ ذلك يضطرب 
؛ كعلى ىذا الأساس يكوف التعبتَ الشفوم منطلقا بُ برديد (1)القارئ، كلا يتمثل مقصود الكاتب

ساب بعض من مهارتو، فقبل البدء ابؼعابٓ الأكبٔ بؼوضوع التعبتَ الكتابي، كأداة مساعدة بُ اكت
فراط بُ ذلك حتى لا عناصره كمناقشتها شفويا، دكف الإ بالكتابة لا بد من برديد ابؼوضوع كبسط

يسحب بساط كقت التعبتَ الكتابي الذم يتوسل بالرموز ابؼكتوبة بُ ترتيب معتُ يفصح عن معاف 
ن استطاع ابؼشافهة استطاع تبعا لذلك كلا نعتقد أف م»مراف ك مقصودة، كىي مهارة برتاج إبٔ بسرس 

من ابؼدرستُ إبٔ الاستًخاء بعد حصة التعبتَ الشفهي مطمئنتُ إبٔ أف  االكتابة، كىو ما يدفع كثتَ 
الطلبة قد تهيأكا للكتابة كتزكدكا بكل ما بوتاجونو بُ بسط ابؼعاب٘ كصياغتها كتوضيح أفكارىم، 

 (2)«عليهم ىذا الاستًخاء كبويل اطمئناهمم إبٔ انزعاج كترتيبها، بٍ يفاجأكف عند تصحيحهم بدا يفسد
 بد أف بذمع بتُ كل تلك  نرل أف تعليمية التعبتَ الشفوم لا ؛كبُ مقابل ىذه التصورات

فهو أداة ككفاءة بفتدة بزدـ باقي فركع اللغة  ،باعتبار التعبتَ الشفوم كسيلة تواصليةالتصورات، 
سة باللغة العربية، بومل مفهوـ التفاعل كالتشارؾ يتسم بالطابع الأخرل ككذا ابؼواد الدراسية ابؼدر 

 كأحاسيسو ،بؼتعلم من خلبلو أفكارهأسلوب بُ ابػطاب ينقل اابعماعي كالوظيفي، فهو بُ اعتقادنا )
بُ كضعية تواصلية حية بشكل منطوؽ، متوخيا بُ ذلك النطق السليم للؤصوات كالألفاظ كحسن 

 غوية كالتداكلية ابؼشتًكة(ت، كبؿتًما لقواعد ابػطاب مع امتثالو للقواعد اللاختيار الأساليب كابؼفردا
يغتنم كل الوضعيات التواصلية ذات السياؽ ففي سبيل برقيق ذلك لدل ابؼتعلم؛ ينبغي على ابؼعلم أف 

التي تستثتَ  ابؼوضوعاتالطبيعي، سواء بُ ابغصة ابؼخصصة للنشاط أـ بُ غتَىا، كيعمل على اختيار 
 يظة ابؼتعلمتُ للتعبتَ عنها.حف
 الأنواع النصية/الخطابية في نصوص الكفاءات الشفوية-3-2

دأبت ابؼناىج التعليمية ابؼنبنية على ابؼقاربة بالكفاءات، برديد نصوص الكفاءات ابؼرجو 
برقيقها عند ابؼتعلمتُ بُ هماية كل سنة أك طور أك مرحلة تعليمية، حيث استندت بُ برديدىا على 

                                                           

، 2000، القاىرة، 2سلبمية، عابٓ الكتب، طبية كالتًبية الإاصة باللغة العر ينظر: فخر الدين عامر: طرؽ التدريس ابػ(1) 
 .52ص

 .53ابؼرجع نفسو، ص (2) 
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ة من ا﵀ددات اختلفت حسب نوع النشاط كابؼستول التعليميتُ، كاتفقت بُ بؾملها على بصل
لأف تصنيف النصوص كتنميطها من تصنيفات النصوص كابػطابات أم الأنواع النصية أك ابػطابية. 

ابؼوضوعات الواجب تدقيق النظر فيها خصوصا إذا تعلق الأمر بابغاجة البيداغوجية لتعليميتها، إذ 
ب ابؼتعلموف على بمط معتُ لضركرتو بُ بؾاؿ التواصل الانساب٘ كيدربوف على بمط آخر لاعتباره يدر 

مقاما فنيا يؤشر على مدل قدرة ابؼتعلم على التحكم بُ اللغة كفنوهما، كمهما كاف القصد من تعليم 
 بُ ىذا أبماط النصوص فإف الغاية لغوية بالدرجة الأكبٔ، لذا يستوجب حصر احتياجات ابؼتعلمتُ

 المجاؿ كابغرص على توجيههم إبٔ النمط ابؼوافق بغاجاتهم.
مرحلة  بابؼستويات التعليمية الأربعة، بُكإذا ما عدنا إبٔ نصوص كفاءة اللغة العربية ابػاصة 

بقدىا كما ىو ، (1)(2016إصلبح )ابؼعاد كتابتها؛ أم مناىج ج اىنالتي حددتها ابؼ ،التعليم متوسط
 التابٕ: ابعدكؿمبتُ بُ 

 
 (.2016: نصوص الكفاءة الشاملة للغة العربية في مناهج إصلاح)03الجدول 

على النظريات اللسانية النصية، التي  ارتكز بُ بنائها تيلحظ أهم، وصالنص هإف الناظر بُ ىذ
، كبردد أنواعها، بناء على معايتَ لسانية مضبوطة، تستجيب 1*تصنف النصوص كابػطابات

                                                           

 كما بعدىا. 32التعليم ابؼتوسط، صاللجنة الوطنية للمناىج: مناىج مرحلة   (1)
 
لوحدة كمبدأ على الإنتاج اللغوم الذم يتعدل ابعملة باعتباره سلسلة من ابعمل يضبطها مبدآف: مبد ا» يطلق مصطلح النص *

الاتساؽ، كقد استعمل ىذا ابؼصطلح بُ الأدبيات اللسانية تارة مرادفا للخطاب باعتبار ابػطاب نصا كظركؼ إنتاج كتارة أخرل 
كل »كيعد ابػطاب « باعتبار النص سلسلة بصلية بؾردة معزكلة عن ظركؼ إنتاجها شأنو بُ التجرد كالصورية شأف ابعملة
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كىذا إف دؿٌ على شيء إبما يدؿٌ على أف مناىج اللغة العربية ابؼستندة بُ بناءىا  بػصوصية كل نوع.
على ابؼقاربة بالكفاءات قد كجهت عنايتها بالأبماط النصية؛ كذلك بُ إطار تبتٍ ابؼقاربة النصية 

فة بوصفها مقاربة تعليمة بُ تدريس فركع اللغة العربية انطلبقا من النص، لغاية تزكيد ابؼتعلم معر 
بالنسق اللغوم)بكو، معجم، صرؼ،...إبْ( من جهة، كالسعي إبٔ إكسابو معرفة بأنواع النصوص 

 كابػطابات كآليات إنتاجها كتأكيلها من جهة أخرل.

 
 : ترسيمة مكونات الدعرفة اللغوية11الشكل

عليمية إف من بتُ أىداؼ تطبيق ابؼقاربة النصية بُ درس اللغة العربية ىو تزكيد ابؼتعلم بعدة ت
تسعفو بُ التعرؼ على أنواع النصوص/ابػطابات، كعلى بنياتها التنظيمية، كابؼوارد ابؼعرفية التي 
تقتضيها، كابؼؤشرات التي تدؿ على كل نوع بمط، كمن بٍ تدريبو على إنتاج نصوص على شاكلتها 

يتلقى ابؼتعلم بصلة كحسب الاعتبارات النوعية. فهي تقوـ أساسا على الربط بتُ التلقي كالإنتاج، إذ 
من النصوص ابؼختلفة كابؼتنوعة الأبماط ليقوـ بالنسج على منوابؽا بُ مرحلة الإنتاج سواء أ كاف ىذا 

 .االإنتاج شفويا أـ كتابي

                                                                                                                                                                                     

بفا يعتٍ أف ابػطاب عبارة عن إبقاز أك برقق لغوم يقوـ بو شخص معتٌُ،  «اصلية قائمة الذاتملفوظ/مكتوب يشكل كحدة تو 
كمنتج غتَ بؿدد بحجم معتٌُ كلا بىضع للبعتبار الكمي، فقد يكوف بصلة أك شبو بصلة أك فقرة أك نصا من آلاؼ ابعمل، ابؽدؼ 

ابػطاب تواصلب لسانيا منظورا إليو  طاب فعالية لغوية، بينما يكوف منو برقيق التواصل؛ كعليو بيكننا القوؿ بأف كلب من النص كابػ
كإجراء يتم بتُ ابؼتكلم كابؼخاطب، ككفعالية تواصلية يتحدد شكلها بواسطة غاية اجتماعية. فالنص ينظر إليو باعتباره تواصلب 

اب بابعانب التًكيب كالنص بابعانب لسانيا كمرسلة مشفرة عبر كسيطها ابؼكتوب أك الشفوم، كتبعا بؽذا التمييز يتصل ابػط
 الكرابُ بُ خطيتو كما يتجلى لنا على الورؽ.

، ابعزائر، 1دراسة بُ الوظيفة كالبنية كالنمط، منشورات الاختلبؼ، ط-توكل: ابػطاب كخصائص اللغة العربيةينظر: أبضد ابؼ
-، الدار البيضاء1، ابؼركز الثقابُ العربي، طالتبئتَ(-السرد-. كسعيد يقطتُ: برليل ابػطاب الركائي)الزمن24-22، ص2010
 .44، ص 1989ابؼغرب، 
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أبماطا نصية معينة لكل مستول تعليمي، بغية بسثلها كإنتاج نصوص  لأبنية ذلك حدد ابؼنهاجك 
تعلم بدختلف الأبماط النصية بُ أهما تعينو على فهم ابؼواد على شاكلتها، كتكمن أبنية معرفة ابؼ

الدراسية، كما بسكنو من إدراؾ ابؼفاىيم التي تهيكل ابؼواد، كتكسبو معرفة بأساليب بناء ابػطابات التي 
يسمعها أك يقرأىا بُ ابؼدرسة أك خارجها كما تعزز فيو الوعي بدلالاتها ابؼختلفة كأىدافها، كمن بٍ 

ابػطاب مرتبط بشكل »درة على إنتاج خطابو ابػاص بُ كضعيات تواصلية دالة، ذلك أف إكسابو الق
نسقي مع الفعل التواصلي، كبؼا كاف ىذا ىكذا فإف ابؼكوف التداكبٕ لن بودد فقط شركط ابؼناسبة 
بالنسبة للجمل، بل سيحدد أيضا شركط ابؼناسبة بالنسبة لأنواع ابػطاب، أم مناسبة ابعمل 

 .(1)«للسياقات التواصلية التي تنجز فيهاكابػطابات 
ابػطاب ليس شكلب كاحدا، إبما يتخذ مظاىر شتى تعكس التنوع ابغاصل بُ الإنتاج ابؼعربُ ف

 طاب التفستَمابػطاب الشعرم/ابػطاب النقدم/ابػ)خطاب ديتٍ/بي داخل ثقافة معيٌنةكالأد
المجاؿ الذم يصنف داخلو خطاب من  كالصفة ابؼلصقة بابػطاب ىي التي تبتُ /ابػطاب التًبوم...(

ابػطابات بناء على موضوعو غالبا، بٍ على مواصفاتو الشكلية ابؼعتمدة من قبل أىل الاختصاص بُ  
 كل ميداف، كىي صفات لا حصر بؽا 

 .(2) حسب استعماؿ ابؼستعملتُ ككصف الواصفتُ
و من درجة ثانية؛ كإف اعتبر الشكل بُ ذلك فه ،فالنصوص تنقسم كفق مضامينها بُ الأساس

فنجد منها الأدبية كالسياسية كالقانونية...إبْ، كتقبل الواحدة منها القسمة إبٔ أصناؼ فرعية باعتبار 
الشكل كحده أك الشكل كابؼضموف معا ..ىذا التعدد يعود إبٔ تداخل بتُ معايتَ علوـ بـتلفة تلتقي 

، كما تتعدد ابػطابات (3)شياء أخرلبُ موضوع كاحد ىو النص ككل منها يرصد فيو شيئا كيغيٌب أ
إذ بيكن أف بقرد لائحة طويلة جدا من » بتعدد أغراضها ابؼتعلقة بالاحتياجات التواصلية الاجتماعية؛ 

فإذا ما أحسن  (1)«الأبماط ابػطابية، كمنشأ ذلك أهما ترتبط بابؼقاصد الإبقازية كابؼقامات التواصلية

                                                           

 .29، ص1991، بتَكت، 1مدخل إبٔ انسجاـ ابػطاب، ابؼركز الثقابُ العربي، ط-محمد خطابي: لسانيات النص (1)
، عماف، 1للنشر كالتوزيع، طالبتٌ العميقة للتأكيلية العربية، دار كنوز ابؼعرفة -ينظر: جلبؿ الدين محمد بازم: صناعة ابػطاب (2)

 .27، ص2015
 .1993، ابؼركز الثقابُ العربية، بتَكت، 1ينظر: الأزىر الزناد: نسيج النص، ط(3) 

 .126بغسن توبي: بيداغوجيا الإدماج كديداكتيك التواصل الشفهي، ص ((1
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م من حاجاتو أك بؾالات حياتو أكجد نوعا من ابػطابات لتفعيل الفرد بوجود فتػػور بُ التواصل بُ أ
 ر. ذلك الفتو 

حاكلت بعض النظريات التداكلية، خصوصا نظرية أفعاؿ الكلبـ، برديد قائمة من الأصناؼ 
أك  ،ابػطابية، مبرزة أف تعدد الأنواع ابػطابية يتعدد بتعدد ابؼقاصد، فقد يستهدؼ ابػطاب الوعد

ف بُ فهم تعدد برققات النص بحسب سعً كىي أطركحة تي . أك الالتماس...إبْ ،مرأك الأ ،الوعيد
الوضعيات، بُ حتُ أف ابغديث عن البنيات الداخلية للمكتوب، من غتَ استحضار للبعتبارات 
ابؼقامية بهرنا إبٔ النص...فإذا كانت القاعدة العامة تقضي بأننا بكقق فعلب حجاجيا، توسلب بنص 

، غتَ أف (1)صل أف يتحقق الفعل نفسو، كبكن نركب مطى نص سردم أك كصفيحجاجي، فقد بو
السؤاؿ ابؼطركح بإبغاح، ىو إذا كاف التعبتَ كالتواصل الشفويتُ يستحضر الأنواع كالأجناس ابػطابية 
بُ علبقتها بابؼمارسات الاجتماعية فعلى أم أساس بزتار الأنواع النصية أك ابػطابية بُ بؾاؿ التعبتَ 

( إبٔ أف يقتًح بموذجا تعليميا يتطلب مراعاة Schneuwly)يذىب بُ ىذا الصدد شنوبٕ  فوم؟الش
 تتلخص بُ: (2)تقاطع أربعة مصادر من ابؼعطيات

 ـ متخيلة، أ حقيقيةوضعيات الاجتماعية، سواء كانت ابؼمارسات الاجتماعية ابؼرجعية، أم بؾموع ال-
بويل عليها ابؼربي لتعليم ك  علم لكي بينح تعلماتو دلالة،ابؼت ، أف بواؿ عليهاأك معركفة، التي بيكن

 مضامتُ معينة.
لكوف موضوع التعلم لا ك مصدرا لتعليمية التعبتَ الشفوم،  لكوهماالاستناد إبٔ الأدبيات العلمية -

بيكن فصلو عن ابؼعرفة ابؼتخصصة، كاللجوء إبٔ الأعماؿ النظرية ابػاصة بالأنواع ابػطابية)حجاج، 
 تفستَ...( مناظرة،

 اعتبار ابػبرات ابؼتوفرة ذات الصلة بدوضوع التعلم.-
 يتحدد التصور الرابع بُ التدليل على مدل ملبئمة النموذج.-

كلتوضيح كيفية الاىتداء بابؼصادر السالفة الذكر بُ بناء بموذج تعليمي خاص بالتعبتَ الشفوم، 
بفارسة حوارية »غة الشفوية، كىو ابؼناظرة باعتبارىا بيكننا التمثل بأحد الأنواع التي كثتَا ما تقتًف بالل

                                                           

 ابؼرجع نفسو، ص ف. (1) 
(

2
)Voir: Schneuwly: la didactique de L'oral: savoir ou compétences? Dans Repenser 

l'enseignement des langues. Comment identifier et exploiter les compétences? Presse 

universitaires du Septentrion. Paris.p78-80. 
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، فكيف نعد (1)«قائمة على التفاعل بتُ ابؼتخاطبتُ، يشتًكاف بُ صنع ابؼعرفة عبر مسار حجاجي
 بموذجا بؽذا النوع كبقعلو قابلب للتدريس؟

 كفهم الركابط التي ،يتعتُ علينا قبل رسم حدكد النموذج كخطواتو، برديد ىوية ىذ ابعنس
تنتظمو مع الأنواع القريبة منو )ابؼناظرة الدينية، ابؼناظرة السياسية، ابؼناظرة بُ الفصل الدراسي، ابؼناظرة 

كغتَىا من السمات التي  ،بُ المجاؿ القضائي...(، كالوقوؼ على متغتَ الفضاء، كموضوع ابؼناظرة
ابؼدرسي حسب ما يتطلبو  نقلها إبٔ السياؽ يتمكابػصائص التي بسيز كل منها. بٍ  ،بذمع بينها

التًبوم ابؼراد غرسو بُ ابؼتعلم)احتًاـ الآخر، احتًاـ قواعد أخذ الكلمة، حسن اختيار  ابؽاجس
كتوظيف ابغجج، القدرة على ترتيب ابغجج كالنطق بها لإقناع الآخر...(كما يتوجب علينا عقد 

لها بغية عرضها أماـ مناظرة بموذجية مفصلة لكيفية التخاطب داخل الفصل الدراسي، كتسجي
 .(2)ابؼتعلمتُ، كبُ ضوء ذلك يهيأ بموذج تعليمي بؽذا ابعنس

 تنمية الكفاءة في التعبير الشفوي-3-3
كبر من الاستعماؿ اللغوم اليومي، ملة بُ الفصوؿ الدراسية ابغيز الأتشغل اللغة الشفهية ابؼستع

يمية التي يستَ عليها ابؼتعلموف فبها تشرح الدركس، كتوجو ابؼلبحظات، كتكشف ابؼسارات التعل
كالصعوبات التي يعانوف منها، إلا أف الضعف اللغوم بات كاضحا بُ حياتنا الراىنة كلا بىفى على  
كل من لو صلة باللغة كتعليمها، ىذا الضعف ابؼتجلي على ألسنة متعلمينا بُ ألفاظهم ابؼغلوطة، 

الأعجمية، كأساليبهم الركيكة، فضلب عن كلبمهم ابؼميٌع ككلماتهم ابعوفاء، كعباراتهم ابؼلتوية، كتراكيبهم 
لا ىو عربي فصيح كلا عربي عامي، ككذلك تعبتَاتهم الشفوية داخل الفصوؿ الدراسية، لذا أصبح من 
كاجب ابؼعلمتُ شدٌ الإزار من أجل النهوض بتعليمية التعبتَ الشفوم، كبرقيق كفاءتو على ألسنة 

ف نستحدث حلولا تفي بالغرض فكانت بُ بعض من ابؼبادئ كالطرائق ابؼتعلمتُ كلعلو من الواجب أ
 النشطة كما ىو أت بُ الأسطر التالية

 الدبادئ العامة الدوجهة-3-3-1
ينفتح درس التعبتَ الشفوم على كل ابؼيادين اللغوية، يستمد منها جزءا ىاما من مادة اشتغالو، -أ

لا بيكن فصلو عن حياة العامة  ااجتماعي اللغة معطتواصلية، كمن منطلق أف ابؽا إبٔ سلوكات كبووٌ 
كأبماط للسلوؾ كالتفكتَ، ىي أنظمة  ،كمعتقدات ،للجماعة اللغوية، كما تزخر بو من عادات كتقاليد

                                                           

 .131، ص2013، ابعزائر، 1عبد اللطيف عادؿ: بلبغة الإقناع بُ ابؼناظرة، منشورات الاختلبؼ، ط (1)
(

2
) Voir: Schneuwly: la didactique de L'oral: savoir ou compétences? p.78-80. 
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، كبالتابٕ الاىتماـ بابعوانب ابؼرتبطة بالكفاءة (1)بد من التفاعل معها كالانفتاح عليها قيمية لا
كفاءة اجتماعية، ككفاية استًاتيجية( بدا يفرض كضع ابؼتعلم ك اءة خطابية، كفك التواصلية)كفاءة لغوية، 

 الكلبـ كالتواصل بُ كضعيات حقيقية.بُ كضعيات تواصلية نابعة من بؿيطو، لتوليد ابغاجة لديو إبٔ 

برديد كظائف ابػطاب التواصلي: إف التعبتَ الشفوم ليس بؾرد لعبة لغوية تتخذ اللغة كسيلة -ب
لوقت نفسو، كلكنو طريقة بؼدٌ جسور التواصل بُ أبعاده كبسظهراتو اللفظية كغتَ اللفظية بتُ كىدفا بُ ا
بد من برديد بؾموعة من الوظائف ابػطابية التواصلية ابؼرتبطة بابغاجة إبٔ  ؛ لذا لا(2)ابؼتخاطبتُ

موظفا رصيده لة، أك يربذل خطبة، أك يناقش...يصف رحأك التواصل عند ابؼتعلم، كأف يقدـ اعتًاضا، 
كبالتابٕ إكسابو كفاءات تواصلية بسكنو من استعماؿ الإشارات كابغركات...اللغوم كغتَ اللغوم ك

  خارجو.اللغة أداة للتواصل داخل الصف الدراسي ك 

مبدأ التدرج: يقتضي ىذا ابؼبدأ ابؼعرفة بطبيعة كخصوصية ابؼرحلة النمائية التي بير بها ابؼتعلم -ج
كفقا لقدراتو، مع برديد كظائف ابػطاب التواصلي تبعا بؼستواه، ( 3)لغوية كالتواصليةلتحديد حاجياتو ال

فمتعلم الطور الأكؿ ابتدائي يقدـ نفسو بتعابتَ بسيطة، بُ حتُ متعلم بُ طور أعلى منو بيكنو أنو 
إقامة ليم ابؼتوسط يتمكن من يضيف تقدبٙ أفراد العائلة كىوايتو ابؼفضلة، أما متعلم بُ مرحلة التع

 ك اربذاؿ خطبة، أك مسرحة نص...إبْ.، أحوار

مبدأ التدريب: كيقتضي ىذا ابؼبدأ تدريب ابؼتعلمتُ على تقنيات إنتاج خطابات كنصوص برمل  -د
 .خصائص الأبماط النصية ابؼبربؾة بُ كل مرحلة تعليمية كحسب كل طور تعليمي

م نشاطا مستمرا كمرتبطا جوميع ابؼيادين مبدأ التكامل: يرمي ىذا ابؼبدأ إبٔ جعل التعبتَ الشفو -ق
فهم للمنطوؽ، كفهم للمكتوب كالتعبتَ الكتابي، كبكل ما ينضوم برتها من غوية الأخرل من الل

أنشطة لغوية )إملبء، صرؼ، قواعد...(، كيفتًض بابؼعلم تعويد متعلميو على التعبتَ بلغة سليمة بُ 
ابؼناسبات كالأحداث كوضعيات تولٌد ستغلبؿ ة داخل الصف، مع توخيو لامواقف تواصلية حقيقي

 .ابغاجة لدل ابؼتعلمتُ على التعبتَ كالتواصل
تنويع الوسائل التعليمية كالانفتاح على التكنولوجيات منها، مسايرة لركح العصر كمراعاة للفركؽ -ك

 .الفردية، بهدؼ تيستَ ابؼعتٌ كربطو بالصورة كالصوت
                                                           

 .100-99ينظر: ابغستُ زاىدم: التواصل بكو مقاربة تكاملية للشفهي، ص (1)
 .103، صابؼرجع نفسوينظر:  (2)
 .105ص، ابؼرجع نفسوينظر: (3) 
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ا لعملية تعليمية التعبتَ الشفوم، كبذاكز التحديات التي تقف كيفما كانت العناية التي نوليه-ز
إذا بٓ بيتلك ابؼعلم أمامها، كتقدبٙ الوسائل ابؼساعدة على بذاكزىا، فإنو لا بيكن برقيق نتائج مرضية 

حوؿ العلوـ التي من شأهما الاىتماـ بهذا النوع من الأنشطة -خلفية معرفية نظرية متينة كدقيقة
بدا أهما تساعده »مو من الإسقاط، كأخص بالذكر ىنا اللسانيات كتعليمية اللغات، تعص -التعليمية

على إرساء دعائم لديداكتيك الشفهي، كبرديد خصوصية ىذا النمط من التواصل، كما بييزه من 
ىذا من جهة، كمن جهة أخرل إذا بٓ نيتح للمتعلم ما ( 1)«الأنظمة التواصلية، كاقتًاح كيفية تدريسو

غبتو ابغيٌة كالشخصية لاختيار ابؼوضوع الذم يوافق بموٌه العقلي كالوجداب٘ كيساير حاجاتو يثتَ ر 
كاىتماماتو، كإذا بٓ هميئ لو الوضعيات الطبيعية التي برفزه على التعبتَ عن أفكاره الأصيلة التي بوتاجها 

 بُ مواقف التواصل ابغقيقي كالوظيفي مع الآخرين. 

 شطة في التعبير الشفويتقنيات الطرائق الن-3-3-2
تعد الطرائق التعليمية إحدل لبنات ابؼنهاج التعليمي، كأىم ابؼسالك التي يتوخى عىبرىا ابؼعلٌم 

كسيلة بُ تبليغ  -ابؼعلم-برقيق الأىداؼ كالغايات التعليمية كالتًبوية ابؼتضمنة بُ ابؼنهاج، فيتخذىا
بالعملية التعليمية، كما تنتظم كفقها سلسلة الفعاليات ابؼادة ابؼعرفية)ا﵀تول( بؼتعلميو بُ أثناء قيامو 

التعلٌمية، -خلببؽا دكر كل من ابؼعلٌم كابؼتعلٌم، كنظرا لأبنيتها بُ العملية التعليميةالصفية، كيتحدد 
يفتًض من ابؼعلم أف يتجنب الرتابة باختيار الطريقة ابؼناسبة كالفعالة بُ تدريس التعبتَ الشفوم، التي 

على عامل إثارة اىتماـ ابؼتعلم كخيالو كإعماؿ الفكر كالإحساس بالتسلية لديو، قصد إكسابو  تتوفر 
 كفاءة تواصلية، شريطة أف تكوف ىذه الطرائق مرنة تتساير كنوع ابؼادة ابؼعرفية ابؼعلٌمة كتراعى فيها

 .قدرات كميولات كحاجات ابؼتعلمتُ
تًبوية ابؼتجددة من مثل الوسائل التقنية كما ينبغي الاعتماد على الوسائل التعليمية كال

البصرية كالتكنولوجيات ابغديثة مع ضركرة تدريب ابؼتعلمتُ على توظيفها بُ تقدبٙ عركضهم -السمعية
كبحوثهم قصد تنمية قدراتهم التواصلية، كأىم ما بهب توخٌيو بُ إبقاح الطريقة التعليمية ىو ربط ابؼادة 

لمتُ، كاعتماد تقنيات تدريسية مشوٌقة ترتكز على عناصر التواصل اللغوية بابغياة اليومية للمتع
ككظائف الكلبـ، مستثمرة مفهوـ التفاعل كالدينامية التواصلية كالاستخداـ اللغوم بُ كضعيات 

ة لبعث ابغياة طريقؾ ىناس لي «تواصلية حيٌة ييدمج فيها التعبتَ اللفظي كابعسدم بدختلف بذلياتو، ك

                                                           

 .7بغسن توبي: بيداغوجيا الإدماج كديداكتيك التواصل الشفهي، ص(1) 
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الدائمة للكلبـ بدختلف  الفعليةة ابؼمارسن م ابؼكتسبة ختَة ط بُ العناصر اللغويأك ابغيوية كالنشا
ة ابػاص الإمكانات الفردية التي تسمح بهاص كأكضاعو ابؼمكنة، كاستغلبؿ كل الفر  نشاطاتو كأشكالو

و اللغة، كىا منه تتكوف التية ابؼاد ىوـ ىذه ابؼمارسة، فالكلبذ ابغياة الاجتماعية لتنفيؼ كظرك 
، كإعطاء فرص الكلبـ كالتحدث للمتعلم بُ (1)«كجودىار كيستم كيتأصلة اللغا بها بري التية الوسيل

التعلميٌة سيعمل على بريتُ كتفعيل ما تلقاه من معارؼ كمعلومات كبالتابٕ  -أثناء العملية التعليمية
رص لتطبيق ما يدرسو من يزداد قدرة على التعبتَ كلما تهيأت لو الف فالطالب«بذود قربوتو التعبتَية 

 و، فمن الضركرم فتق لسان(2)«القواعد كيسمعو كيتلقٌنو من الصيغ كالتًاكيب كالأساليب اللغوية علميا
كل ما يىعرض   با﵀اكرة كابؼمارسة الفعلية للغة حتى يتمكن من اكتساب كفاءة تعبتَية شفوية تسعفو بُ

 .لو من مواقف حياتية
الكلمات كالتًاكيب التي يتعلمها تعد كسائل  تاما أف إدراكا»م من ابؼفتًض أف يدرؾ ابؼتعل

مهمة للتعبتَ عن ابؼواقف كابؼشاعر كابؼعارؼ كالعلوـ التي يتلقاىا، كأنو لا جدكل من تعلٌمها ما بٓ 
توظف لذلك، بؽذا ينبغي أف يشارؾ كتابة كنطقا بُ ابغديث عما تعلمو كعما سيتعلمو على بكو 

ابؼستعملة النشطة  كلعل من بتُ أىم التقنيات، (3)«كبورز ابؼهارة بُ استخدامهامتواصل ليتمكن منها 
 بُ إطار تعليمية التعبتَ الشفوم ما يلي:

مواقف تعد ىذه التقنية من بتُ التقنيات الأكثر تداكلا، يتم فيها مناقشة  تقنية الأسئلة والأجوبة:-أ
كعقوؿ ابؼتعلمتُ إبٔ أفكار كمعلومات جديدة تصل بأذىاف  ىادفةلة مرتبطة ك أسئ تعتمدمتنوعة حيث 

ابؼركب كمن  إبٔ البسيط من التدرجا عامة، حيث يراعى فيه أىدافا أك ىدفا بؾملها بُ برققفهي 
 أك أحاسيس عن التعبتَ للمتعلم تتيحة مفتوح مغلقة، الأسئلة أشكاؿ تنويع كبيكن الكل إبٔ ابعزء،

 .متعلمتُ بؾموعة /متعلمتُ بؾموعة متعلم،/متعلم متعلم،/ممعل :ابؼتدخلتُ تنويع بيكن كما ...مواقف
 نذكر: ةقكمن بتُ مزايا ىذه الطري

 .ترسيخ كتثبيت ابؼعارؼ بُ أذىاف ابؼتعلمتُ -
 .تعويد ابؼتعلمتُ إعماؿ الفكر بفاعلية كتعويدىم الاعتماد على النفس بُ كشف ابغقائق -
 .تعلمتُ أنفسهمخلق جو من التفاعل بتُ ابؼعلم كمتعلميو كبتُ ابؼ-

                                                           

 .226ص ابغصيلة اللغوية، :معتوؽ أبضد معتوؽ (1)
 .165، صنفسوابؼرجع  (2)
 .164، ص ابؼرجع نفسو(3) 
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 .(1)ابغديث مع مراعاة الفركؽ الفرديةتساعد على إطلبؽ ابغرية بُ -
تعتمد على بسثيل ابؼتعلم لنص لغوم كبثٌ ابغياة فيو،  تقنية التشخيص أو مسرحة الأحداث:-ب

عن طريق الصوت كاستخداـ ابغركة ابؼناسبة كابؼعبرة عن الصوت، بحيث تتم بوجود حوارات كنصوص 
بُ تكوين ثركة كتكمن أبنية ىذه التقنية  .(2)فا من قبل ابؼتعلمتُ كبرت إشراؼ معلمهممعدة سل

 لغوية للمتعلمتُ، كتقوية ثقتهم بأنفسهم كاكتساب أساليب ا﵀اكرة كأخذ الكلمة.
قناع لب مواقفها ابغوار كابؼناقشة كالإمن منطلق أف ابغياة اليومية تقتضي بُ أغ: الدناقشة الجماعية-ج

لكبار كالصغار على حد سواء، كداخل أسوار ابؼدرسة كخارجها، الأمر الذم بهعل من ابؼناقشة عند ا
تقنية تواصلية ذات فعالية بُ تكوين كفاءة ابؼتعلم الشفوية، لذا يفتًض بابؼعلم أف يتخذىا كفق قواعد 

للمتعلمتُ فرص كابؼواقف العملية التي تفسح  ،كالظركؼ الطبيعية ،كأىداؼ بؿددة بػلق كتهييئ الفرص
بهدؼ تدريبهم على الإصغاء كالتحدث كابؼناقشة، كالاعتماد على النفس عبر  بفارسة ابغوار كابؼناقشة،

ت التعبتَ عن الذاة حري التفكتَ كالتحليل كالإجابة كالنقد البناء، كما تتيح ىذه التقنية للمتعلمتُ
 ابػاطئة، كالأفكار غيتَ الابذاىاتلت كابؼواقف كالأحاسيس بُ كضعيات كظركؼ بـتلفة، فهي كسيلة

 كاحتًاـ ،(3)الاجتماعية ابؼهارات كاكتساب الدبيوقراطي، السلوؾ اكتساب القرار، كابزاذ كصنع
 كبيكن برديد إجراءات ىذه الطريقة، على النحو الآبٌ:...إليو كالإصغاء الاختلبؼ كالآخر

 لتعبتَ.ى شكل حلقة بؼناقشة موضوع ابذلس بؾموعة من ابؼتعلمتُ عل-
 ه.ابؼتعلمتُ، أبعاد ابؼوضوع كحدكد بودد قائد ابعماعة؛ ابؼعلم أك أحد-
فة، يوجو القائد ابؼناقشة؛ ليتيح أكبر قدر من ابؼناقشة الفاعلة، كالتعبتَ عن كجهات النظر ابؼختل-

 قشة.دكف ابػركج عن موضوع ابؼنا
 .(1)اابؼهمة التي توصلوا إليه بودد بُ النهاية القائد بالاشتًاؾ مع أعضاء بؾموعتو الفًكىر-
، سيناريو معدك دكف تصميم أ، برضتَتعبتَ تلقائي كإبقاز عفوم دكف سابق إعداد أك  الارتجال:-د

لاكتساب سرعة و تهيئ الاربذاؿة متوقعة فمهار  كلاعفوية بُ كضعية غتَ منتظرة ل بؼتعلم بكاحيث يعبر 
 ة.ابؼختلفة بغيااف التلقائي بُ مواق التعبتَن البديهة كبسكنو م

                                                           

 .113-112ينظر: عبد الربضن التومي: ابعامع بُ ديداكتيك اللغة العربية، ص (1)
 .ابؼرجع نفسو، ص فينظر:  (2)
 .ابؼرجع نفسو، ص فينظر:  (3)
 .ابؼرجع نفسو، ص ف.ينظر:  (1)
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م تقسيى علة ية من تقنيات التعبتَ الشفوم تقوـ ىذه التقنيتقن ىي الأدوار:ا اكاة ولعب -ه
صغتَ يشبو ع الأكبٔ: متقمصتُ لأدكار انطلبقا من بزيل بؾتمة موعالمج .بؾموعاتإبٔ  ابؼتعلمتُ

فتشخص ، ناصرىذه الع القائمة بتُ كالعلبقاتعناصرىا د عدث حي من، الوضعية ابؼستهدفة
 معلقتُ ملبحظتُ :ةالثانية المجموعك  .كالتفاعل معو كالانفعاؿ، الشخصيات كبراكي تصرفاتها كأفكارىا

 .(1)كالأفكار التصرفاتل لتحلي كمناقشتُ
كىو شكل من أشكاؿ التعبتَ ابغر عن موقف كاقعي مر بو ابؼتعلم بُ  التعبير في مواقف حقيقية:-و

لتعرؼ على عادات كتقاليد منطقة معينة كابؼقارنة بينها بُ ابؼناسبات  حياتو، من أجل ترسيخ قيم أك
  ابؼختلفة الدينية منها أك الوطنية أك الاجتماعية، أك يعبر عن رحلبت كأسفار...

تؤثر تعدٌ ىذه التقنية من أىم التقنيات التعليمية بُ الطرائق النشطة، لأهما  تدوين رؤوس الأقلام:-د
تساعد ابؼتعلم على تركيز الانتباه كالإصغاء الواعي، كبذمع بتُ ة ابؼعلومات، ك مباشر بُ طريقة معابع

مهارات متعددة، كبيكن الإفادة منها لأىداؼ تعليمية كتربوية بـتلفة، منها الإصغاء، كالتعبتَ 
الشفوم، كالإجابة عن الأسئلة كإعادة تلخيص الأفكار .. بحيث يتزكد ابؼتعلم بالقدرة على التقاط 

لإعادة توظيفها كموارد ضركرية بُ كبززينها بُ الذاكرة فكار كالتًكيز عليها كتسجيلها كاختصارىا الأ
؛ فهي تقنية تعبتَ عصرية بسثل عملية مركبة، تتضمن تركيز الانتباه على نص (2)كضعيات جديدة

 كمفاصلو من فقرات ككحدات ،مسموع، أك مكتوب، من أجل فهم معناه العاـ، كملبحظة تصميمو
بحسب تدرج أفكاره، كبرديد أبرز ما بُ بؿتواه، بٍ تدكينو باختصار كترتيب، كالاحتفاظ بو، بٍ إعادة 

 .صياغتو لاستخدامو لاحقا، بُ استعادة أمينة بؼضموف النص الأصلي
 صعوبات تدريس التعبير الشفوي-3-4

رىا ابؼعيار الذم يرجع لقد ركزت النماذج التعليمية التقليدية على الشق ابؼكتوب من اللغة باعتبا
إليو فكاف تعليمها ابؼنطلق كابؽدؼ، بينما ابذهت عناية النماذج ابغديثة إبٔ ابؼنطوؽ اللغوم مهتدية 
بنتائج الدراسات اللسانية ابؼقرة بأف ابؼنطوؽ ىو الأصل بُ اللغة كىو الأكثر استعمالا كالأسبق مقارنة 

لى صياغة بماذج تعليمية تركز فيها على تدريس التعبتَ باللغة ابؼكتوبة، لذا عملت ابؼناىج ابغديثة ع
                                                           

 .ابؼرجع نفسو، ص فينظر:  (1)
ك علي آيت أكشاف: ديداكتيك التعبتَ كالتواصل  .162-161ينظر: أنطوف صياح كآخركف: تعلمية اللغة العربية، ص (2)

 ابؼغرب، دت.-كاستًاتيجيات التعلم، دار أبي رقراؽ للطباعة كالنشر، دط، الرباط
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الشفوم بغية برقيق كفاءة تواصلية عند ابؼتعلمتُ، إلا أف الضعف اللغوم الذم بات كاضحا على 
ألسنة ابؼتعلمتُ بهعلنا نتساءؿ عن الأسباب كالبواعث كراء ذلك؟ لعل مرجع الضعف اللغة الشفوية 

لصعوبات ابؼتعددة ابؼصدر كابؼرجع التي تعتًض عملية تدريس التعبتَ عند ابؼتعلمتُ؛ تلك التحديات كا
الشفوم، فمنها ما يعزا للمعلم كمنها ما يتعلق بابؼتعلم، كمنها ما مصدره ابؼنهج التعليمي، ىذه 
الصعوبات التي باتت تشكل عقبة كبرل كبؤرة توتر ىامة يعانيها كل من ابؼعلمتُ كابؼتعلمتُ على حد 

التعلمية ابػاصة بهذا النشاط اللغوم؛ -بروؿ دكف الستَ ابغسن للعملية التعليميةعلها بفا به سواء،
 كفيما يلي إحصاء لتلك الصعوبات حسب مصدرىا:كبالتابٕ ضعف النتائج ابؼرجوة من تعليميتو، 

 صعوبات متعلقة بالدعلم3-4-1
منها إبٔ مستول  ما كجدشبو انعداـ تكوينات ابؼعلمتُ بُ تعليمية التعبتَ الشفوم، كعدـ رقي -

 .التعبتَية عند ابؼتعلمتُتطوير الكفاءات 
 عدـ امتلبؾ ابؼعلمتُ بؼؤىلبت عملية التدريس، كاكتفائهم باتباع الأساليب التقليدية بُ تعليمية -

نشاط التعبتَ الشفوم كالتي بذعلهم يستأثركف بابغديث على حساب مشاركة ابؼتعلمتُ فيو الأمر الذم 
 .م التعبتَيةيضعف قدراته

، كالتي اأك اجتماعي اجسديا أك خلقي احالات ابؼعلم النفسية، قد يكوف مريضا أك لديو عاىة أك عيب-
 .قد تقلل من قدرة استيعابو بؼتعلميو بُ عملية التدريس

 الشعور بالفشلك  ،ابؼواقف السلبية ابذاه قدرات ابؼتعلمتُ التعبتَية ؛ بفا يزج بهم إبٔ الانطواء كابػجل-
 .ما بهوؿ بُ خواطرىمركح ابؼشاركة كالتعبتَ عكيقتل فيهم  ،الزملبء ـكعدـ القدرة على الكلبـ أما

 كالبحوث العلمية  ،غياب الفكر التطورم عند ابؼعلمتُ لانعدـ مسايرتهم للتطورات ابغديثة بُ التعليم-
 .الشفومخصوصا اللسانية منها، كعدـ اطلبعهم على الأىداؼ ابػاصة بتعليمية التعبتَ 

ضافة إبٔ تعدد الأنشطة اللغوية اللذاف يتطلباف من ابؼعلم كقتا أطوؿ بفا لإبا ،كثافة البرامج الدراسية-
 ىو بـصص؛ لذا يلجأ إبٔ استغلبؿ الوقت ابؼخصص للتعبتَ الشفوم لصابّ الفركع اللغوية الأخرل.

 صعوبات متعلقة بالدتعلم-3-4-2
ابؼتكلم من مثل ابغركات، كتعابتَ الوجو، كتغتَات إف مصاحبة الشفوم بؼظاىر من شخصية -

 .الصوت؛ إحدل العقبات التي تيصعب من تعليمية التعبتَ الشفوم
عدـ امتلبؾ ابؼتعلم للمؤىلبت التي بذعلو يستطيع أف يعبر فيها، كذلك بسبب كقوعو بُ الأخطاء -

 .التصريفية أك التًكيبية أك النحوية...إبْ
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مثل:  لمتعلم، فقد يكوف مصابا بدرض من أمراض الكلبـ أك عاىة نطقيةابغالة السيكولوجية ل -
 .لشفوملب عملية تعليمو كتعلمو كىذا ما يصعٌ  ،، بفا قد يشكل لو عقدة نفسية...التلعثم كالتأتأة

 قادر على الربط كمتابعة التعبتَ.عند ابؼتعلم بفا بهعلو غتَ ضعف ابؼلكة اللغوية -
منها ما ىو كلي لم استًاتيجية معينة بُ التعلم، لكل متعإذ : ند ابؼتعلمتُالقدرة ابؼعرفية ع خصوصية-

 .ل تقوبيو، كمنها خاص بهرم بُ أعماؽ ابؼتعلم ليس من السهل التوصٌل إليوهي سٍ يشتًؾ فيو ابعميع يى 
قلة امتلبؾ ابؼتعلم للمهارات اللغوية من استماع كحديث كقراءة، بفا لا يتيح لو الفرصة لتعلم عدد -
 كبر من الألفاظ التي تساعده على التعبتَ؛ كبالتابٕ ضعف الثركة الفكرية اللغوية لديو.أ
 صعوبات متعلقة بالدنهج-3-4-3
الأنشطة اللغوية  كأىداؼ كاضحة من تدريسو، كما بُ ،عدـ تقدبٙ مفهوـ دقيق للتعبتَ الشفوم-

 .دىم فيها دكف التعبتَ الشفومكالكتابة...، بفا يدفع بابؼعلمتُ إبٔ بذؿ جل جهو  الأخرل القراءة
 ا﵀دد لو.الأسبوعي الزمن  تقليلضعف ارتباط الأىداؼ بواقع تدريس التعبتَ الشفوم، مع -
 ة اللغة الشفوية باللغة ابؼكتوبة.غياب تصور دقيق حوؿ علبق -
ر ما بُ التوجو ابٔ اعتبار نشاط التعبتَ الشفوم منعزلا عن باقي الفركع اللغوية، بفا يعدـ استثما -

 .دركس اللغة من أبماط راقية لتدريب ابؼتعلمتُ على استعمابؽا بُ مواقف حياتية طبيعية
عدـ التحديد الدقيق بؼستلزمات تنمية مهارات التعبتَ الشفوم، كغياب توجو حقيقي بُ تنمية  -

 .ابؼهارات التعبتَية بُ بصيع مناحي فركع اللغة العربية
 .هاتعليمية تقليدية، كعدـ مواكبة التطور ابغاصل في كأساليبالاعتماد على طرائق  -
انعداـ الوسائل التعليمية كابؼعينات البيداغوجية اللبصفية)الإذاعة، ابؼسرح،...(ابؼلبئمة بؼمارسة  -

 .التعبتَ الشفوم
التي تعمل على إبماء الكفاءة بُ التعبتَ الشفوم، ك غياب بماذج تعليمية دقيقة خاصة بالشفوم، -

 ر البحث العلمي بُ المجاؿ.بسبب فق
 انعداـ ابؼعايتَ العلمية التي يقوـ عليها تقوبٙ التعبتَ الشفوم.-
 صعوبة تقويم كفاءة التعبير الشفوي-3-4-4

أف التعبتَ الشفوم نشاط بفتد كمستمر إبٔ باقي  -عطفا على ما أ﵀نا إليو -لا نفتأ نؤكد
عتًضو برديات شتى، كأف كفاءتو يشوبها نقص كيعتًيها ، كأف تدريسو تكابؼواد الدراسيةالفركع اللغوية 

ها ما يرجع إبٔ ابؼنهاج كمنها ما مصدره ابؼتعلم، كمن ،غموض كتعتًضها صعوبات منها ما يعود للمعلم
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إلا أف كل ىذه الأمور تولٌد صعوبات تقف عقبة بُ تقوبٙ الكفاءة بُ التعبتَ الشفوم،  التعليمي.
أمور عدة بؾتمعة كمنفصلة بُ الآف ذاتو، كلعلٌ أكؿ إبٔ تَ الشفوم صعوبة تقوبٙ التعب تعودحيث 

العوامل ما يتخلل تعبتَات ابؼتعلمتُ الشفوية ابؼوجهة، من سلوكات لغوية تصدر عنهم بشكل عفوم، 
قد تصدر بُ حصة التعبتَ الشفوم كما بيكن أف تكوف بُ أثناء نشاطات لغوية أخرل، لذا يستعصي 

ىل يقوـ تقوبيو على كل تلك التعبتَات أـ يصبٌها اءة متعلميو التعبتَية الشفوية، على ابؼعلم تقوبٙ كف
على التعبتَات ابؼوجهة فحسب؟ كقد تنجم الصعوبات بسبب ما تلقاه ابؼتعلم كما تعلمو من عينات 

 طارين الزماب٘تعبتَية بدقة، كعدـ التحكم بُ الإال ابؼوضوعاتلغوية بـتارة، ضف إبٔ ذلك عدـ برديد 
 .سي مكونات كفاءتو كعناصر تقوبيهاكابؼكاب٘ ابؼخصصاف للتعبتَ الشفوم، مع الضبابية التي تكت

موذج الذم بيكن كما ترجع الصعوبة بُ غالب الأحياف إبٔ غياب ابؼعيار ابؼوضوعي كالن  
صدر ابؼتعلمتُ بُ التعبتَ الشفوم، مثلما ىو ابغاؿ بُ التعبتَ الكتابي، فلكي يي ات القياس عليو أداء

ابؼقوٌـ حكما موضوعيا على إبقاز كل متعلم أك كفايتو الشفهية، فهو مطالب بالتقاط كرصد الكثتَ 
(بذرم بُ فتًة كجيزة جدا، يات عديدة)صوتية، تركيبية، حركات..من التفاصيل التي بؽا صلة بدستو 

خصوصا بُ ضوء  ريح للمقوٌـ الرجوع إليو باستمراخلبفا للتعبتَ الكتابي الذم يتًؾ أثرا ماديا يت
الوسائل التعليمية ابؼساعدة مثل ابؼوارد التكنولوجية ابغديثة التي تعمل على  -إف بٓ نقل انعداـ-غياب

 ، كغياب الوسائل كالأدكات ابغديثة التي من شأهما تقييم التعبتَ الشفوم بدقة(1)صواتتسجيل الأ
من برديد الوضعيات التعليمية  كموضوعية، خصوصا بُ ظل اكتظاظ الفصوؿ الدراسية بفاٌ ييصعٌب

 الشفوية كيولٌد صعوبات على مستول تقوبيها.
 خلاصة الفصل:

إذا كاف لا بد من خلبصة لكل فصل، باعتبار ابؼنهج الذم ارتضيناه للدراسة، فإننا بقد ىذا 
 كابؼهارات ،التعبتَك الفصل بطبيعتو الوصفية، يقوـ على ثلبثة عناصر أساسية ىي اللغة كالتواصل، 

، نطوؽ كابؼكتوب، كإشكالية التواصلبتُ ابؼ، كالعلبقة ماىية اللغة نتقصىاللغوية، ككاف ابؽدؼ منو أف 
جنا على التعبتَ كابؼهارات اللغوية، لنصل إبٔ توصيف بٍ عرٌ  لغوم للطفل ابعزائرمفضلب عن الواقع ال

 : تعبتَ الشفوم، كعليو بللص إبٔ أفخاص بتدريس ال

                                                           

 .208: بيداغوجيا الإدماج كديداكتيك التواصل الشفهي، صينظر (1)
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مم لن يكوف إلا باللغة، كضماف استمرارية اللغة لن بوصل إلا بابغفاظ عليها من ضماف بقاح الأ -1
قبل مستعمليها، كاىتماـ بصيع الأطراؼ بتعليمها كتعلمها، فتعليم اللغة مطلب حيوم كجوىرم 
تشتًؾ فيو الأسرة كالمجتمع، كعناصر التًبية كمؤسسات التعليم بحيث يتحقق الإتقاف للغة بُ صورتيها 

 .ية الصوتية كابػطيةالرمز 
الطفل يواجو بُ دركب اكتساب اللغة العربية برديات متعددة أف الواقع اللغوم  تبتٌُ من خلبؿ -2

كمتنوعة تتصدرىا الازدكاجية كالتعددية اللغوية؛ بذتمع بُ بؾملها على حقيقة أف مهارتو اللغوية كاقعة 
، الأمر الذم بهعلنا كابؼعربُ كالفكرمبرت ضغط التداخل الدائم، بفا قد يصعب عليو بموه اللغوم 

إمعاف النظر بُ طبيعة اللغة التي علينا تعليمها بُ  تدفعنا إبٔنقف عند العديد من الإشكالات التي 
 ابؼدارس، كبؿدداتها الزمانية كابؼكانية، كعلبقتها باللغة ابؼتداكلة التي يتواصل بها الطفل بُ بؾتمعو.

أحد أىم ابؼفاىيم ابؼرتبطة بالإنساف من دكف غتَه الاجتماعي، ك  أساس التفاعلالتواصل اللغوم  -3
 التي يتوسل بها شفوية أك كتابية. من الكائنات، كىو بىتلف حسب طبيعة اللغة

اللغة أداة اتصاؿ كتواصل كالتحكم فيها ما ىو إلا سيطرة على منظومة مهاراتها الأربع كالتي تتوزع -4
الضٌاـ الإنتاج  كالقراءة كمستوللاستقباؿ كالفهم يضم الاستماع ابنا: على مستويتُ للؤداء اللغوم 

 .التحدث كالكتابة بؼهاربٌ
صل كالتفاىم مع غتَه، التعبتَ الشفوم من أىم الوسائل التي يتوسل بها الفرد بُ عملية التوا-5

بق اسمن كونو كلبـ  جتماعية كالتًبوية، يستمد أبنيتوبُ قضاء حاجاتو النفسية كالا اكيستعتُ به
 لكتابة.ل
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 توطئة:
بيثل الوقوؼ عند ىذا الفصل بؿطة ىامة بُ مسعانا ىذا الذم أردناه مرصدا يقارف بتُ تعليمية 

، فمن خلبؿ 2016كتعليميتو بُ مناىج إصلبح  2003التعبتَ الشفوم بُ مناىج إصلبح 
ىذا النشاط  قيقةنكتشف ح ،بُ مضمار تعليمية التعبتَ الشفوم1*على ما تضمنتو ابؼناىج الاطلبع

اللغة الشفوية الطاغية على ما سواىا بُ ابؼمارسات اللغوية بُ  لكوف ،ابؼهم بُ حياة ابؼتعلم ابؼدرسية
مادة اللغة العربية كبصيع ابؼواد ابؼدرسة باللغة العربية، كأبنيتو بُ حياة ابؼتعلم الاجتماعية عامة باعتبار 

 لأحاسيس كابؼشاعر، ككسيلة لقضاء ابغاجات كابؼقاصد.كالتعبتَ عن ا ،اللغة أداة التواصل اليومي
 تعليم اللغة العربية في مناهج التعليم الدتوسط-1

بسثل اللغة العربية اللغة الوطنية الربظية، كلغة ابؼدرسة ابعزائرية، كإحدل ابؼركٌبات الأساسية للهوية 
كسيلة للتواصل اليومي، كما أهما الوطنية ابعزائرية، كأحد رموز السيادة الوطنية كأساسها الرئيس، ك 

                                                           

 بالعودةيعدٌ مصطلح "منهاج" من ابؼفاىيم الفكرية التًبوية التي شغلت الفكر الإنساب٘ منذ القدـ كلازالت، كلأف الأشياء تعرؼ *
حه...كمىنٍهج الط ريًٌق: ابؼعتٌ اللغوم للكلمة، كبالرجوع إبٔ لساف العرب بقد: النهٍ  استكناهإبٔ أصوبؽا؛ كجب علينا  ج: طريقه بتُه كىاضًٌ
نػٍ 
ى
حا بػىيًٌنا..، أما بُ الاصطلبح؛ فيعرٌؼ ابؼنهاج هىجً...كأىنػٍهىجى الط ريق: كىضكىض حو، كابؼنًٌػٍهىاج: كابؼ حى كىاسٍتػىبىاف كصار نػىهٍجا كىاضًٌ

لبقات التكامل ا﵀ددة بوضوح، كإعداد أم منهاج التعليمي على أنو بنية منسجمة لمجموعة من العناصر ابؼنظمة بُ نسق تربطها ع
يقتضي بالضركرة الاعتماد على منطق يربط الأىداؼ ابؼقصودة بالوضعيات كابؼضامتُ كالأساليب ابؼعتمدة لتجسيدىا، كربطها  

اج على احتًاـ ابؼبادئ  كذلك بالإمكانات البشرية كالتقنية كابؼادية المجندة، كبقدرات ابؼتعلم ككفاءات ابؼعلم، كيعتمد بناء ابؼنه
قابلية الابقاز: -الانسجاـ: أم كضوح العلبقة بتُ بـتلف مكونات ابؼنهاج. -الشمولية: أم بناء مناىج للمرحلة التعليمية.-الآتية:

الوجاىة: أم السعي إبٔ برقيق التنسيق بتُ الأىداؼ التكوينية للمناىج كابغاجات -أم قابلية التكيٌف مع ظركؼ الإبقاز.
بوية؛ كبناء على ما تقدـ يتضح أف ابؼدلوؿ اللغوم للمنهاج لا يبعد كثتَا عن ابؼدلوؿ الاصطلبحي، حيث بقد بتُ ابؼدلولتُ التً 

خيطا ناظما رفيعا. فابؼنهاج التعليمي ابغقيقي ىو بدثابة طريق ييسٍلىك للتعلم، كأىم صفة بُ ىذا الطريق الوضوح كابؼادة الدراسية لا 
دلوبؽا إلا ضمن منهاج بـطط كاضح كبتٌُ. فابؼنهاج ىو كل ما يشملو نظاـ تعليمي من غايات كأىداؼ تتضح كلا يستقيم م

التقوبٙ كبزطيط الأنشطة، من أجل برقيق مقاصد كبرل، مثل تعريف ابؼتعلم بعناصر ىويتو كتعزيز  كبؿتويات دراسية ككصف لنظاـ
كمتغتَاتها،  مانة كالاجتهاد كالابتكار، قادرا على الاندماج بُ ابغياةبها، كبناء شخصية مواطنة مسلحة بقيم الصدؽ كالأ التشبث

كبيكن تلخيص عناصر ابؼنهاج بُ ستة أسئلة دالة: بؼاذا نعلٌم/نتعلٌم؟ من يتعلٌم/ يعلًٌم؟ ماذا نتعلٌم/نعلٌم ؟ متى نعلٌم؟ كيف 
 نعلٌم/نتعلٌم؟ كأينى نتعلٌم/نعلٌم؟ 

. ككزارة التًبية الوطنية: الإطار العاـ بؼنهج التعليم ابؼتوسط، 383، مادة "ف ق ج"، ص2 العرب، المجلد لساف منظور: ينظر: ابن
 . 3، ص2016ابعزائر، 

 . 2008، ابؼغرب، 1للنشر كالتوزيع، ط ابغرؼ دار التكويتٍ كابؼهتٍ، ابؼدرس ابغسن اللحية: دليل
 .1994، العربية، دط، بتَكت النهضة بضد شعباف، دارأ كعلي الراجحي عبده تر: كتعليمها، اللغة تعلم دكجلبس براكفى: أسس



بوية تعليمية التعبير الشفوي في مناهج الإصلاح وسنداتها التر            الفصل الثالث             
 

142 
 

الأداة الأكبٔ لاكتساب ابؼعرفة بُ بـتلف مراحل التعليم، كتشكل مع اللغة الأمازيغية إبظنت ابؽوية »
أما بُ مرحلة التعليم ابؼتوسط فتعدٌ اللغة ، (1)«الثقافية للشعب ابعزائرم كعنصرا جوىريا لوعيو الوطتٍ

العامل ابؼشتًؾ لإجراء التعلم بُ بصيع ابؼواد »التعليم كالتعلم فهي ة بُ عملية العربية الوسيلة الأساسي
، كما يعتبر التحكم بُ فيها  (2)«لتعلمات كإكساب ابؼوارد الضركريةابؼقررة كأداة فاعلة بُ إرساء ا

تؤثر بصفة مباشرة بُ بقاعة بـتلف التعلمات، كمن بٍ إرساء ابؼوارد ابؼطلوبة لتنمية »كفاءة عرضية 
ت الشاملة للمواد، كالكفاءات العرضية كالقيم كابؼواقف، فهي كسيلة للتعبتَ كالتواصل الكفاءا

كالاندماج بُ ابغياة ابؼدرسية كالاجتماعية كابؼهنية كالنجاح فيها، ككذا لامتلبؾ ابؼعارؼ كالانتفاع بها 
 .(3)«كنقلها، كأداة بؽيكلة الفكر

الأساس الأكؿ بُ بناء ابؼتعلم فكريا كنفسيا كاجتماعيا، فهي ليست مادة دراسية فاللغة العربية 
فحسب، إبما ىي الوعاء الذم يستوعب ابغقائق كابػبرات الإنسانية تفكتَا كتعبتَا، كجسرا لتلقي 

التحكٌم فيها تعبتَا كقراءة يشكٌل  ابؼعارؼ ككسيلة لتعلم ابؼواد الدراسية الأخرل كبناء تعلمات جديدة،
تزكيد ابؼتعلمتُ بكفاءات بيكنهم استثمارىا ، كتعلمها يستهدؼ بالدرجة الأكبٔ ككتابة لبٌ التعلٌمات

كليس الاقتصار على معرفة بعض النماذج الأدبية ، (4)بُ بـتلف كضعيات التواصل الشفهي كالكتابي
يبلغ بهم أعلى مستويات ستثمارا سليما ككظيفيا، بل ا كبلبغتها كلا القواعد النحوية كالصرفية فحسب،

على التواصل اللغوم  استعمابؽا كلغة بُ بصيع المجالات، كقادرينكبهعلهم متمكنتُ من الفهم كالإدراؾ 
؛ كفهم أنواع ابػطاب كنقلو كالتفاعل معو تفاعلب يعبر عن كاقعو ابؼعيش كعن البيئة ا﵀يطة بو ،الإبهابي

ن للمتعلم النجاح بُ ابغياة الشخصية كالاجتماعية كالنجاح بُ مساره لأف التحكم فيها يضم
الدراسي، كلا يستطيع أم متعلم بُ أحد أطوارىا أف ينتقل إبٔ الطور الذم يليو قبل أف يتحكم بُ  

لذا؛ كاف لزاما على كزارة التًبية  كفاءات ميادين اللغة العربية: الاستماع، كابغديث، كالقراءة، كالكتابة.
ن ما أكسع، كبرريرىق أف إبٔا التواصل، كابػركج بهة لغ» تماما بالغا للسعي بُ جعلها توليها اى أف

                                                           

، 2008، ابعزائر، فيفرم2008جانفي 23ابؼؤرخ بُ  04-08كزارة التًبية الوطنية: القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية رقم(1) 
 .12ص
 .2015ط، ابعزائر، جويلية كزارة التًبية الوطنية: الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج مادة اللغة العربية مرحلة التعليم ابؼتوس (2)
مرحلة التعليم ابؼتوسط، ابعزائر، -المجموعة ابؼتخصصة للغة العربية: الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج اللغة العربية -( اللجنة الوطنية للمناىج(3

 .4، ص2016
 .3( ينظر: ابؼرجع نفسو، ص4)
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عن ة ابؼدرسة" فقط، بعيدة "كلغة  ىذا، مكرٌسا يومن إبٔؿ الاستقلبذ بها ابؼدرسة منا كبٌلته  التيد القيو 
ـ أف تعمل على تطوير كعلى ابؼدرسة اليو ، (1)«بشريةة كلٌ لغر  دك  ىولذم اي اليومل التواصف ميدا

تعليم اللغة العربية لتصبح لغة تواصل بُ بـتلف ميادين ابغياة كأداة مفضلة بُ الإنتاج الفكرم، كبُ 
تغذية البعد الثقابُ للمتعلمتُ، كصقل أذكاقهم ككجداهمم، كذلك من خلبؿ تبتٍ استًاتيجيات تثمن 

ن استيعاب التطورات العلمية كالتكنولوجية اللغة العربية كبذعلها تنافس اللغات الأخرل حتى تتمكن م
كابغضارية، كعليها أف تعيد للمتعلمتُ الثقة بلغتهم، كالاعتزاز بثقافتهم، بفا يعزز لديهم الشعور 

-دكف عقدة-بالانتماء للؤمة، كتأكيد ىويتهم الثقافية كابغضارية، فيتزكدكف بالثقة الكافية لتفتحهم
 بية.على بـتلف الثقافات كاللغات الأجن

 التعريف بالدرحلة وخصائصها-1-1
تقع مرحلة التعليم ابؼتوسط بتُ مرحلة التعليم الابتدائي التي بسثل بداية سلم التعليم كمرحلة 

، الذم يهدؼ إبٔ 2*التعليم الثانوم التي بسثل همايتو، فهي بسثل ابؼرحلة الأختَة من التعليم الإلزامي
ات القاعدية التًبوية منها كالثقافية كالتأىيلية التي بسكنو من جعل كل متعلم يتحكم بُ بصلة من الكفاء

.حيث يلتحق بها (3)مواصلة الدراسة كالتكوين بعد التعليم الإلزامي، أك الاندماج بُ ابغياة العملية
كبردد مدة الدراسة بُ ىذه ابؼرحلة بأربع ة التعليم الابتدائي. ابؼتعلم بعد اجتيازه امتحاف شهاد

بُ هماية السنة الرابعة منها امتحاف عاـ، فيحصل الناجح فيو على شهادة التعليم  سنوات، يعقد
ابؼتوسط كالتي تؤىلو للبنتقاؿ ابٔ مرحلة التعليم الثانوم، بينما يوجو الراسبوف كالذين أبسوا السن 

 .القانوب٘ للتعليم الإلزامي إبٔ ابغياة ابؼهنية كالعملية
ة بُ كوهما تتيح ابؼزيد من الفرص لكي بوقق ابؼتعلم انتماء تكمن أبنية ىذه ابؼرحلة التعليمي

أعمق إبٔ ثقافتو الأصلية، فضلب عن أهما تتيح ابؼزيد من الفرص لتنمية قدرات كمهارات كاستعدادات 
، خصوصا إذا علمنا أف ابؼتعلمتُ بدا يعدٌىم بؼواصلة ابؼسار  الدراسي أك للببلراط بُ المجاؿ ابؼهتٍ

يأبٌ كىو بيتلك رصيدا لغويا، كمعارؼ ككفاءات بسكنو من فهم ا﵀يط »ابؼرحلة ابؼتعلم بُ ىذه 

                                                           

 .30، ص2016اللجنة الوطنية للمناىج: مناىج التعليم ابؼتوسط، ابعزائر، مارس  (1)
يشمل التعليم الإلزامي الأساسي مرحلة التعليم الابتدائي كمرحلة التعليم ابؼتوسط، يضمن تعليما مشتًكا لكل التلبميذ، سيمكنهم *

من اكتساب ابؼعارؼ كالكفاءات الأساسية الضركرية بؼواصلة الدراسة بُ ابؼستول ابؼوابٕ، أك الالتحاؽ بالتعليم كالتكوين ابؼهنتُ، أك 
 .10بؼشاركة بُ حياة المجتمع كزارة التًبية الوطنية: الإطار العاـ بؼنهج التعليم ابؼتوسط، صا

 .77، ص 2008جانفي 23ابؼؤرخ بُ  04-08ينظر: كزارة التًبية الوطنية: القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية رقم (3)
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الاجتماعي الذم يعيش فيو، كسلوكات بسكنو من ابؼسابنة بُ ابغياة الاجتماعية، كمواقف بردد معابٓ 
 كتعميق فكره شخصيتو كمقوٌماتها، لذا ينبغي التعامل معو على ىذا الأساس لتوسيع بؾالو ابؼعربُ

، إبٔ جانب إكسابو مهارات جديدة كسلوكات فاضلة كمواقف ةلو الإبداعيو دم، كتوجيو ميالنق
ينبغي أف تدرج بـتلف ابؼواد التعليمية بُ ىذه ابؼرحلة بُ إطار بؾالات كلتحقيق ذلك ، (1)«مسؤكلة

ككجاىة كبهذه الطريقة الأكثر انسجاما  بسكٌن ابؼعارؼ ابػاصة من التعاكف فيما بينهما تعاكنا مثمرا.
، (2)بيكن بؽذه ابؼعارؼ أف تتحوؿ بُ أذىاف التلبميذ إبٔ ثقافة عامة أدبية كفنية، علمية كتكنولوجية

يكل مرحلة التعليم ابؼتوسط . (3)التًبية الوطنية للتعليم ابؼتوسطكفق بؿاكر رئيسية حددتها كزارة  ىذا كتهي
 التابٕ:  ابعدكؿكما ىو مبتُ بُ   ةإبٔ أطوار ثلبث

 
 : الأطوار التعليمية لدرحلة التعليم الدتوسط وأهدافها04 الجدول

فٌ الانتقاؿ إالتجانس كالتكيٌف كالاكتشاؼ؛ إذ ييشكٌل الطور الأكٌؿ من التعليم ابؼتوسٌط فتًة 
من الابتدائي إبٔ ابؼتوسٌط يشكٌل تغيتَا جذريا للتلميذ من خلبؿ تنظيم التعليم بُ موادٌ مستقلٌة، 

كبيكٌن الطور الثاب٘ من تعزيز  للغة الأجنبية الثانية،إدراج ك غيتَ طرائق العمل، كتتعدٌد الأساتذة، ك 
كتعميق التعلٌمات خلبؿ سنتتُ، كما يشكٌل فتًة أساسية بُ اكتساب كتنمية كفاءات ابؼادٌة 

                                                           
اللغة العربية كالتًبية الإسلبمية، -رافقة بؼنهاج التعليم ابؼتوسط( مديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة ابؼ(1

 .7، ص2013الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر، 
 .13، ص2016اللجنة الوطنية للمناىج: مناىج مرحلة التعليم ابؼتوسط، ابعزائر، مارس  (2)
 مكتسبات الابتدائي( كإدراج لغة أجنبية ثانية.بذانس كتكييف معارؼ ككفاءات التلبميذ )-( يتعلق الأمر ب: (3
 تعزيز كفاءات ابؼتعلمتُ كرفع مستواىم الثقابُ كالعلمي كالتكنولوجي. -
وم، أك التعليم كالتكوين ابؼهنيتُ، أك نتعميق تعلمات التلبميذ كتنميتها، كإعدادىم للتوجيو بُ ابؼستقبل بكو شيعب التعليم الثا -

 بكو ابغياة العملية.
-ستعماؿ التكنولوجيات ابعديدة للئعلبـ كالاتصاؿ قصد التعلم كتنمية الذكؽ الفتٍ كابغس الإبداعي، كتنمية القدرات النفسا -

 ينظر: ابؼرجع السابق، ص ف. حركية كالبدنية كالرياضية.

الطور الأول )سنة واحدة(  الطور
  متوسط1

الطور الثاني)سنتان( 
  متوسط2/3

الطور الثالث)سنة واحدة( 
  متوسط4

 التعميق والتوجيه التعزيز والتعميق التجانس والتكي ف والاكتشاف أهدافه
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يم . أما الطور النهائي للتعليم الإلزامي فيمكٌن من توجيو ابؼتعلم إبٔ ما بعد التعل1*كالكفاءات العرضية
الإلزامي، إضافة إبٔ تعميق التعلٌمات كتنميتها، كفحص مكتسبات التلميذ من كفاءات ابؼواد 

إما بؼواصلة  قصد إعدادىم للتوجيو مستقبلب (2)كالكفاءات العرضية التي يستهدفها التعليم ابؼتوسٌط
 يها للحياة العملية.التعليم بُ ابؼراحل ابؼوالية، أك للتخصص بُ التعليم كالتكوين ابؼهنيتُ، كإما توج

 الدقاربات اللغوية في تدريس اللغة العربية -1-2
عنها شهد ميداف تعليم كتعلم اللغات بصفة عامة بركز عدد من ابؼقاربات اللغوية، بسخض 

م كأساليب تعليمية تنسجم كتلك ابؼقاربات، ابزذتها ابؼناىج التعليمية سبيلب بُ تعليظهور طرائق 
ابغديث ابؼقاربة البنيوية كابؼقاربة التواصلية، كاللتاف أثرتا بشكل كبتَ بُ بُ العصر اللغات، كلعل أبرزىا 

 مناىج تعليم اللغة العربية بُ ابعزائر.
 الدقاربة البنيوية-1-2-1

لقد كاف للسانيات البنيوية منذ ظهور كتاب دم سوستَ، كىيمنتها على ساحة الدراسات 
بؾاؿ تعليم اللغات كتعلٌمها، حيث بسكن ىذا ابغقل ابؼعربُ من بذاكز النظرية كالتطبيقية الأثر الكبتَ بُ 

بنيوية قائمة على ابزاذ ابعملة كحدة مقاربة ذات مرجعية لسانية النظرة التقليدية لتعليم اللغة كابتكر 
ة على دراسة اللغة مفصولة عن سياقها الاجتماعي، بالتًكيز على النسق حٌ لً التحليل الأساسية، كمي 

كتثبيت السلوكات كالسيطرة عليها، التًاكيب اللغوية  بُ، قصد التحكم عاد كل ما ىو خارجوكاستب
عن طريق التدريب ابؼكثف كابؼتواصل للبنية ابؼدركسة قصد »اللغوية؛ من أجل برقيق الطلبقة، 
 ، حيث انطلقت ابؼناىج التعليمية بُ صوغ عدة مبادئ (1)«ترسيخها، كتطبيقها بُ صيغ متعددة

                                                           

 تعلم  كفق مستواه كسنوىي كفاءات ذات طابع تواصلي تفتًض ابؼناىج بُ هماية مرحلة التعليم ابؼتوسط أف يكوف بُ مقدكر ابؼ*
 يتواصل باستعماؿ بـتلف أساليب التواصل الأدبية، الفنية كالبدنية.-بُ بـتلف كضعيات التواصل.  سليم بشكليتواصل -: أف
ؤكؿ يتواصل بُ بـتلف الوضعيات بالاستماع ابؼناسب كابغوار ابؼس-يستعمل كسائل الإعلبـ كالاتصاؿ لتبليغ الرسائل كاستقبابؽا. -

 ككفاءات تشمل ميداف ابؼعارؼ:  اء.كالبن
التواصل باللغة العربية بُ كضعيات ابغياة اليومية كتعبتَ عن الثقافة الوطنية بكل أشكابؽا)اللساب٘، الفتٍ، كالثقابُ العلمي( كعن -

 م كالأدب كالفن كالثقافة.استخداـ اللغة العربية كأداة للئنتاج كالإبداع الفكرم بُ بؾالات العل-التمسك الراسخ بأصولو التاربىية. 
 شهرة عابؼيةم كابؼغاربيتُ كالعرب، كأدباء ذك  معرفة من خلبؿ النصوص أبظاء الكتاب كالأدباء كابعزائريتُ-

 .15ينظر: اللجنة الوطنية للمناىج: مناىج مرحلة التعليم ابؼتوسط، ص
 .11، ص2009اللجنة الوطنية للمناىج: الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، ابعزائر، (2) 
 .34صابّ بلعيد: دركس بُ اللسانيات التطبيقية، ص (1)
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 يم اللغة كتعلمها استنادا على مبادئ اللسانيات البنيوية، من بينها:لتعل

إقصاء النصوص القدبية كتقليص النشاط الكتابي بإعطاء الأكلوية لاستعماؿ الكلبـ كالتًكيز على -
اللغة ابؼنطوقة بُ آنيتها دكف الانشغاؿ بتطورىا. بفا أدل إبٔ بركز الطريقة ابؼباشرة التي تعتمد على 

ؿ ابؼباشر باللغة تلقيا كبثا بُ كضعيات ملموسة. يعمل من خلببؽا ابؼعلم على تدريب ابؼتعلمتُ الاتصا
 .على الاستماع كالفهم قبل الكلبـ، بٍ يعلمهم مهارات القراءة كالكتابة

توظيف بدائل منهجية جديدة بُ تعليم اللغة، انطلبقا من مبدأ اعتباطية العلبقة بتُ الداؿ كابؼدلوؿ، -
ماـ بالدليل غتَ اللغوم، كظهرت نتيجة لذلك طرائق تعليمية جديدة من أبرزىا الطريقة كالاىت

 بظعية بصرية بُ إبقاز درس اللغة. السمعية البصرية. التي تعتمد على كسائل
بؼدركسة بً برديد توجو الاىتماـ إبٔ ابعملة أساسا لتعليم كتعلم اللغة. كانطلبقا من برليل اللغات ا-

تربط بتُ عناصر ابعملة، كالوظائف التي يضطلع بها كل عنصر؛ كمن بٍ العمل على  العلبقات التي
 تعليم الطفل بـتلف القواعد ابؼتحكمة فيها.

 ؛ة لا تكمن بُ عناصر ابعملة ذاتهاف البنيلألغات، ( بُ تعليمية الstructureاستثمار مفهوـ البنية)-
فق ما يبرز من بظاتها ابؼميزة بؼكوناتها صوتيا كصرفيا ك  ،إبما بُ التنظيم الداخلي لوحدات النسق اللغوم

كبكويا كدلاليا، كاستنادا إبٔ النسق، كبسثل استثمار ذلك بُ التمارين البنيوية التي تعتمد مفاىيم التقابل 
 ..كفق مبادئ التدرج كالتًتيب كدرجة التًكيب كالتعقيد(1)كالتشابو بُ فهم اللغة كإدراؾ مدلولاتها

يكوف كفق مبدأم ابؼثتَة كالاستجابة متأثرين بُ ذلك بالنظرية السلوكية القائلة إف اللغة  تعلم اللغة-
سلوؾ مثل كل أنواع السلوؾ، كتعلم اللغة ما ىو إلا اكتساب للعادات كتدريب على السلوكيات 

ادثة ا﵀اكاة كابؼراف كابغفظ بُ اكتساب اللغة، كا﵀ك ابؼشركطة، كبالتابٕ التأكيد على دكر التكرار 
عبارة عن سلسلة من ىذه الانعكاسات ابؼشركطة كالتمارين تهدؼ إبٔ كضع ابؼتعلم بُ موقف  كابغوار

 (1)رد الفعل الآبٕ كالصحيح
أنو انبثقت عنها طرائق كبُ سياؽ ابغديث عن ىذه ابؼقاربة التعليمية للغة لا بد من الإشارة إبٔ 

يز ابؼمارسة اللغوية خارج السياؽ،   قصدابؼتعلم  تأىيلكتهدؼ من تعليم اللغة كتعلمها تعليمية بذي
البنية »ف إبكوا كمعجما كصوتا، إذ بُ بنائها إبٔ قواعد اللغة ابعمل كإنتاجها، كالامتثاؿ  لىعالتعرٌؼ 

                                                           

ينظر: علي آيت أكشاف: اللسانيات كالتًبية ابؼقاربة بالكفايات كتدريس ابؼفاىيم، دار أبي رقراؽ للطباعة كالنشر، دط، ابؼغرب،  (1)
 .21دت، ص

 .319، ص 2010، القاىرة، 1، ابؼركز القوم للتًبصة، طينظر: برتيل مالبرج: مدخل إبٔ اللسانيات، تر: السيد عبد الظاىر(1) 
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ىي أساس القدرة التعبتَية، كتعليم اللغة بهب أف ينطلق أساسا من التدريب الشفوم على بنياتها 
 يفتًض أف تقدـ ضمن مواقف بـتارة، بحيث تسهم بُ اكتساب ابؼتعلم اللغوية، تلك البنيات التي

تقوـ طرائق التدريس كفقها على ا﵀اكاة كالتقليد كحفظ ؛ حيث (1)«القدرة على استخداـ اللغة
كذلك الأبماط اللغوية، كالتطبيق عليها من خلبؿ الألفاظ كابعمل كالأمثلة، كالشواىد كالنصوص، 

كرار على استظهارىا بُ بؿاكلة لامتلبؾ ناصية البنية اللغوية كمن بٍ استدعاؤىا باعتماد التدريب كالت
ضا كالقبوؿ نظرا بؼا تصبو إبٔ برقيقو لذا نالت ىذه ابؼقاربة قدرا من الرٌ بُ مواقف مشابهة بطريقة آلية، 

بو إكساك نطقا صحيحا،  الأصواتالقدرة على نطق إكساب ابؼتعلم  :(2)ثلة بُىداؼ كابؼتمالأمن 
إكسابو مهارة استعماؿ التًاكيب  إضافة إبٔية يستعملها للتواصل مع الآخرين. ثركة معجمية كاف

البتٌ اللغوية كإعادة  بستلك أىلية كاستيعاب كبززينقدرة ذىنية ك  ة عفوية دكف التفكتَ بُ القواعد.بطريق
 إنتاجها بُ سياقات مشابهة.

ت بدعول الإفراط بُ التطبيق آخذ، كالانتقاداإلا أهما بٓ بزل ىي الأخرل من السلبيات كابؼ
هي الذم يعد الغاية القصول من تعليم اللغة كتعلمها، بُ ابؼقابل إبناؿ ابعانب الكتابي، إضافة الشف

إبٔ أف بسارينها تنطلق من بصل معزكلة عن ظركؼ إنتاج ابػطاب الطبيعي، كعن التأثتَات الاجتماعية 
ابؼتعلمتُ بسرنوا على ابعمل بُ اللغة ابؽدؼ كظلوا غتَ قادرين على كلقد مرت أجياؿ من »كالثقافية، 

 .(3)«سىلٍكً تلك ابعمل بُ أجزاء مفيدة من ابػطاب
كذلك من بتُ الأمور التي انتقصت من فعالية ىذه ابؼقاربة؛ تغييبها بؼعتٌ الرسالة بُ مقابل   

كالتي يفتًض تثبيتها كترسيخها بُ التًكيز على شكلها، حيث تدرٌس كفقها التًاكيب اللغوية ابعاىزة 
ذىن ابؼتعلم عن طريق التكرار كابؼمارسة كابؼراف بُ حدكد سؤاؿ ابؼعلم الذم يعدٌ بؿور العملية التعليمية 
كابؼالك الوحيد للمعرفة، كجواب ابؼتعلم ابؼكتفي بالإنصات كالاستقباؿ، دكف أف يبذؿ أدبٗ قدرة 

واصلية؛ الأمر الذم يشعره بابؼلل أماـ تلك النصوص كابعمل المجتزأة لتطوير قدراتو الذىنية كالتعبتَية الت
فينتج من مقاماتها، كبهعلو عاجزا عن استعماؿ ما اكتسبو من بتٌ لغوية بدا يقتضيو أحواؿ ابغديث، 

كبالتابٕ بودث لو ضمور بُ كفاءتيو التعبتَية  ؛التواصلي ابؼوقفنصوصا ىزيلة غتَ مستجيبة بؼقتضيات 
                                                           

 .86عبد الربضن التومي: ابعامع بُ ديداكتيك اللغة العربية، ص (1)
 .34ينظر: صابّ بلعيد: دركس بُ اللسانيات التطبيقية، ص (2)
-1438لعدد الثامن عشر، ربيع الآخركليد العنابٌ: برليل ابػطاب كتعليم اللغة، بؾلة جامعة أـ القرل لعلوـ اللغات كآدابها، ا(3) 
 .360، ص2017يناير
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كالكتابية معا، كبُ قدرتو التواصلية مع الآخرين. كمن أكثر الانتقادات التي كجهت إبٔ التعليم الشفوية 
لبعد الاجتماعي ابو يلنحو، كبؿدكدية أىدافو، كتغيالتقليدم للغات إصراره على الصواب كقواعد ا

ق ابؼتبعة بُ تعليم ، كل ىذه الأمور بؾتمعة فرضت إعادة النظر بُ ابؼقاربة ابؼنتهجة، كبُ الطرائ(1)للغة
اللغات، كالانتقاؿ من منطق يركز على ابؼعلم كأدائو، إبٔ منطق يركز على ابؼتعلمتُ كتفاعلهم، كتنمية 
قدراتهم الذاتية، كبسكينهم من اكتساب الكفاءات كابؼهارات التي بزوٌؿ بؽم فرص الإبداع كالابتكار؛ 

عتٍ بدراسة لنظرية على تيار لساب٘ كللغرض ذاتو برزت مقاربة جديدة تستند بُ مرجعيتها ا
كمن بشة كجهت ىذه كالضوابط التي بركمو، كدكر السياؽ بُ التواصل اللغوم،  ،الاستخداـ اللغوم

؛ (2)بكل من ابؼتكلم كابؼستمع كالعلبقة بينهما، كبكل ما بويط بعملية إنتاج اللغة ابؼقاربة اىتمامها
 قاربة؟كىي ابؼقاربة التواصلية، فما معابٓ ىذه ابؼ

 الدقاربة التواصلية-1-2-2
الإنساف يستخدـ اللغة للبتصاؿ سعيا إبٔ برقيق غرض تواصلي معتُ أكضح من أف إذا كاف 

، هو أيضا ف ىنا يناقش يتخذىا أداة لنقل ابؼعاب٘ كالأفكار كتلقيها عن طريق التحدث كالكتابة إرسالان
ىذه الطبيعة ك تفاعل مع الآخرين من بتٍ جنسو، قصد برقيق التواصل كال، كالاستماع كالقراءة استقبالان 

ابؼقاربة التواصلية يفتًض تعليم اللغة كفق  مدخل تعليمي أفضت إبٔ بركزالاتصالية للغة؛ 
(Approche communicative) الغاية منو برقيق كفاءة تواصلية لدل ابؼتعلمتُ، بسكنهم من ،

 التواصل بهذه اللغة بُ بـتلف ابؼواقف ابغياتية. 
ابؼناىج التعليمية البنوية: ابؼناىج السمعية البصرية كالسمعية  بدا أهما تقوٌضي ابؼقاربة التي كى

إضافة إبٔ ما أثبتتو من  ،الشفوية التي كانت تهتم بتعليم البيتٌ اللغوية دكف إعطاء أبنية للبستعماؿ
يطها(، كحصرىا ﵀تول )اختيارىا كتدربهها كبزط عجز نتيجة مبالغتها بُ اىتمامها بابؼادة اللغوية

كالتًكيبية كالدلالية( على بمط كاحد بعميع فئات 1*الدرس بُ بـتلف مستوياتو اللغوية)الإفرادية
 (2).للبختلبفات القائمة بتُ فئاتهم مراعيةابؼتعلمتُ مغيٌبة حاجات ابؼتعلمتُ كغتَ 

                                                           

، مكتب 1ينظر: س.بيت كوردر: مدخل إبٔ اللغويات التطبيقية، تر: بصاؿ صبرم، بؾلة اللساف العربي، المجلد الرابع، ج (1)
 .75تنسيق التعريب بُ الوطن العربي، الرباط، ابؼملكة ابؼغربية، ص

 .58، ص2002جديدة بُ البحث اللغوم ابؼعاصر، دار ابؼعرفة ابعامعية، دط، مصر، ينظر: بؿمود أبضد النحلة: آفاؽ (2) 
 ، كترجم بعض ابؼعاصرين ىذه العبارة بكلمة: معجميLexicalالإفرادم: ىو تعبتَ عربي قدبٙ، نظتَه بالإبقليزية: *

 .198، ص2012، ابعزائر، 1دط، ج ينظر: عبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، موفم للنشر،(2) 
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بُ بداية سبعينيات القرف  لغةت التطبيقات اللغوية للمقاربة التواصلية بُ بؾاؿ تعليم الدى مً اعتي لقد 
متأثرة بعلم النفس ابؼعربُ الذم يرل أف للغة كظيفة معرفية تتمثل بُ نقل الأفكار كابؼفاىيم،  ابؼاضي

تطورت ىذه ابؼقاربة خاصة ، ك اكبالدراسات اللسانية ابؼتجهة إبٔ دراسة اللغة بوصفها معطى اجتماعي
بشانينات القرف ابؼاضي، كرد فعل ضد ابؼقاربات القائمة  من قبل اللسانيتُ التطبيقيتُ البريطانيتُ بُ

على » ، بالتأكيد (2)«التًكيز على التبليغ اللغوم كشركطو»، كدعت إبٔ (1)على القواعد النحوية
ضركرة التمييز بتُ اللغة كسجل من الأدلة كنظاـ تتًكب فيو ىذه الأدلة كاللغة كنشاط يتحقق من 

 competenceة، كالاىتماـ من جهة أخرل بدلكة التبليغ )من جه( 3)«خلبؿ كقائع ابػطاب

cimmunicationnelle) ؛ أم القدرة على استعماؿ اللغة بُ بـتلف الأحواؿ ابػطابية لشتى
 .علقة بالقدرة على التًكيب السليمالأغراض، بعد بذاكزىم للملكة اللغوية ابؼت

عدـ كفاية مهارة إنتاج ابعمل كىو الأمر الذم جعل القائمتُ على تعليم اللغات يدركوف  
من  -بالإضافة إبٔ ذلك-بد النحوية، كالقدرة على نطقها ككتابتها كقراءتها بشكل صحيح، بل لا 

، كدعا إبٔ بذاكز (4)كيفية استعمابؽا بشكل صحيح لأغراض تواصلية بُ مقامات متنوعةمعرفة  
ابؼتعلم للغة بُ فعل التواصل لا على ابؼادة إبٔ النجاعة التبليغية، كالتًكيز على كصولا السلبمة اللغوية 

فئات من ابؼتعلمتُ، بالاعتماد على اجات ابغقيقية التي بزتلف فيها اللغوية ذاتها، أم مراعاة الاحتي
؛ كبالتابٕ إبراز أبنية ابػصائص التواصلية (1)حوارات كنصوص حقيقية تستخرج من الواقع ابؼعيش

اسبة للتفاعل، كبياف تبادلات ابؼستمع/ابؼتكلم كالقارئ/ لاستعماؿ اللغة، فاختلبؽ سياقات من
تلك  الكاتب، كإتاحة الفرصة للمتعلم بؼعابعة اللغة بُ مواقف متنوعة، كل ها عوامل تيسهم بُ توفتَ

 .(2)كبُ ذلك بؾاؿ لاكتساب اللغة كتطورىا بُ سياؽ تواصلي البيئة التعليمية ابؼنشودة،
الطرائق كابؼنهجيات التي تهدؼ إبٔ تطوير كتنمية الكفاءة  فابؼقاربة التواصلية ىي بؾموعة

التواصلية لدل ابؼتعلم، كتتمثل بُ مركنة التكيف كالانفتاح على بـتلف السياقات التعليمية كطرائق 

                                                           

(
1
) Jack C. Richards and Richard Schmidt: Longman Dictionary of Language Teaching 

and Applied Linguistics, p.90. 

 .198، ص1عبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، ج(2) 
 .159، ص 2006، ابعزائر، 2يات، دار القصبة للنشر، طخولة طالب الإبراىيمي: مبادئ بُ اللسان(3) 
 .39ينظر: حستُ زاىدم: التواصل بكو مقاربة تكاملية للشفهي، ص(4) 
 .199-198،  ص1ينظر: عبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، ج(1) 
 .359ينظر: كليد العنابٌ: برليل ابػطاب كتعليم اللغة، ص(2) 
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كدركس التواصل، ىي على العموـ تنظم لتحقيق أىداؼ التواصل من خلبؿ الوظائف)أفعاؿ الكلبـ( 
كابعديد الذم رافق ظهورىا بُ تعليم اللغات ( 1)بكوية مثل الزمن، ابؼكاف،..(كابؼفاىيم )أصناؼ دلالية 

بُ النظرة إبٔ اللغة ذاتها كالطريقة التي نىصًفيها بها أكلا، كبُ  -إذا جاز التعبتَ-التغتَ الاستًاتيجي» ىو
، (2)«لتعليم ثالثاالنظرة إبٔ أساليب التعلٌم كالتعليم كالأسس التي بركمها ثانيا، كبُ بؿتول التعلٌم كا

فنجدىا تصف اللغة انطلبقا من كظيفتها التواصلية، كتعليمها كتعلمها يكوف بالنظر إبٔ بعديها 
الاجتماعي كالثقابُ، كتعتٌ بدشاكل كظيفتها التخاطبية بُ ابؼواقف الاجتماعية ابؼختلفة، كيتضح ذلك 

معية كالبصرية، كبُ التأكيد على بُ الإصرار على تقدبٙ اللغة بُ مواقف، كاستخداـ ابؼعينات الس
الاكتساب الطبيعي للغة بودث بُ سياؽ موقف أف ؛ أم (3)الأمثلة اللغوية الطبيعية كليس ابؼصطنعة

، كأسبقية ابؼعاب٘ على اللغة كجود حاجة تدعو إبٔ استخداـانطلبقا من تواصلي ىادؼ كذم معتٌ، 
ارس أم  الصيغ، كتفاعل ابؼهارات اللغوية )الاستماع كالقراءة كالتحدث كالكتابة( كتكاملها، فلب بيي

 منها غالبنا بدعزؿ عن ابؼهارات الأخرل. 
ابؼسموع كفهمو،  لا بيكن أف برصل للمتعلم قدرة التحدث إلا بعد اكتسابو القدرة على إدراؾ

ة بُ ابؼهارات اللغويفكىكذا دكاليك؛  رأىاقالتي الكتابة بوصل بالاستفادة من الأساليب  كبسكنو من
ضوء ابؼقاربة التواصلية تتكامل بتُ بعضها البعض، كلا يعتٍ التكامل ىنا بؾرد ضم مهارة لأخرل، كإبما 
ىو التكامل ابغقيقي بالالتحاـ كالتضاـ، كالتشابك بطريقة تؤدم إبٔ إبقاز ابؼهمة الاتصالية ابؼطلوبة، 

بشكل طبيعي لتحقيق أىداؼ  كبأسلوب بهعلها تبدك من خلبؿ ابؼمارسة كالسياؽ على أهما تستخدـ
 ذات معتٌ بُ حياة ابؼتعلم.

 كما بقد طرائق التدريس كفق ابؼقاربة التواصلية على عكس ما كانت عليو الطرائق السابقة بؽا
التي يرل أصحابها أف تدريس اللغة يتطلب ، من مثل الطريقة الطبيعية أك الطريقة السمعية الشفهية-

؛ ينفي -غوية كذلك بتدريس الاستماع فالتعبتَ الشفوم فالقراءة بٍ الكتابةالتدرج بُ تقدبٙ ابؼهارات الل
ركادىا كجود ترتيب مطلق ثابت بُ تعليم ابؼهارات اللغوية، بهب الالتزاـ بو أيا كانت ظركؼ 
الدارستُ، أك أنواع البرامج التي يتعلموف اللغة من خلببؽا ترتيب ابؼهارات، بل يعتمد تدريس اللغة على 

                                                           

(
1
) Voir: Jean Pierre Cuq: Dictionnaire de didactique du français-langue étrangères et 

seconde, p.24. 

 .184نايف خرما كعلي حجاج: اللغات الأجنبية تعليمها كتعلمها، ص (2)
 .75مدخل إبٔ اللغويات التطبيقية، تر: بصاؿ صبرم، صينظر: س.بيت كوردر: (3) 
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، فمن خلببؽا يسمح للمعلم كابؼتعلم بالتموضع (1)ابؼواقف التواصلية التي يتدرب ابؼتعلم عليها طبيعة
إزاء ابؼعرفة، فعوضا من أف يكوف ابؼتعلم مستقبلب سلبيا بُ كل حالتو كما بُ ابؼقاربات السابقة؛ بيكن 

ذاتو، حيث يتبادؿ  أف يكوف مرسلب كابؼعلم مستقبلب كما بيكن أف يكوف ابؼرسل كابؼستقبل بُ الآف
مع زملبئو بُ جو تواصلي يقوده ابؼعلم كيسوده التفاعل، بغرض برقيق مضموف الرسالة كىو الأدكار 

 .ابؽدؼ من تعليم اللغة كتعلٌمها
أما بخصوص طرائق تعليم اللغة العربية، كفق ابؼقاربة التواصلية كباعتبارىا من العوامل الأساسية 

التعلمية، فهي عديدة، تتعدد كبزتلف حسب الأنشطة ابؼدرسة كالكفاءات -بُ إبقاح العملية التعليمية
ابؼرسومة لتعلمها، كحسب اختلبؼ فئات ابؼتعلمتُ من حيث العمر كالنمو الفكرم كالنضج العقلي 

بزتلف عن تعليمو مهارات  كالإجابة عنهاكابؼستول التعليمي، فتعليم ابؼتعلم طريقة طرح الأسئلة 
 بؼتعلم بُ ابؼرحلة الابتدائية بىتلف أيضا عن تعليمها بؼتعلم بُ مراحل أعلى؛ابغوار، كتعليمها 

ـ مع مستول ءيسر الأساليب كأبقعها كالتي تتلبأ عنىذا ما يدفع بابؼعلم إبٔ البحث كالتنقيب  
 ابؼتعلمتُ كالنشاط ابؼدركس كالكفاءات ابؼراد برقيقها منو، مركزا على تزكيد ابؼتعلم بآليات تسعفو بُ

البحث عن ابؼعارؼ كتعينو بُ بناءىا بنفسو، حيث يقتصر دكر ابؼعلم على توجيهو كإرشاده لا على 
تلقينو، كمن بتُ الطرائق التي ابزذتها ابؼقاربة التواصلية لتعليم اللغات كتعلمها؛ طريقة ا﵀ادثة كابغوار، 

جو يتسم بحرية التعبتَ عن إما بتُ ابؼعلم كابؼتعلمتُ، أك بتُ ابؼتعلمتُ أنفسهم، من خلبؿ خلق 
الأفكار كمناقشتها، كىي طريقة مستوحاة من السلوؾ اللغوم الاجتماعي، الذم يغلب عليو أسلوب 
ابغوار بُ العلبقات بتُ الأفراد، الغاية منها ليس التفاعل كتبادؿ ابغديث بتُ ابؼتخاطبتُ فحسب؛ بل 

تزنة بُ أذىاف الناطقتُ باللغة ابؼستعملة بُ المجتمع تكوف ا﵀ادثة لتبادؿ ابؼنفعة، كضمنها ابؼعرفة ابؼخ» 
 .(1)«من أجل التواصل بتُ الأفراد

ر الألفاظ كابغجج إضافة إبٔ إكساب ابؼتعلم آداب ابغوار كأخذ الكلمة، كحسن اختيا
باتو، بفا يسهم بُ تقوية ثقتة بُ نفسو أثناء براكره مع الغتَ، كيعزز إقبالو على اطخكتوظيفها بُ 

ث كالتواصل، كيعينو على امتلبؾ ابؼلكة ابغجاجية باعتبار ابغوار تقنية فعالة لتبادؿ ابغجج ابغدي
كالبراىتُ، لذا يصبح من كاجب ابؼعلم التعرؼ على حاجات ابؼتعلمتُ كرغباتهم كاىتماماتهم من أجل 

                                                           

مة، كبؿمود كامل الناقة: تعليم اللغة العربية اتصاليا بتُ ابؼناىج كالاستًاتيجيات، ابؼنظمة الإسلبمية ينظر: رشدم أبضد طعي (1)
 .57، ص2006ط، ابؼملكة ابؼغربية، إيسيسكو، د-للتًبية كالعلوـ كالثقافة

 .175-174ص  242محمد الأكراغي: اللسانيات النسبية كتعليم اللغة العربية، ص (1)
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د وسر الوصف التعبتَية ىادفة تلبيها، مع ضركرة تنويع أبماطها ابػطابية بتُ  موضوعاتاختيار 
بُ كلبمو، كإقراف  بمط خطابي معتُ لا يتجاكزه كالتفستَ كابغجاج...إبْ، حتى لا يبقى ابؼتعلم حبيس

كالتخاطب بلغة سليمة كبطلبقة  ،تعليم ابغوار بدلكات أخرل من شأهما تطور القدرة على الكلبـ
 كاستًساؿ.

بؼتعلمتُ كفاءة ابؼقاربة التواصلية ىي مقاربة تستهدؼ إكساب اإف كعليو بيكننا القوؿ: 
استخداـ قواعد اللغة كاختيار كانتقاء البدائل اللغوية ابؼناسبة)ألفاظ كتراكيب،  بسكنهم منتواصلية، 

أساليب..( بشكل عفوم كفق ابؼعتٌ ابؼراد نقلو بُ مواقف طبيعية فردية كبصاعية تواصلية مباشرة، 
على تدريبهم على ا﵀ادثة الشفوية لتحقيق كظائف تواصلية معينة، من خلبؿ بؿتول لغوم، يركز فيو 

  حتُابؼتعلم يتعرؼ على النظاـ اللغوم ف، أكلا، بٍ تدريبهم على باقي مهارات اللغة بُ شكل تكاملي
 .ارس الأنشطة التي يتعلم منها كيفية التواصل باللغة، كليس العكسبي
 جديد منهجية تعليم اللغة العربية في مناهج الدقاربة بالكفاءات:-2
 م)الدقاربة النصية(اعتبار النص وحدة تعل  -2-1

بصورة بمطية بفلٌة، قوامها على تعليم اللغة العربية  -بُ مناىج ما قبل الكفاءات-دأب ابؼدرسوف
التجريد، كذركة سنامها إيصاؿ القاعدة النحوية، ككحدة القياس كالتحليل فيها ابعملة، طبعا حسب 

بناء تلك ابؼناىج، كأما ابغديث عن مناخ لغوم فصيح، يشمل  ابؼرجعية اللسانية النظرية القائم عليها
مثل  -بصيع بنيات اللغة ككظائفها فلب أثر لو، إلا ما كاف اجتهادا فرديا كقتيا. لذا راىن حقل التعليمية

؛ (1) ابؼسكوت عنو بُ العملية التعليمية إبرازاليوـ على دكر النصوص بُ  -بقية ابؼعارؼ كابؼناىج
النص ليس بؾرد صورة مكونة من الوحدات الصرفية أك مرجعية لسانية معاصرة ترل أف استنادا إبٔ 

الرموز، بل إنو بذلٌ لعمل إنساب٘ ينوم بو شخص أف ينتج نصا كيوجو السامعتُ بو إبٔ أف يبنوا عليو 
علبقات من أنواع بـتلفة، كىكذا يبدك التوجيو مسببا لأعماؿ إجرائية، كالنصوص تراقب ابؼواقف 

وجهها كتغتٌَىا على عكس ابعمل، فليست عملب كبؽذا كانت ذات أثر بؿدكد بُ ابؼواقف الإنسانية كت
، كذلك لأف الأعراؼ (2)لأهما تستعمل لتعريف الناس كيفية بناء العلبقات النحوية فحسب

ة الاجتماعية كالعوامل النفسية أكثق علبقة بالنصوص منها بابعمل، كابعملة من حيث الصياغة الذىني
                                                           

: مقدمة نظرية بُ تعليمية اللغة بالنصوص، بؾلة كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بشار ابراىيم(1) 
 .2010بسكرة، جواف 

 .92، ص 1998، القاىرة، 1ينظر: ركبرت دم بوجراند: النص ابػطاب كالإجراء، تر: بساـ حساف، عابٓ الكتب، ط(2) 
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شكل استكشابُ جوانب أمور أخرل تعتُ على الغايات الشاسعة للبتصاؿ، كالتعبتَ كتذكر ابؼعلومات 
أك السعي إبٔ غاية ما، أما حدكد ابعملة فيتم تعيينها فيما بعد أثناء إنتاج النص، بٍ يستغتٌ عنها بُ 

رم حدكد ابعملة التي كاف ؛ لذا صار لزاما بذاكز برليل النشاط الكلبمي البش(1)ابؼراحل الأكبٔ للفهم
يعتقد جل اللغويتُ البنيويتُ أهما الوحدة القاعدية للنظاـ اللغوم، كاعتبار النص ىو الوحدة القاعدية 

السلوؾ الإنساب٘ بُ المجاؿ الرمزم خصوصا منو الرمزم اللغوم خاصة إذا علمنا أف  للخطاب اللغوم
بادؿ. يكتسب انسجامو كحصافتو من خلبؿ ىذا يطبع بطابع النصية... كالنص ىو كحدة التبليغ كالت

التبادؿ كالتفاعل، ينبغي إذف أف نتجاكز إطار ابعملة لنهتم بأنواع النسيج النصي التي بودثها 
 (2)ابؼتكلموف أثناء بفارستهم الكلبمية

 كقد راىنت معو ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية بُ إطار اعتماد ابؼقاربة بالكفاءات مدخلب بيداغوجيا
ة عملية كخطيا النصية بُ تعليم اللغة العربية كتعليمها، بوصفها خيارا لسان ابؼقاربةعلى تبتٍ  بُ التعليم

باعتبار النص دعامة أساسية بُ التدريس بشتى النٌصي، ا جانبهن مة العربي اللغةع فرك ط لتنشية موجه
اللغويوف عنايتهم إبٔ الاىتماـ بزصصاتو عامة، كبُ تدريس اللغة العربية خاصة، كبؽذا كجو ابؼربوف ك 

بالبناء ابعيد كابؼتماسك للنصوص قصد مسابنتها بُ بناء عقلية منظمة قادرة على التعامل ابؼنهجي 
كابؼنطقي مع ابؼعارؼ كابؼعلومات كعلى اكتساب مهارات نصية متعددة ككذلك اكتساب أنواع 

بغالية بُ ضوء ابؼقاربة بالكفاءات بوصفو التفكتَ ابؼنهجي، حيث يتناكؿ النص بُ ابؼناىج التعليمية ا
 كالأدبيةة كالفكري كالبنائيةة اللغوي ابؼستوياتف بـتلكحدة تعليمية كبنية كبرل متًابطة تعكس 

فيصتَ  كتتنامىلتعيش بُ رحم النص كالأنسجة اللغوية من أصوات ككلمات كتراكيب، كالاجتماعية. 
سانية، بفا بهعلو يتجاكز كونو بؾرد ظاىرة لسانية إبٔ بذلك النص كحدة معرفية تتفاعل فيها معارؼ ل

 ( 1)مركنة اجتماعية ثقافية أكسعى نطاقا، إنو كسيلة لنقل ابؼعرفة كالثقافة، لو دبيومة الزماف كابؼكاف
النصية مقاربة لغوية كطريقة تربوية تسعى إبٔ إرساء علبقة بضيمية بتُ ابؼعلم كابؼتعلم ة ابؼقاربف

عرفة، كتزكد ابؼتعلم بالآليات التي بذعل منو فردا إبهابيا كمنتجا قادرا على التكيٌف كبتُ ابؼتعلم كابؼ
بشكل إبهابي مع مشكلبت ابغياة، بوضع ابؼتعلم موضع ابؼتفاعل بُ درس اللغة، مستثمرا مكتسباتو 

                                                           

 .93، صاب كالإجراء، تر: بساـ حسافركبرت دم بوجراند: النص ابػط(1) 
 .168 -167براىيمي: مبادئ بُ اللسانيات، صالإ بينظر: خولة طال(2) 
، 1ينظر: لطيفة ىباشي: استثمار النصوص الأصلية بُ تنمية القراءة الناقدة، عابٓ الكتب ابغديثة، جدار للكتاب العابؼي، ط (1)

 .1، ص2008الأردف، 
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-ليميةلشعوره بأنو يعيش كضعيات حقيقية ذات دلالة كفيلة بتسهيل اندماجو بُ العملية التعالقبلية، 
كحسن ترشيده كتوجيهو إبٔ ما بهعلو يبدع بُ استقصاء مبتٌ النص كمعناه بابغجة الواضحة،  التٌعلمية

 .(1)كالفكر ابؼستنتَ
التعلمي بالنصوص الأدبية، كتيسٌر بُ -كتكمن أبنية ىذه ابؼقاربة بُ كوهما تربط الفعل التعليمي

بٍ التعامل و كخصائصو بمطة كمعرفو كفهم ،دراسة النصن الوقت ذاتو ابعمع بينهما، حيث تنطلق م
كبُ تعالق البنيات النصية، ليقوـ ابؼتعلم بعد ذلك بربط  مع أدكاتو كالقواعد التي تتحكم بُ بنائو

العلبئق كإعادة بناء النص كبسثٌل معناه حسب رؤيتو، فتحصل عنده القدرة على نسج كإنتاج نص 
نصوص تشتَ إبٔ نصوص أخرل بطريقة بزتلف عن ال»شفوم أك كتابي على شاكلتو، من منطلق أف 

اقتضاء ابعمل لغتَىا من ابعمل، كيعتمد معلمو اللغة بُ استخدامهم للجمل على معرفة القواعد من 
حيث ىي نظاـ افتًاضي، أما من أجل استعماؿ النصوص فإف الناس بحاجة إبٔ معرفة عملية 

 .(2)«بالأحداث ابعارية بخصوصها
اللغة العربية بُ ابؼنظومة التعليمية ىي كسيلة التعليم كأداة التواصل كالتبليغ، كابعدير بالذكر أف 

ذه الأداة كبذعلها طيٌعة على ألسنة ابؼتعلمتُ كسليقة بؽعلى ابؼدرسة أف تيوبٕ عنايتها  كبؽذا كاف لزامان 
لى ابؼقاربة فيهم، لتصبح أساس تفكتَىم، ككسيلة لتعبتَىم، كما أف مناىج اللغة العربية ابؼنبنية ع

بالكفاءات اعتمدت على الربٌط بتُ الكفاءات التٌعليمية، مع توخٌي التٌوازف فيما بينها، كىو الأمر 
الذم كاف غائبا بُ ابؼناىج السٌابقة، كذلك حتٌى بهعل منها بُ صورة من الإدماج اللغوم الصحيح 

نطلبؽ تدريس كل الأنشطة اللغوية كابؼرتبط بدواقف حياتية تلبمس كاقع ابؼتعلم، كىذا يعتٌ أف نقطة ا
ىو النٌص بدختلف أشكالو كيعتمد كمنطلق أساسي إبٔ بصيع فركع اللغة من بكو كصرؼ كتعبتَ 
شفهي ككتابي كبلبغة كعركض...، كىذا ما بوقق النظرة الشٌاملة كالكلٌية للؤشياء كالواقع عند ابؼتعلم، 

ى بعض طرائق التعامل مهما كانت بسيطة، من أجل كعليو فابؼقاربة النٌصية تستدعي تعويد ابؼتعلم عل
 التحكم بُ كفاءات القراءة كالكتابة كالتواصل مثل:

 تدكين ابؼعلومات حتُ يقرأ كيسمع. -
 التعليق مشافهة أك كتابة على ما يقرأ كيسمع. -

                                                           

السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط، أكراس للنشر، ابعزائر، -كآخركف: دليل استخداـ كتاب اللغة العربيةينظر: أبضد سعيد مغزم  (1)
 .20دت، ص

 .94ركبرت دم بوجراند: النص ابػطاب كالإجراء، ص (2)
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 العمل على كصف ما يشاىد، أك ما بويط بو من أشياء. -
 ناقشة كأخذ الكلمة.التدرب على إبداء الرأم كالنقد كابؼ -

حتكاؾ ابؼتعلم بدختلف أنواع التعبتَ تبعا با تبنيوإذف؛ فابؼقاربة النصية اختيار بيداغوجي يسمح 
سٌد النٌظر  لأنواع النصوص، كبيكنو من بفارستها بكفاءة، كما يقتضي الربٌط بتُ التٌلقي كالإنتاج، كبهي

ابؼكتوب( بؿورا للعملية -فيتخذ من النص)ابؼنطوؽ إبٔ اللغة باعتبارىا نظاما ينبغي إدراكو بُ شمولية،
التعلمية، كمنطلقا أساسيا بُ الفهم كالإفهاـ كالتعبتَ كمصدرا لدراسة الظواىر اللغوية، -التعليمية

باعتباره بيثل البنية الكبرل التي تظهر فيها كل ابؼستويات اللغوية كالصوتية كالدلالية كالنحوية كالصرفية 
 .(1)بُ فلكو بصيع فركع اللغة كالأسلوبية لتدكر

، بفا يقوده إبٔ ابغلٌ الذم بهعلو قادران ابؼشكلة التي يراد منو حلٌها مقاربة تضع ابؼتعلم أماـفهي 
على ابغكم على قدرتو ككفاءاتو اللغوية بُ حل ابؼشكلبت التي يعرضها عليو النٌص، كىنا بقد ابؼتعلم 

لطبٌيعي، فيكتشف معانيها كمدلولاتها الصٌحيحة، كما يتعامل مع ابؼفردة اللغوية داخل سياقها ا
ك الصرؼ أك أ كابؼقررة من النحويتمكن أيضا من دراسة الظاٌىرة اللغوية ابؼوجودة بتُ طيٌات النٌص 

ية، كىي بُ بيئتها ابغقيقية، فيتمكن منها كابعمالة الأدبي كالأساليبض العرك ك أة البلبغ أك الإملبء
 بٍم يقرؤه ابؼتعلا موضوع يتناكؿم من النص الذا كانطلبق»فهية كالكتابيٌة.كيوظفٌها بُ نصوصو الشٌ 

د خلبلو القواعن مس كما يلتم بنائوة كيفيى  علؼ كالتواصل كيتعر ي التعبتَ الشفهو خلبلن بيارس م
كمن خلبلو تنمٌى كفاءات ميادين  (1)«ابػاصة و نصوص إبٔ إنتاج ليتوصل كالإملبئيةة كالصرفية النحوي

ا. معه التعامل منوب كيطلا يتوافر عليه التي كالأفكارم القيٌ  كيوجٌو ابؼتعلم إبٔ اكتشاؼ غة الأربعة،الل
 حيث يتم تناكؿ النص كفق ابؼقاربة النصية على مستويتُ: 

ابؼستول الدلابٕ: كيتعلق بإصدار احكاـ على كظيفة ابؼركبات النصية)ابؼعجم اللغوم، الدلالات -
  النص بؾموعة بصل مركبة متًابطة برقق قصدا تبليغيا كبرمل رسالة ىادفة.الفكرية...( إذ يعتبر

دد - ابؼستول النحوم: كيقصد بو ابعانب التًكيب لوحدات ابعملة التي تشكل بذانسا نسقيا، بوي
 .(2)الأدكار الوظيفية للكلمات

                                                           

عربية مرحلة التعليم ابؼتوسط، ينظر: اللجنة الوطنية للمناىج: بؾموعة ابؼواد ابؼتخصصة للغة العربية، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج اللغة ال (1)
 .5، ص2016ابعزائر، 

 .ابؼرجع نفسو، ص ف(1) 
 ينظر: ابؼرجع نفسو، ص ف.(2) 
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 تدريس فروع اللغة على أنها روافد تخدم الإنتاج:-2-2
كإملبء كقواعد  ،بؼآب بُ تدريس بصيع الأنشطة اللغوية من قراءة كتعبتَالنص ابؼنطلق كا جعل إف

كتدريب لغوم...يعد كثبة نوعية ابزذتها مناىج الإصلبح لتعليم اللغة العربية بُ ابؼنظومة التًبوية 
ابعزائرية، نظرا لفاعلية ذلك على تعليم كتعلم اللغة، كبالنظر لاعتبارات عدة منها الاعتبارات النفسية 
كتجديد نشاط ابؼتعلمتُ كتشويقهم دفعا للملل كالسأـ عنهم، كذلك لتنوع العمل كتلونو، كمسايرة 
للذىن كطبيعة إدراكو للؤشياء كابؼعلومات، حيث يعد العقل كحدة متماسكة كليس مكونا من 

الربط ملكات متعددة، كذلك بالنظر لاعتبارات تربوية التي تعد العملية التعلمية كحدة متكاملة، يتم 
فيها بتُ أنواع الدراسات اللغوية للتفاعل فيما بينها برقيقا بؽدؼ موحد، مفاده أف يصل ابؼتعلم إبٔ 
ابؼستول ابؼطلوب من النمو اللغوم، كذلك من بتُ الاعتبارات التي دعت إبٔ بؿورة النص مسايرة 

بي، فإهما تصدر عن ثقافتنا الاستعماؿ ابغقيقي للغة فحينما نستعمل اللغة بُ التعبتَ الشفوم أك الكتا
 (1)اللغوية كحدة متًابطة ككلب متكاملب)صوتا كصرفا كبكوا كبلبغة...(

كاف ىذا التكامل بيارس كإف  » ىذه النظرة التكاملية للغة ليست حديثة العهد،  كلا شك بُ أف
لأنو قرين  بُ ابؼناىج السابقة بشكل بؿتشم كعرضي، أصبح بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات فعالا ككاعيا،

حيث ربط بصيع  (1)«الإدماج كرديف التوظيف الفعلي للمهارات كابؼكتسبات بُ كضعيات بـتلفة
فركع اللغة بالنص بوصفو أساس بناء الكفاءات القرائية كالتعبتَية كالقواعدية، كبنية كبرل تظهر فيها 

من خلبلو يركٌج رصيدا لغويا بوضوح كل ابؼستويات اللغوية)صوتية، صرفية، بكوية، دلالية، أسلوبية(، ك 
كظيفيا كصيغا كتراكيب بسثل موارد بهندىا ابؼتعلم لتحقيق ابؽدؼ الوظيفي من إتقاف اللغة كىو القدرة 
على التواصل كالتبليغ بشكل سليم كمنضبط، كما بيكنو من اكتشاؼ بنية الأبماط النصية، كمن إدراؾ 

، قدرة التلقي بسكنو من فهم ابؼوضوعات، كإدراؾ العلبقات التي تربط النص؛ بفا يكوٌف لديو قدرتتُ
التًابط بتُ البنيات الفرعية، كإدراؾ البنية الكلية، فضلب عن التمييز بتُ النصوص، كقدرة على الإنتاج 

                                                           

 .23ينظر: سعيد محمد مراد، التكاملية بُ تعليم اللغة العربية، ص(1) 
التعليم ابؼتوسط، الديواف الوطتٍ مديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الثانية من  (1)

 .16، ص2003للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر، 
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تسمح لو بابتكار موضوعات ككضع بـطط بؾمل للموضوع ابؼبتكر، كالتًتيب السليم لعناصره، 
 .(1)كالنماذج النصية ليتوصل إبٔ بناء نص مطابق للؤنواع

ف ابؼعارؼ ابػاصة بفركع اللغة من بكو كصرؼ كقراءة... ركافد تصب بُ إكعليو بيكننا القوؿ: 
، كمعتُ ينهل منو ابؼتعلم ما بهيد بو تعبتَه، فإذا كانت غاية معرفة قواعد تُ الشفوم كالكتابيالإنتاج

و معرفة معاب٘ الكلم كدلالاتو، غية ىالنحو ىي ضبط أكاخر الكلم، كابؽدؼ من معرفة القواعد البلب
حسن رسم ابغرؼ كالكلمة؛ فإف عملية الاتصاؿ اللغوم بتُ ابؼرسل كالقصد من معرفة قواعد الإملبء 

 لساف على أثرىا يظهر لغوية، كسلوكات موارد »كابؼتلقي بزضع إبٔ سلبمة تلك القواعد، فهي ىنا 
 كفهمها سليمنا، لغويا ضبطا ابؼطالعة أك القراءة وصنص لضبط كسيلة القواعد فتصبح كقلمو، ابؼتعلٌم
 من كتقنية أفكاره، كبرليل النصٌ  معاب٘ كشف على ابؼتعلٌم تساعد فاعلة كأداة صحيحا، فهما

 لديو، ملكة النهاية بُ كتصبح كتابة، أك مشافهة عن أفكاره التعبتَ عليو تسهل التي التقنيات
  .(2)«كخارجها ابؼدرسة داخل يعيشها التي كالوضعيات ابؼواقف بـتلف بُ يستعملها

كما صارت ا﵀تويات كابؼعارؼ التي ترد ضمن بؿاكر البرنامج الدراسي بىدـ كل عنصر فيها 
نشاطي التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي، كوف ابؼتعلم بهند فيها بـتلف ا﵀تويات ككذا الوضعيات التي 

ة بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات على مشكلة التجزئة التي تندرج فيها، كبهذا قضت مناىج اللغة العربي
طابؼا ميزت مناىج ما قبل الكفاءات، التي يركز التعلم فيها بشكل أساس على الكم كالتًاكم ابؼعربُ، 
دكف معرفة ابؼتعلم لعلبقة تربط بتُ تلك ابؼعلومات التي بً بصعها كرصفها بُ ذاكرتو، كلا عجب إذا 

دريس ابؼتعلمتُ بؿتويات مفصولة عن بعضها البعض، لن بينحهم القدرة على أبصع ابؼربوف على أف ت
فالواجب »التصرؼ كالتفاعل مع كضعيات جديدة، كلن يتمكنوا من أداء ابؼهمات ابؼسندة إليهم، 

دفعهم إبٔ توظيفها بُ كضعيات إدماجية دالة، ففي ىذه الأختَة كحدىا نستطيع أف نعرؼ إف كاف 
 .(1)«توظيف مكتسباتو ابؼختلفة بشكل فعاؿ كإجرائيابؼتعلم قادرا على 

                                                           

زركبٌ: كفاءة التعبتَ الكتابي لدل تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية الأكبٔ من التعليم، دار ىومة للنشر كالتوزيع، دط، ينظر: حفيظة تا (1)
 .135-134، ص2014ابعزائر، 

اللغة العربية كالتًبية الإسلبمية، -الوطنية للمناىج، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج التعليم ابؼتوسط مديرية التعليم الأساسي: اللجنة(2) 
 .11ص

(1)Xavier ROGIERS, Jean-Marie DEKETELE, Une pédagogie de l’intégration, 

Compétences et intégration des acquis dans l’enseignement،  التعبتَ  زركبٌ: كفاءةعن حفيظة تانقلب
 .138-137الكتابي لدل تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية من التعليم، 



بوية تعليمية التعبير الشفوي في مناهج الإصلاح وسنداتها التر            الفصل الثالث             
 

158 
 

النماذج بعض  م اللغة العربية يقتصر على معرفةبٓ يعد ابؼطلوب من تعلي ،ككفق ىذا ابؼنظور
بل جعل ابؼتعلم يبلغ أعلى مستول  ؛ة القواعد النحوية كالصرفية فحسبكلا معرف ،الأدبية كبلبغتها
بيكنو استثمارىا بُ بـتلف كضعيات التواصل الشفهي كتزكيده بكفاءات  ،راؾمن الفهم كالإد

لو ذلك إلا إذا برققت لديو إمكانية الربط بتُ ما اكتسب من معارؼ بُ  ىكلن يتأت، (1)كالكتابي
بـتلف فركع اللغة، كقدرة التصرؼ بُ ىذه الأختَة انطلبقا من خبراتو كقيمو ككفاءاتو ككاقع بؾتمعو، 

 سية كجعلها صابغة للبستعماؿ ضمن مواقف ابغياة اليومية.كمن خلبؿ تثمتُ ابؼعارؼ ابؼدر 
 تدريس مختلف الـأنماط النصية:-2-3

لقد راىنت مناىج اللغة العربية بؼرحلة التعليم ابؼتوسط بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات على تطوير 
شمولية، حيث يتخذ النص نظاما ينبغي إدراكو بُ درس اللغة العربية تلقيا كإنتاجا، بالنظر إبٔ اللغة 

بؿورا أساسيا كفضاء تدكر بُ فلكو بصيع فركع اللغة، كما ابذهت إبٔ اعتماد ما يعرؼ بالأبماط النصية 
بناء استًاتيجيات تعليمية لتدريس مادة النصوص على ابؼستويتُ القرائي »سبيل بيكننا من باعتبارىا 

لنصوص، كما يكسبو التعرض إبٔ نصوص عديدة كسيلة تساعد ابؼتعلم على فهم ا، ك (2)«كالكتابي معا
( competence textuelleمن صنف كاحد كالتمرف ابؼستمر على برليلها، كفاية نصية عالية )

كبذلك تتوسع ملكتو اللغوية لتشمل كل القدرات التبليغية ، (1)على ابؼستويتُ: القرائي كالإنتاجي معا
ل ابؼلكة النصية العامة التي تسمح بإدراؾ نصوص التي بذعل منو متكلما فاعلب، كىي بالطبع تشم

متسقة كمتًابطة كإنتاجها كذلك، كابؼلكة النصية ابػاصة التي تسمح بإدراؾ مقاطع نصية على أهما 
عرضة »  سيكوف، لأف ابؼتعلم (2)سردية أك كصفية أك حجاجية .. كإنتاج مقاطع أخرل على منوابؽا

وف فيها بحاجة إبٔ ابغوار تارة، كإبٔ السرد أك الوصف أك بُ حياتو اليومية لوضعيات بـتلفة، يك
، كلذلك دعت مناىج (3)«الإخبار...تارة أخرل، كمن ىنا تبرز أبنية تدريس كل الأبماط النصية

الإصلبح إبٔ الاىتماـ بالنمطتُ الوصفي كالسردم كالتعريف بتقنياتهما بُ السنة الأكبٔ من التعليم 

                                                           

مرحلة التعليم ابؼتوسط،  ،ة ابؼرافقة بؼنهج اللغة العربيةالمجموعة ابؼتخصصة للغة العربية: الوثيق-ينظر: اللجنة الوطنية للمناىج (1)
 .8اللغة العربية ، ص-ابؼرافقة بؼنهاج التعليم ابؼتوسط. كمديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة 3ص
 .105محمد الأخضر الصبيحي: مدخل إبٔ علم النص كبؾالات تطبيقو، منشورات الاختلبؼ، دط، ابعزائر، دت، ص (2)
 .121ابؼرجع نفسو، ص (1)
 .169براىيمي: مبادئ بُ اللسانيات، صالإ بخولة طال (2)
 .139عبتَ الكتابي لدل تلبميذ ابؼرحلة الأكبٔ من التعليم، صزركبٌ: كفاءات التحفيظة تا (3)
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لتجانس كالتكيف كالاكتشاؼ، كإبٔ تقدبٙ النمطتُ التوجيهي كابغوارم بسثل طور ا لأهما ؛ابؼتوسط
كالتعريف بابؼؤشرات الدالة على كل منهما بُ السنة الثانية، كإبٔ التًكيز على النمطتُ ابغجاجي 

إبٔ ابعمع متوسط كالتفستَم كما يناسبهما من نصوص بُ السنة الثالثة، لينتهي الأمر بُ السنة الرابعة 
لأبماط ابؼقررة خلبؿ ابؼرحلة ابؼتوسطة، قصد بسكتُ ابؼتعلم من التعرؼ على خصوصية كل بتُ كل ا

بمط، ككشف نقاط التقاطع كالافتًاؽ بتُ الأنواع كلها، كلذلك بنيت الكفاءات ابػتامية بُ مناىج 
لكل سنة من مرحلة التعليم  (2016) ، كالكفاءات الشاملة بُ مناىج إصلبح(2003)إصلبح 
على أساس التحكم قراءة كمناقشة كإنتاجا، مشافهة ككتابة بُ الأبماط ابؼخصصة بؽا، بل ابؼتوسط 

كذىبت مناىج الأختَة إبٔ أبعد من ذلك بتحديدىا بغجم النصوص ابؼفتًض قراءتها كإنتاجها من 
قبل متعلم كل سنة، كبذلك صارت النصوص تشرح بُ ظل ىذه ابؼقومات، كأصبح التدريب على 

شفوم كالكتابي كاضح ابؼعابٓ كا﵀تول، كأضحى لكليهما شبكة تقوبٙ أكثر دقة كموضوعية، التعبتَين ال
 بفا ينبئ بأف ابؼتعلمتُ صاركا أكثر كعيا بإنتاج النصوص مشافهة ككتابة. 

 اعتماد الوضعيات التعليمية:-2-4
للغة، كاحتفائو  بسركزت أكثر الانتقادات ابؼوجهة للتعليم التقليدم على تغييبو البعد الاجتماعي 

من ابؼزايا الكبرل لتعليم اللغات بُ العصر ابغديث أنو يتناكؿ أف ، بُ حتُ ابؼبالغ فيو بالبعد القواعدم
عتٌ بدشاكل كظيفتها التخاطبية بُ ابؼواقف الاجتماعية ابؼختلفة، كيتضح ذلك ، يي ااجتماعياللغة تناكلا 

، كبُ التأكيد على الأمثلة اللغوية الطبيعية ليةفع بُ الإصرار على تقدبٙ اللغة بُ مواقف ككضعيات
، كلا شك أف مناىج تعليم اللغة العربية بُ ابؼنظومة ابعزائرية امتثلت بؼا استجد بُ (1)كليس ابؼصطنعة

ابذهت إبٔ اعتماد الوضعيات التعلمية بُ تدريس اللغة اللغات بُ العصر ابغديث، حينما  تعليم
 الفصل الأكؿ من ىذه الدراسة إبٔ أف من بتُ ابؼستجدات التي أتت كما سبق كأف أشرنا بُ  -العربية

عملية »لبناء الكفاءات، باعتبارىا لتكوف منطلقا  -بها ابؼقاربة بالكفاءات ىو التدريس بالوضعيات
تربوية يهيأ بواسطتها ابؼتعلم، كيوضع من خلببؽا بُ جو تعلمي طبيعي بهعلو يتعامل مع النشاط ابؼقدـ 

اسبا، كيتفاعل معو تفاعلب حقيقيا، كقد تكوف الوضعيات حقيقية معيشة، مأخوذة من ابغياة تعاملب من
، كي يتمكن ابؼتعلم من حل لغز لا بيكن حلو إلا (2)«اليومية للمتعلم، أك كاقعية بفكنة ابغدكث

                                                           

 .75ينظر: س.بيت كوردر: مدخل إبٔ اللغويات التطبيقية، ص (1)
مديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج اللغة العربية للسنة أكبٔ متوسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات (2) 

 .4، ص 2013ابؼدرسية: ابعزائر، جواف 
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باستعماؿ تصور بؿدد بدقة، أك اكتساب كفاءة بٓ يكن بيتلكها من خلبؿ تعبئة تعلماتو السابقة 
 كل منها بطبقة  »كدمج مكتسباتو ابؼختلفة بُ حل تلك الوضعيات، التي من ابؼفتًض أف ترتبط 

Palier)(1)«( من طبقات الكفاية...حيث برتوم كل طبقة الطبقة التي تسبقها احتواء تاما 
لقد نصت مناىج تعليم اللغة العربية على أف من بتُ الوضعيات التي ينبغي أف ينشط فيها 

لوضعيات ابؼشكلة، التي تستدعي كثتَا من البحث كالتأمل كالتفكتَ كلا تركز على ا﵀تويات ابؼتعلم ا
كابؼسارات فحسب، بل على بذنيدىا الوجيو كابؼدمج أيضا، من أجل بذاكز الصعوبات كالوصوؿ إبٔ 

 )البحث، فيتدرب ابؼتعلم بذلك على حسن التصرؼ حل ابؼشكلة ابؼطركحة بُ العمل ابؼطلوب إبقازه
عن ابؼعلومة، تنظيم كضعيات كبرليلها، إعداد فرضيات، تقدبٙ حلوؿ...( كيكتسب أساليب التفكتَ 
ابؼنهجي، كتنمى قدرتو على رسم خطط للتغلب على الصعوبات فضلب عن دعم ثقتو بنفسو؛ كبالتابٕ 

ن اختزالو بُ كلا بيك» ، لأف التعلم عملية تقتضي بناء الكفاءات (2)تنمية شخصية ابؼتعلم بُ شموليتها
مراكمة ابؼعارؼ أك التدريبات النوعية، كاكتساب أفكار بكوية كإملبئية كصرفية، بٍ بعد ذلك القياـ 

 .(3)«بتمارين تسمح باكتساب ىذه القواعد التي لا تكفي بؼعرفة النص
ى ىذا ما جعل  مناىج اللغة العربية بؼرحلة التعليم ابؼتوسط تؤكد على ضركرة بناء الدرس بناء عل

أنسب الطرائق لتدريس أنشطة اللغة العربية، ففي نشاط القراءة » من همالأاغوجيا حل ابؼشكلبت بيد
كدراسة النص مثلب، بهد القارئ نفسو أماـ مشكلة تتمثل بُ كجود مفردات كبصل غتَ مضبوطة 

ائق، كبُ نشاط بالشكل التاـ، كىذا يدفعو إبٔ بذنيد مكتسباتو اللغوية من بكو كصرؼ لتجاكز ىذا الع
التعبتَ الكتابي، بهد نفسو أماـ كضعيات مشكلة تتطلب منو إدماج مكتسباتو القبلية من موارد 

   (1)«كمنهجيات، كقد يلجأ إبٔ البحث كالاستقصاء

                                                           

 .168كزافييو ركجتَس: الاشتغاؿ بالكفايات، ص(1) 
، كمديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، 8ينظر: اللجنة الوطنية للمناىج: مناىج مرحلة التعليم ابؼتوسط، ص(2) 

 .39، ص2003سمبر مناىج السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر، دي
زركبٌ: كفاءات التعبتَ الكتابي لدل تلبميذ ابؼرحلة عن حفيظة تا .من الانطلبؽ إبٔ التقوبٙ-ابؼشكلةابغسن اللحية: الوضعية (3) 

 .140الأكبٔ من التعليم، ص
 .9، صة العربية كالتًبية الإسلبميةللغا-مديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج التعليم ابؼتوسط (1)



بوية تعليمية التعبير الشفوي في مناهج الإصلاح وسنداتها التر            الفصل الثالث             
 

161 
 

 (2003)تعليمية التعبير الشفوي في ظل الدقاربة بالكفاءات انطلاقا من مناهج إصلاح -3
أف نكاشف كيفية تدريس نشاط التعبتَ الشفوم انطلبقا من نركـ بُ ىذه ابؼرحلة من البحث  

، قصد الاطلبع على الكفاءات ابؼستهدفة كا﵀تويات ابؼبربؾة كالطرائق (2003)مناىج إصلبح 
 ابؼتبعة كأساليب التقييم ابؼقتًحة لذلك، كبفا نود الإشارة إليو ىنا، أننا اعتمدنا بشكلي كلي على 

 (. 2013وسط كباقي السندات التًبوية طبعة )تمن مرحلة التعليم ابؼالأكبٔ منهاج اللغة العربية للسنة 
 توسطالد من مرحلة التعليم وىالأوصف منهاج اللغة العربية للسنة -3-1

للمراجعة كالتخفيف  يأبٌ ابؼنهاج الذم بكن بصدد كصفو بعد خضوع مناىج التعليم ابؼتوسط
 30ابؼؤرخ بُ  23بؼرحلة التي نص عليها القرار الوزارم رقم استجابة لعملية تعديل الزمن الدراسي بُ ا

، القاضي بدطابقة بؿتويات كنشاطات التعلم ابؼقررة بُ ابؼنهاج مع التنظيم ابعديد للزمن 2013جواف 
لكل ابؼواد الدراسية بُ مرحلة التعليم  (2013)ابؼدرسي، كابؼقرر اعتماد ابؼناىج التعليمية طبعة 

، كبدوجبو (1)2013/2014مادة اللغة العربية، كتطبيقها مع بداية ابؼوسم الدراسي ابؼتوسط بدا فيها 
بً استحداث حصة الأعماؿ ابؼوجهة بُ مادة اللغة العربية التي خصص بؽا حصة كاحدة بؼدة ساعة 

 كاحدة مرة بُ الأسبوعتُ، كإعادة توزيع ابغجم الزمتٍ على الأنشطة ابؼقررة.
بسكتُ ابؼتعلمتُ من شبكة بُ ىذه السنة من مرحلة التعليم ابؼتوسط إبٔ  يرمي تعليم اللغة العربية

ؿ مشافهة ككتابة، كترسيخ الكفاءة كدعمها، اعة كتنمية القدرة على التواصل الفابؼعارؼ اللغوي
تساعدىم على بفارسة النشاط اللغوم كفق ما  -مرسلتُ كمستقبلتُ-بإكسابهم مهارات كظيفية

 توسط ا﵀اكر التالية:من التعليم ابؼلية، كيتضمن منهاج السنة الأكبٔ تقتضيو ابؼواقف التواص
 :يتضمن ىذا العنصر من ابؼنهاج عرضا بػصوصية تعليم اللغة العربية بُ ىذه السنة،  تقديم الدادة

الأستاذ على اختيار الطرائق كجوب حرص صوصية ابؼتعلم بُ ىذا السن، كيؤكد فيو على بػ مراعيا
 :داؼ ابػاصة بابؼادة كابؼتمثلة بُبؼتعلم ابؼراىق، سعيا إبٔ برقيق الأىابؼناسبة لسن ا

 احتًاـ علبمات الوقف كبسثيل ابؼعتٌ كحسن الأداء. ، مع الاستًساؿ بُ القراءة ابعهرية-
 تلخيص النص مشافهة ككتابة.-نثر النص الشعرم كإبداء الرأم بُ مضمونو. -
 توظيف ابؼعاجم اللغوية بُ شرح النصوص.- مضمونو. إبداء الرأم بُ كإصدار أحكاـ حوؿ النص -

                                                           

. ك مديرية التعليم الأساسي: 27، ص2013، جواف 561ينظر: كزارة التًبية الوطنية: النشرة الربظية للتًبية الوطنية، العدد  (1)
 اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج اللغة العربية للسنة أكبٔ متوسط، ص أ.
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 استثمار النصوص بُ تثبيت ابؼكتسبات اللغوية كبُ الإبداع الأدبي كالفكرم. -
 القدرة على بفارسة تقنيات التعبتَ.-.  برليل النص إبٔ كحداتو الفكرية-
 لألفاظ كالعبارات كالتًاكيب كالأساليب.باإثراء لغة ابؼتعلم -
 نثرية.حفظ النصوص الشعرية كفقرات من نصوص  درة علىتنمية الق-

يبدك من خلبؿ أىداؼ ابؼادة التي حددىا ابؼنهاج أف من بينها ما يتحقق من خلبؿ نشاط  
التعبتَ الشفوم، كيتعلق الأمر بتلخيص النص مشافهة، بفارسة تقنيات التعبتَ، إصدار الأحكاـ على 

 النص كإبداء الرأم بُ مضمونو.
 يعكس ملمح ابؼتعلم بصلة ابؼعارؼ  :1*تعلم في نهاية السنة الأوى من التعليم الدتوسطملمح الد

ابؼهارية كالسلوكية كالفعلية ابؼفتًض اكتسابها من قبل ابؼتعلم بُ هماية ىذه السنة كتكوف بُ شكل 
الأداء  القراءة ابعهرية مقركنة بسلبمة النطق كحسن-على: (2)قدرات، حيث يكوف ابؼتعلم كفقها قادرا

مناقشة أفكار النص بإقامة ابغجة -فهم ابؼعاب٘ ابؼتعددة للكلمات. -كضبط ابغركات كبسثيل للمعتٌ.
إصدار الأحكاـ -اكتساب ثركة لغوية مناسبة. -صحة النطق كالكتابة كالقراءة.-كالتزاـ ابؼوضوعية.

-تابة يتسلسل كتناسق. الك-التمييز بتُ الأفكار الأساسية كالفرعية للنص. -على النصوص ابؼقركءة.
بررير التقارير -تلخيص ابؼقركء بلغة سليمة كفكر منتظم. -شرح معاب٘ النص شرحا أدبيا متًابطا.

 توظيف علبمات التًقيم كاستخدامها استخداما سليما.-كابؼذكرات كالتهاب٘. 
دد معابؼها، لكفاءة التعبتَ الشفوم، كبٓ بو ابؼلمح أنو بٓ يبرز مؤشرات كاضحةابؼلبحظ على ىذا  

كاكتفى بذكر بعض مؤشراتها ضمن مستويات الكفاءات اللغوية الأخرل، من مثل: مناقشة أفكار 
النص بإقامة ابغجة كالتزاـ ابؼوضوعية، إصدار الأحكاـ على النصوص ابؼقركءة، تلخيص ابؼقركء. كىذا 

 ات منو نشاطللتعبتَ الشفوم، بل جعل هااىتمام بٓ توؿ (2003)على أف مناىج إصلبح  يدؿٌ 
 بىضع لاجتهادات الأساتذة.  اعرضي

                                                           

التًبصة على شكل كفاءات )منتوج التكوين( » دليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج بأهماؼ ملبمح التخرجٌ كفق ما كرد بُ التعرٌ *
ٌـ عليها ؛ «أف تنصٌبها لدل جزائرٌم الغد.  للخصائص التي حدٌدىا القانوف التوجيهي كصفات كخاصٌيات مسندة للمدرسة كمها

، 2008يناير23التوجيهي للتًبية الصادر بُ أم أف ملمح التخرج ىو تربصة بيداغوجية لغايات ابؼدرسة التي حددىا القانوف 
تو بُ أنو يساعد على جعل غايات ابؼدرسة أكثر عملية، فضلب عن ضماف الانسجاـ العمودم للمناىج عبر ابؼسار يكتكمن أبن

العامة  كينظر: اللجنة الوطنية للمناىج: ابؼرجعية 24الدراسي. اللجنة الوطنية للمناىج: الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، ص
 . 21للمناىج، ص

 .10مديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج اللغة العربية للسنة أكبٔ متوسط، ص (2)
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  :تضمن ىذه ا﵀ور بصلة الأنشطة التعلمية التي يتناكبؽا ابؼتعلم بُ مادة تقديم الأنشطة التعلمية
نشاط ابؼطالعة  نشاط النص الأدبي،، نشاط قواعد اللغة، اللغة العربية، كىي: نشاط القراءة ابؼشركحة

من بي، حيث بً عرض أبنية كل نشاط كالأىداؼ ابؼتوخاة من تدريسو، نشاط التعبتَ الكتا، ابؼوجهة
بُ ىذا أجل برقيق أىداؼ ابؼنهاج كالوصوؿ بابؼتعلمتُ إبٔ امتلبؾ الكفاءات اللغوية ابؼستهدفة 

بيارس ضمن الأنشطة التعلمية بُ  ،بٓ يدرج التعبتَ الشفوم كنشاط مستقل ، بُ حتُابؼستول
زمنية منفردة، كاكتفى كاضعوا ابؼنهاج بالإشارة إليو ضمن التوقيت الأسبوع، كبٓ بزصص لو حصة 

الأسبوعي ابؼنظم للؤنشطة بُ خانة ابؼطالعة ابؼوجهة، كما بست الإشارة إليو أيضا بُ بؿور تنظيم 
تتم ابؼطالعة ابؼوجهة خارج القسم، كبزصص بؽا »الوحدات التعلمية مرفقا ضمن بؿور ابؼطالعة ابؼوجهة 

تَة من كحدة التعلم لتنظيم حصة التعبتَ الشفوم للئخبار عن مطالعتها، كمناقشتها الساعة الأخ
 ، أما عن الأىداؼ فقد جاءت بشكل ضمتٍ بُ أىداؼ نشاط ابؼطالعة ابؼوجهة.(1)«كالتعليق عليها

 :يشمل ابغجم الساعي الأسبوعي لأنشطة  الحجم الساعي للأنشطة وتنظيم الوحدات التعلمية
دقيقة(، كابغجم ابؼخصص لكل نشاط 30ساعة 5كابؼقدر ب بطس ساعات كنصف)اللغة العربية 

 . دكؿلبؿ الأسبوع كما ىو موضح بُ ابعتعليمي خ

 
توسط من مرحلة التعليم الد: التوقيت الأسبوعي للنشاطات اللغوية في السنة الأوى 05دول الج

 (2003)منهاج إصلاح 
صرؼ الوحدات التعلمية فقد منح ابؼنهاج حرية التٌ  فيما بىص تنظيمدر الإشارة إليو ىنا بذكبفا 

للؤستاذ بُ ترتيب ا﵀اكر كالوحدات التعلمية كفق ما يراه مناسبا عند إعداد ابػطة الدراسية، شريطة 

                                                           

 .10مديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج اللغة العربية للسنة أكبٔ متوسط، ص (1)
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أف بوضر كل الأنشطة التعلمية ابؼرتبطة بها مع برديد الكفاءة القاعدية مسبقا انطلبقا من ابؽدؼ 
 (1)ابػتامي للفصل

  يعرض ابؼنهاج ا﵀تويات ابؼعرفية ابؼقررة للسنة الأكبٔ من التعليم والمجالات الثقافية الدقترحة: ا اور 
كالعلمية  ،كالثقافية ،تنتمي نصوصها إبٔ بـتلف المجالات الاجتماعية (2)ابؼتوسط، بُ بشانية بؿاكر

قررة بؽذه السنة من كالتاربىية، حيث يتضمن كل بؿور ثلبثة نصوص تستقى منها القواعد اللغوية ابؼ
تعبتَية كبـتلف الفنوف الأدبية، كفق ما تقتضيو الابؼرحلة، كابؼبادئ العركضية كالبلبغية، كالأشكاؿ 

نصية لذلك بسثلت بُ ابغوار كالوصف كالسرد، كما كضع ابؼنهاج  اابؼقاربة النصية، كلقد حدد أبماط
ن بـتلف ابؼواد الدراسية فضلب عن اللغة بصلة الكفاءات ابؼستعرضة التي بيكن للمتعلم اكتسابها م

ابؼناىج على:  فنصٌتالعربية. أما فيما يتعلق بأشكاؿ التعبتَ الشفوم ابؼفتًض تناكبؽا بُ ىذه السنة 
، يتم تناكبؽا من خلبؿ نصوص ابؼطالعة ابؼوجهة ابؼبربؾة بؽذا لبصة، ابػطبة، الإشهار كالإعلبفابػ

 ت، كىذا أىم ما سجل عليها من ابؼآخذ.نر أغلبها الأنتً كاف مصدابؼستول، ىذه الأختَة التي  
 :يدرج ابؼنهاج بُ ىذه العنصر تعريف بابؼقاربة البيداغوجية ابؼعتمدة بُ بناء  الاختيارات الدنهجية

ابؼنهاج، كابؼقاربة النصية بوصفها مقاربة تعليمية لأنشطة اللغة العربية، كما أشار إبٔ دكاعي اعتمادبنا 
كالتي من ابؼفتًض أف تكوف  وضعيات التعلملنسبة للمتعلم، بٍ عرجٌ ابؼنهاج على كأبنية ذلك با

حقيقية مستقاة من حياة ابؼتعلم، أك كاقعية بفكنة ابغدكث حتى يتستٌ للمتعلم بناء تعلماتو بُ جو 
ب طبيعي، كنبٌو ابؼنهاج على مبدأ التدرج بُ بناء ابؼكتسبات الذم بدكره بيكن ابؼتعلم من الاستيعا

فيستدعي بذسيد ابؼنهاج توافر  الوسائلابعيد كابؼسابنة الفعالة بُ بناء معارفو بنفسو، أما فيما بىص 
أداة ككسيلتتُ ىامتتُ تتمثلب بُ الكتاب ابؼدرسي بوصفو كسيلة فردية خاصة بابؼتعلم، كالوثيقة ابؼرافقة  

ج أبنيتهما مع بصلة ابػصائص التي تكوينية توجيهية ككسيلة مرجعية بالنسبة للؤستاذ، كقد أكضح ابؼنها 
ينبغي توفرىا بُ الكتاب ابؼدرسي كبُ النصوص ابؼبربؾة فيو. ليخلص بُ الأختَ إبٔ توجيهات الأستاذ 

التكويتٍ ك )التشخيصي،  فيؤكد على ضركرة اعتماد الأنواع الثلبثة للتقييمالتقييم، فيما بىص 
التحكم بُ ابؼهارات، ك بُ الأىداؼ التعلميٌة،  كالتحصيلي( كفق مستويات التعلمات الثلبث )التحكم

 التحكم بُ الكفاءة(.ك 

                                                           

 .17، صابؼرجع نفسوينظر:  (1)
 (01ق رقم)ابؼلح :ينظر (2)
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مناه بؼنهاج اللغة العربية ابػاص بالسنة الأكبٔ من يبدك من خلبؿ العرض الوصفي الذم قدٌ  
التعليم ابؼتوسط، أنو يبتعد بُ إطاره ابؼنهجي عن الأسس النظرية كالبيداغوجية التي بً تصورىا 

؛ حيث سجلت عليو بصلة من !!حلة التعليم ابؼتوسط، ككأنو كضع على عجلكالتخطيط بؽا بُ مر 
بٓ يعتٌُ  إنوابؼآخذ من بينها: عدـ إدراج طرائق التدريس رغم أبنيتها بُ تنفيذ بؿتويات ابؼنهاج، بٍ 

الكفاءة ابػتامية بؽذه السنة، كبقي ييضىمًٌن بعض مركباتها ىنا كىناؾ بُ العناصر التي أدرجها، كما 
من ب أيضا الكفاءات القاعدية ابػاصة بكل نشاط تعليمي، كالتي لا بيكن برقق الكفاءة ابػتامية غيٌ 

توخى برقيقها من كل نشاط. كابؼأخذ الذم ا تتفرع إليو من أىداؼ تعلميٌة ، كاكتفى بذكر مخلببؽا
 شبو تاـ لنشاط التعبتَ الشفوم.دراسة ىو تغييب يهمنا أكثر بُ ىذه ال

 وسنداته التربوية (2003)بير الشفوي من منظور منهاج إصلاح تعليم التع-3-2
 التواصل مع غتَهك  ،يعد التعبتَ الشفوم من أىم الوسائل التي يتوسل بها الفرد بُ عملية التبليغ

بوية كالنفسية، حيث يستمد أبنيتو كيستعتُ بها بُ قضاء بـتلف حاجاتو الاجتماعية كالوجدانية كالتً 
ق الكتابة بُ الوجود، فنحن تكلمنا قبل أف نكتب، كمن بٍ يعدٌ التعبتَ الشفهي سب اكلبم» من كونو 

من كظائف نفسية كاجتماعية  -التعبتَ الشفوم-؛ كنظرا بؼا يؤديو(1)«مقدمة للتعبتَ الكتابي كخادما لو
ة خاصة كأنو يوظف اللغ -كبؼا بوققو من فوائد بصة تسهم بُ تكوين ابؼتعلم بُ جوانب لغوية كتربوية

كرغم ىذه الأبنية التي يضطلع بها  -الشفهية مع أغلب ابؼواد التي يدرسها كالنشاطات التي بيارسها
 .التعبتَ الشفوم

-أدرجتو ضمن النشاطات اللغوية من التعليم ابؼتوسطإلا أف ابؼناىج الدراسية بُ السنة الأكبٔ  
لك بتخصيص ساعة كاحدة جزءا من حصة ابؼطالعة ابؼوجهة، كذ -سنوات ابؼرحلةقي ر باعلى غرا

ابؼطالعة أسبوعيا كىي ابغصة الرابعة من التوقيت الأسبوعي بغصص اللغة العربية، ضمن حصة 
عدة جوانب من التعبتَ الشفوم،  (1)جهةنصوص ابؼطالعة ابؼو ، أين بيارس ابؼتعلم انطلبقا من ابؼوجهة

حولو مع إبداء  . كإصدار أحكاـمن مثل: برليل النص إبٔ كحداتو الفكرية، كتلخيصو مشافهة ككتابة
فيستوحي بذلك التعبتَ الشفوم مادتو من نشاط القراءة كبؿاكره من موضوعات الرأم بُ مضمونو؛ 

نصوص ابؼطالعة ابؼوجهة، حيث يتم تناكؿ التعبتَ الشفوم بؼوضوعات ابؼطالعة كفق طرائق شتى، فهو 
                                                           

ىيئة التأطتَ بابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم: تعليمية اللغة العربية للتعليم ابؼتوسط، ابؼعهد الوطتٍ (1) 
 .85لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم، ابعزائر، دت، ص

 .2003بُ منهاج إصلبح  ةتوسطابؼلسنة الأكبٔ ابؼبربؾة ل ( قائمة عناكين نصوص ابؼطالعة ابؼوجهة02ملحق ) ينظر:1) )



بوية تعليمية التعبير الشفوي في مناهج الإصلاح وسنداتها التر            الفصل الثالث             
 

166 
 

الأكبٔ تكوف بإعداده بُ البيت، من قبل كفق الطريقة التي يقتًحها ابؼنهاج بهرم خلبؿ مرحلتتُ، 
ابؼتعلمتُ، كبناء على أىداؼ كتعليمات بؿددة يسديها إليهم الأستاذ، كابؼرحلة الأخرل تكوف داخل 

 أسئلة طريق كىذا عن الفهم مراقبة الأستاذ بُ يشرع» القسم بيارس فيها ابؼتعلم التعبتَ الشفوم عندما 
 ابؼقتطف بُ جاء بؼا استيعابهم مدل معرفة من عليها، تلبميذال إجابات بعد ىادفة يتمكن، بـتارة

 تواجههم التي كالتعبتَية اللغوية الصعوبات معرفة من بسكنو ابؼرحلة ذهف ىأ فيو لا شك كبفا ابؼقركء.
كبيارسو كذلك من خلبؿ التحدث مثلب عن شخصية من  (1)«معابعتها إبٔ فيعمد ابؼطالعة، أثناء

 ص ابؼقتطف. شخصيات النص، أك بتلخي
كما أننا بُ حصة التعبتَ الشفوم نلفي ابؼتعلم إما متحدثا كإما مستمعا، ففي ابغالة الأكبٔ 
عليو أف يتحلى بآداب ابغديث كأخذ الكلمة كعدـ الاستحواذ على ابغديث، كأف بوضر نفسو 

تو بشكل جيد، من حيث الاستعماؿ السليم للغة كعرضو للؤفكار كحسن الإلقاء، كمن حيث قدر 
على البرىنة كالإقناع. كبُ حالة كونو مستمعا فعليو الالتزاـ بآداب الاستماع كعدـ مقاطعة ابؼتحدٌث 
كالاستماع إليو باىتماـ، كتدكين رؤكس أقلبـ استعدادا للمناقشة كإثراء ابغصة بلغة شفوية سليمة، 

بقاح التعبتَ الشفوم من ميبديا رأيو حوؿ ما يعرضو الزملبء، معقبا أك مضيفا عليهم كمراعيا شركط 
على بْ بُ حتُ يقتصر دكر ابؼعلم ىنا سلبمة اللغة كانتقاء ابؼناسب من الألفاظ كترتيب للؤفكار ...إ

 التوجيو كتقوبٙ ألسنة ابؼتعلمتُ.
بؼناىج اللغة العربية بؼرحلة 1*الوثيقة ابؼرافقة صاغتكلتنمية كفاءة التعبتَ الشٌفوم بُ ىذ السنة، 

كما أدرج لكل   ،ينبغي برقيقها ابؼستهدفة( ات)الكفاءط بؼمارستو بؾموعة من الأىداؼالتعليم ابؼتوس

                                                           

ية، ينظر: مديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط، اللغة العربية كالتًبية الإسلبم (1)
 .21ص

كئيتو، القصد منها تقدبٙ الأسس البيداغوجية التي الوثيقة ابؼرافقة ىي كثيقة تربوية ترافق ابؼنهاج التًبوم كتعد أداة لتسهيل مقر *
قامت عليها ابؼناىج كابؼقاربة ابعديدة ابؼعتمدة بُ بنائها، فهي كسيلة مرجعية حقيقية بعد ابؼنهاج يستًشد بها ابؼعلم بدا تقدمو من 

بأمثلة عملية عن القدرات توضيحات حوؿ: منهجية كضع برامج اللغة العربية قيد التنفيذ، كبعض مفاىيم ابؼنهاج كمبادئو 
ابٓ التي تساعد على ابزاذ كالكفاءات كالأىداؼ التعلمية كعن ابؼضامتُ ابؼعرفية، كما تقتًح بماذج عن كضعيات تعلمية كبعض ابؼع

نة ، كتنظيم الأنشطة ضمن كحدة التعلم كالشركح كفق ابغجم الساعي كعدد أسابيع الساات ابؼتعلقة بتناكؿ ابؼناىج كتطبيقهالقرار 
الدراسية، بالإضافة إبٔ اقتًاح بعض ابؼعابٓ التي تساعد على إعداد خطة العمل كتصميمو بناء على قراءتو ابؼتأنية للمنهاج، كتزكيده 
بالأدكات التي تساعد على  تقييم ابؼتعلمتُ كبصورة منتظمة. تتضمن منهجية كضع برنامج اللغة العربية قيد التنفيذ كتقدـ دلائل 

يم الكتب ابؼدرسية كما تقتًح مقاربات بيداغوجية للتكفل بدختلف ابؼيادين ابؼهيكلة للمادة كبريل القارئ إبٔ مراجع ضركرية لتصام



بوية تعليمية التعبير الشفوي في مناهج الإصلاح وسنداتها التر            الفصل الثالث             
 

167 
 

 ابؼستهدفة فحددت ، أما الكفاءاتقهابرقكفاءة بصلة من ابؼؤشرات تدؿ بشكل كاضح على مدل 
: توظيف ابؼكتسبات اللغوية بشكل سليم، كامتلبؾ ابعرأة كالقدرة على ابؼواجهة كالإقناع كالثقة بػ

، كالقدرة على التواصل الأفقي كالعمودم )مع الأقراف كالراشدين(. يفتًض أهما متفرعة عن  بالنفس
كفاءات قاعدية كالتي بهب أف تكوف موافقة للكفاءة ابػتامية، إلا أف ابؼلبحظ عليها ىو غياب 

 اتراعي سن ابؼتعلم كحاجاتو بُ ىذ الكثتَ من الأىداؼ التي تتساكؽ كطريقة تناكؿ النشاط، كالتي
يسمع من خطابات، القدرة على ابؼناقشة رة على الفهم الصحيح بؼا يقرأ ك ، من مثل: القدابؼستول

كابؼشاركة الإبهابية، القدرة على التحليل كالتًكيب كالتعليل...كما يلبحظ أهما ابتعدت بُ ىدؼ 
ابؼستمع بو بُ القدرة على الإقناع عما ىو متاح من أبماط نصية، فكيف للمتعلم أف يبدم رأيو كيقنع 

 ظل غياب النمط ابغجاجي من النصوص؟.
 ينوم التي الأىداؼ ديدكلأجل برقيق تلك الأىداؼ توجٌو الوثيقة ابؼرافقة الأستاذ إبٔ ضركرة بر

 السنة حصص على يوزعو القراءة لآليات برنابؾا يضعف ابغصٌة بكل دقة، كأ خلبؿ من برقيقها
بيكنو أف كما   .سليمة عربية بلغة ابغصة خلبؿ التحدٌث لىع متعلميو كلها، فضلب عن حثٌ  الدراسية

 يستعتُ بُ حصٌة التعبتَ الشفوم ب:
 اختيار عناكين أخرل للنصوص ابؼدركسة؛ -
 إبداء الرأم بُ مضامتُ النصوص كالتعليق عليها بابغجٌة كالبرىاف؛ -
 اكتشاؼ معطيات جديدة فيها؛ -
  النصوص إف كجدت. التوسع بُ ابغديث عن الشخصيات ا﵀ورية بُ-
 .(1)تلخيص النصوص أك تقليصها، أك إكماؿ الناقص منها-

إف سار كفق -معتٌ ىذا أف بفارسة ابؼتعلم للتعبتَ الشفوم بُ السنة الأكبٔ من التعليم ابؼتوسط  
تؤىلو لاستخداـ اللغة العربية استخداما جيدا يتخلٌص خلببؽا -ما خطط لو بُ ابؼنهاج كالوثيقة ابؼرافقة

                                                                                                                                                                                     

مسهلة للتحكم بُ طرائق التقدبٙ كالتقوبٙ كالعلبج، اعتمد بُ إعدادىا على الغايات ا﵀ددة بُ الدليل ابؼرجعي لبناء ابؼناىج .كما 
ابغقيقية بأف تصبح اللغة العرية جزءا أساسيا كحياٌ كبصيلب بُ حياتنا، كأف تكوف عنصرا مهما من عناصر بذسد الوثيقة رغبة المجتمع 

 تكويننا ابؼعربُ كالعاطفي، كأف تقودنا بكو اكتشاؼ قيمنا كبفيزاتنا كتقدير تراثنا كالاعتزاز بو، كقد ركعي بُ بنائها معايتَ كمؤشرات
رؤية على قاعدة معرفية مشتًكة بتُ الأطراؼ ابؼعنية بالعملية التعليمية التعلمية. اللجنة لتحقيق الانسجاـ ابؼنهجي، كتوحيد ال

 .3مرحلة التعليم ابؼتوسط، ص-بية المجموعة ابؼتخصصة للغة العربية: الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج اللغة العر -الوطنية للمناىج
ة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط، اللغة العربية كالتًبية الإسلبمية، مديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيق(1)
 .30ص
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من الآفات النطقية التي بضل معو من مرحلة التعليم الابتدائي، كتهذب كلبمو كترفع من مستواه 
الكلبمي كإبداء الرأم لديو، ليتحوؿ من بؾرد مستهلك للغة إبٔ مستثمر بؼا اكتسبو من تعلمات 

تلفة كموظف ذلك بُ إنتاجو الشفوم، حسب ما يقتضيو ابؼوقف كالسياؽ، قادرا على نقد الآراء ابؼخ
إلا من خلبؿ التدريب الواعي كابؼنظم كل ذلك لن يتأتى لو  ك معللب أقوالو بابغجج كالبراىتُ ابؼقنعة، 

تلكؤ » كابؼستمر داخل القسم كخارجو، فاللغة العربية التي يستخدمها ابؼتعلموف كما يطغى عليها من 
نا التدريب الواعي ابؼنظم على كتلعثم كفوضى بُ أثناء الكلبـ لدل الكثتَ منا، مرده بُ الأغلب إغفال

مهارات ا﵀ادثة، كما أف ما نلبحظو من انفعاؿ كمقاطعة ابؼتكلم، أثناء حديثو سببو أننا بٓ بمرف على 
، كىذا ما بهعل ابؼتعلمتُ لا يتقنوف أساسيات اللغة نظرا إبٔ قلة (1)«مهارات الاستماع كالإصغاء

اربٌ الاستماع كابغديث، لذا يستحسن البحث كاتباع أبقع التدريبات كالتمارين ابؼلبئمة كالتي تعزز مه
السبل سواء داخل الفصل الدراسي أـ خارجو، كالتي بسكن ابؼتعلمتُ من التعبتَ بطريقة سليمة، 

 .كبالتابٕ برقيق القدرة على تبليغ كإيصاؿ أفكارىم للغتَ بصورة كاضحة دكبما الاستعانة بالعامية

 تقويم التعبير الشفوي:-3-3
نص الوثيقة ابؼرافقة بُ شأف التقييم على الأستاذ أف يقيٌم إنتاجات ابؼتعلٌمتُ بُ ظل ابؼقاربة ت

، إلا أهما بٓ توضح بالقدر الكابُ كيفية (1)بالكفاءات باستعماؿ شبكة تقوبيية تضم معايتَ كمؤشرات
قييم التي بيكن استعماؿ ىذه الشبكة عند تقييم الإنتاج الشفوم، كاكتفت بالإشارة إبٔ أدكات الت

التي بيكن للؤستاذ ابؼباشرة  الدلاحظةاعتمادىا بُ ذلك بؼسايرتها طبيعة نشاط التعبتَ الشفوم، كىي: 
تو كقدر  قتعلي منيبديو كل متعلم  ماكعلى  ،العلبقات السائدة بتُ ابؼتعلمتُأف يقف من خلببؽا على 

معابعة  بُ تٌبعهاالتي يلطرائق ابؼختلفة كا، القسمل ابؼناقشة داخ ، كإسهامو بُابؼعلوماتلى تصنيف ع
 )الثقة شخصيتو جواب بعض قياس فرصة كالاختبارات الشفوية التي تتيح للؤستاذ، ابؼشكلبت

ن مة كسيل بوصفوكالاختبار الشفوم و. كتصرفٌاتن ابؼمتحى ف مواقة بعرأة...( كمعرفا النطق، بالنفس،
بُ تصحيح إجابات ابؼتعلمتُ الشفوية بُ  تمثلت، علبجيةة كظيفف: كظائث لو ثلب، التقييمل كسائ

                                                           

 .51، ص1980، بتَكت، 1بؿمود السيد أبضد: ابؼوجز بُ تدريس اللغة العربية، دار العودة، ط (1)
امها: الدقةٌ، الانسجاـ، يعدٌ ابؼعيار حجر الزاكية بُ تقوبٙ الكفاءات كىو الصفة النوعية التي بهب على منتوج التلميذ احتً (1)

الأصالة، ابْ... فابؼعيار إذف ىو رأم نعتمده بُ تقدير منتوج معتٌُ. بينما يكوف ابؼؤشٌر علبمة كاضحة، كدليل ملموس بهعلنا نقرٌر 
لى ابؼعيار، صفة الإجرائية ع أفٌ تلميذا يتحكٌم بُ معيار من ابؼعايتَ. كابؼؤشٌر علبمة قابلة للملبحظة كالقياس بُ الوضعية، يضفي

 .72/73قيمة موجبة أك سالبة، كيوضٌح معيارا من ابؼعايتَ كبيكٌننا من جعلو عمليا. ينظر: الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج: ص كلو
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حينها؛ ككظيفة نقدية بسثل ابغكم على مدل فهم ابؼتعلم للحقائق، كقدرتو على استخلبص النتائج؛ 
بُ -ىذا كيبقى .(1)ككظيفة نفسية تتمثل بُ دفع ابؼتعلمتُ كبرفيزىم على التعلم، ككسر جدار ابػجل

  ا بشكل كبتَ، إف بٓ نقل بشكل كلي( مغيب2003مناىج ) تقوبٙ الإنتاج الشفوم بُ ظل -اعتقادنا
 على الرغم من سنٌ أنواع جديدة من التقوبٙ بُ إطار ابؼقاربة بالكفاءات. 

 تنمية الدهارات اللغوية من خلال مجالات التعبير الشفوي:-3-4
استماع من  ،كساب ابؼتعلمتُ ابؼهارات اللغويةإمها يهدؼ إبٔ لا شك أف تعليم أية لغة أك تعلٌ  

ليصبح ابؼتعلم قادرا على بظاع اللغة  ؛الأنشطة اللغوية على تنميتها كلكتابة، كتعمل  كقراءة كبردث ك 
مؤىلب كبيتلك القدرة على التمييز بتُ الأصوات ابػاصة بها كبـارجها، ك  ،كالتعرؼ على أصواتها

التواصل مع ك  ،كمقاصده ،هأحاسيسو كأفكار  عند التعبتَ عن ،حديث بتلك اللغة خالية من الأخطاءلل
متمكنا من القراءة بصورة جيدة قائمة على فهم معاب٘ الأفكار كدلالتها النقدية، كيكتب ك الأفراد، 

كبالرجوع إبٔ نشاط التعبتَ الشفوم كتعليمية بؾالاتو ابؼختلفة بقده  .بشكل صحيح كبأساليب متنوعة
 كأكثر ابؼهارات ابؼستفيدة من ىذا المجاؿ، اللغويةابؼتعلم مهارات  تنمٌيمن أىم المجالات ابغيوية التي 

موضوعات تستجيب مهاربٌ الاستماع كابغديث، خاصة إذا كاف ىذا ابؼتعلم بيارس حريتو كيعبٌر عن 
ملخصات نصوص ابؼطالعة ك ، كما تنمى مهارة الكتابة من خلبؿ تدكينو لرؤكس الأقلبـ كرغباتو لوبؼيو 

ى من ة أماـ الأستاذ كالزملبء، كفيما بىص مهارة القراءة فتتنمٌ كمن بٍ التدريب على إلقائها شفاى
ككذا من خلبؿ قراءة التعليمات ابػاصة بالنشاط كقراءة ملخصاتو ابؼنجزة من  ،لنصوصلخلبلو قراءتو 

 .أجل حفظها كمن بٍ عرضها
يس كلتدر  ،من جهةابؼتوسطة كبٔ الأل بؼنهاج اللغة العربية للسنة صمفالشبو بعد ىذا العرض 

ساقتنا إبٔ طرح ، كالتي النشاط لدينا بصلة من ابؼلبحظات حوؿ ىذا رست ؛التعبتَ الشفوم من خلبلو
بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات  ،ها بزتصر كاقع التعبتَ الشفوم بُ ابؼدرسة ابعزائريةبصلة من التساؤلات لعلٌ 
مي الأداء التعبتَم كاحدا من قسكاف التعبتَ الشفوم (، فنقوؿ: إذا  2003ابػاصة بإصلبحات )

يستدعي من  اىام انشاط» توسطابؼ الثانية من التعليمبُ السنة ابؼطلوب من ابؼتعلمتُ كافة، كإذا كاف 
؟ بٍ إذا كاف بالأبنية ، فما بالو بؼستول السنة الأكبٔ(1)«الأساتذة درجة عالية من الاىتماـ كابعدية

                                                           

 .28الوثيقة ابؼرافقة مناىج التعليم ابؼتوسط، اللغة العربية كالتًبية الإسلبمية، ص (1)
 .16ة للمناىج ، منهاج اللغة العربية للسنة الثانية متوسط، صمديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطني (1)

 



بوية تعليمية التعبير الشفوي في مناهج الإصلاح وسنداتها التر            الفصل الثالث             
 

170 
 

البرنامج التعلمي؟ كأم منهج يتبع لتعليم ىذه ذاتها؛ أين الوقت ابؼخصص لنشاط التعبتَ الشفوم بُ 
ما الأىداؼ ابؼتوخاة من ؟ ك لم بُ هماية السنةأين نص الكفاءة ابؼنتظر برقيقها لدل ابؼتعبٍ  ابؼهارة؟

م الطرائق كالتقنيات كالأساليب كبأ؟ ابغديثتعليمو؟ كأم بؿتول ييدرٌب من خلبلو ابؼتعلم على 
ابغياة اليومية من أين تدريب ابؼتعلمتُ على مواقف ك  لدل ابؼتعلم؟ارة التعبتَ الشفوم مهرس كننمي ندٌ 

كالاشتًاؾ بُ  ،كإدارة ابغوارالكلمة، كإلقاء ، كقص القصص ،عزاءديع ك تو ك  ،استقباؿك  ،اعتذار
 ؟الشفوية كنقوٌـ كفاءة ابؼتعلمٌ ككيف نقيٌم ؟ ...إبْأك عرض كجهة نظر كبث كفكرة ،مناقشة

انطلاقا من مناهج إصلاح  التعبير الشفوي في ظل الدقاربة بالكفاءات يمية نشاطتعل-4
(2016) 

مراجعة أىم أسباب أف الثورة ابؼعرفية كالتطور التكنولوجي ابغاصل بُ العابٓ،  ابؼسلٌم بومن 
بشكل بىدـ قضايا  ،تثمتُ الإبهابيات كإصلبح السلبياتبهدؼ  ،ا التًبومٌ بكل مكوناتوننظام
كمشكلبتو بشتى صورىا، كبدا يلبئم قدرات ابؼتعلمتُ كاستعداداتهم. كبُ ىذا  ،كحاجاتو ،معالمجت

بفثلة بُ اللجنة الوطنية  –السياؽ كإدراكا منها لأبنية التًبية بُ بناء الإنساف، بادرت كزارة التًبية
ل العملية بُ إصلبح ابؼناىج الدراسية باعتبارىا العمود الفقرم الذم تنبتٍ عليو ك –للمناىج
بزطٌط الأىداؼ التعليمية كتقرٌر البرامج، كبردٌد النشاطات التعليمية  االتعلٌمية؛ ففيه-التعليمية

ككيفية تقوبيها بشكل يساعد ابؼعلم  ترمي إبٔ برقيقها،كاستًاتيجية تقدبيها للمتعلم، كالكفاءات التي 
 بؼنشودة.كابؼتعلم على التعليم كالتعلم الفاعل، كذلك لتحقيق الأىداؼ ا

كمن ىذا ابؼنطلق كاعتبارا بؼوقع ا﵀طة الراىنة من ستَكرة الإصلبح، سيلبمس ىذا العنصر 
ابػاص بتعليمية نشاط التعبتَ الشفوم بُ ابؼناىج ابؼعاد كتابتها، بصلة من ابؼفاىيم كابؼنهجيات 

 دة كتابة ابؼناىجكإعا ،بؼبررات الإصلبح عرضنا، بعد البيداغوجية بؽذا النشاط اللغوم كابؼمارسات
 ككذا كصف منهاج السنة الأكبٔ من التعليم ابؼتوسط.

 مبررات إعادة كتابة مناهج اللغة العربية لدرحلة التعليم الدتوسط:-4-1
كتسهر على بريينها  ،وبٕ كزارة التًبية اىتمامها بابؼناىج التعليميةإف من الأبنية بدكاف أف تي 

رم لتعليم كتعلٌم ا كزارة التًبية الوطنية، قصد برديد الإطار الإجباكثيقة بيداغوجية ربظية تصدرى لكوهما
في إطار ذلك بادرت الوزارة بفثلة بُ اللجنة الوطنية للمناىج بإصدار مرجعتُ ف .مادة دراسية ما

"الإطار ابؼرجعي لإعادة كتابة  :ىامتُ يشكلبف مصدرين بالغي الأبنية بالنسبة إبٔ بناء ابؼناىج. كبنا
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من خلببؽما مبررات إعادة بناء ابؼناىج  الوزارة" ك"الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج ". كضحت  ابؼناىج
استجابة بؼتطلٌبات اجتماعية جديدة بُ إما التغيتَ الشامل التعليمية، كأرجعت ضركرة الإصلبح إبٔ 

يبدك جليا بُ عادة النظر بُ صلبحيتها بعد تراجع ابؼردكد ابؼدرسي، كىذا ما لإبؾاؿ التًبية، أك 
كتابة طلب خطي أك   غتَ قادر علىابؼستول اللغوم ابؼتدب٘ للمتعلمتُ حتى أصبح خريج ابعامعة 

 بـاطبة غتَه بلغة سليمة خالية من اللغط. كما بينت الأسباب الداعية لذلك كابؼتمثلة بُ:
 التجدد كالتوسع بُ ابؼعارؼ نتيجة التطورين العلمي كالتكنولوجي.  -
 ت جديدة بُ المجتمع، كتطلعات جديدة بُ بؾاؿ التًبية، كإصرار المجتمع على النوعية.بركز حاجا -
 (1)ما تفرضو العوبؼة بُ المجاؿ الاقتصادم -

كل ىذه ابؼبررات كالدكاعي دفعت بالوزارة الوصية إبٔ اعتماد مناىج جديدة بداية من ابؼوسم 
تعلٌم طرفتُ فاعلتُ بُ العمليٌة التٌعليميٌة ، ترنو إبٔ أف يكوف ابؼعلػٌػم كابؼ2016/2017الدراسي 
كعلى ىندسة أنشطة التٌعلٌم، بينما يعمل ابؼتعلٌم  ،يقتصر دكر ابؼعلم على الإرشاد كالتوجيو إذالتٌعلٌميٌة، 

كمسابنا بُ بنائها من خلبؿ توفتَ فرص بفارسة  ،على تكوين نفسو بصفتو باحثا عن ابؼعرفة
ية البيداغوجية، بدا بُ ذلك تقييم نتائجو، كتكوف ابؼناقشة كالنٌقد استقلبليتو بُ كلٌ مراحل العمل

كلن يتأتى ذلك إلا بتأىيل الأطر  كالتحليل كالاستنتاج جزءا أساسيٌا بُ تكوينو العلمي كابؼعربُ.
كتكثيف ، ىيم كابؼساعي ابعديدة بُ التفكتَتكوينهم نظريا على ابؼفاالتًبوية، كرسكلة فئة ابؼعلمتُ، ك 

كتغيتَ بفارساتهم الصٌفية كفق التجديد ابؼطركح، لأف ابعانب  ،تهم على كيفية تطبيق ابؼنهاجتدريبا
الانتقاؿ كما يستدعي ذلك بابؼمارسة التٌطبيقيٌة للمعلٌم.  إلا إذا كلٌل  ، كلا يؤبٌ أكلوالنٌظرم لا يكتمل

من التٌفكتَ القائم على التجزمء إبٔ تفكتَ شامل ككلي، مع العمل على برديث أساليب التٌقوبٙ 
 التٌعليميٌة داخل الصٌف الدراسي.باعتباره قائد ابؼمارسات 

عوامل كمبررات أخرل لإعادة النظر بُ لواقع ابؼنظومة التًبوية قدٌمت الدراسات التشخيصية  
 لبث نقاط رئيسة نأبٌ على ذكرىا كما يلي:بسثلت بُ ث ،ابؼناىج

كالواردة  (2003)برامج إصلبح معابعة الثغرات كأكجو القصور التي بً برديدىا بُ البرامج ابغالية -
 .(2013) حوؿ ابؼنهاج1*بُ عمليات الاستشارة

                                                           

 .2ينظر: اللجنة الوطنية للمناىج: الإطار ابؼرجعي لإعادة كتابة ابؼناىج، ص(1) 
عدـ -كجود معارؼ تفوؽ مستول التلبميذ.-ابؼطالبة بنقل بعض ابؼفاىيم إبٔ مستويات أعلى.  -كاف من أىم توصياتها:    (1)

 د التكنولوجي.التكفل بالبع
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ية نظرا لإعدادىا بُ ظركؼ استعجال ،إف الإقرار بوجود ثغرات كجوانب قصور بُ ابؼناىج السابقة
كىل يعقل  !و اعتًاؼ ضمتٍ بالوقوع بُ ابػطأبؽا؛ دكف التٌمكٌن من إضفاء الانسجاـ ابؼطلوب عليه

كقد تعالت  ارتكاب الأخطاء بُ بؾاؿ إعداد الأجياؿ؟ كإف سلٌمنا بذلك؛ فهل يعابِ ابػطأ بخطأ؟
كاختلبلات  ،راتنظرا لاستعجالية إعدادىا ككجود ثغ ،الأصوات بصعوبة تطبيق ابؼناىج ابؼعاد كتابتها

كىفوات كما بظتها الوزارة من قبيل تدكيل إسرائيل على ابػريطة، كنسب نص لغتَ صاحبو، كحذؼ 
تتناكؿ مواضيع حساسة، لارتباطها بدقومات البسملة كىلم جرا. إف مثل ىذه ابؽفوات ىي أخطاء 

لمجتمع من أضرار على الفرد كابؼا يتًتب عليو لائق؛ عناصر ابؽوية الوطنية كىو أمر غتَ ك الأمة كثوابتها، 
 كالأمة العربية ابؼسلمة. 

بالإضافة إبٔ صعوبة القياـ بتجريب . إعداد ابؼناىج بً قبل صدكر القانوف التوجيهي للتًبية كالتعليم -
ابؼناىج قبل تعميمها )نظرا للبستعجاؿ( قصد اختبار الفرضيات ابؼنهجية كبذريب قابلية تطبيقها 

 الإطارب غيا كاف بُ  (2003)مناىج إصلبح م ؛ أم أف تصمي(1)كٌلية عليهاكإجراء التصحيحات الأ
 04-08قمابؼرجعية العامة للمناىج معدٌلة كفق القانوف التوجيهي للتًبية ر ر بً صدك ث ابؼرجعي؛ حي

؛ 2009بُ ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج ل ككذلك الدلي، 2009مارس  بُ 2008يناير  23ابؼؤرخ بُ 
ىل فعلب ابؼناىج  :، كالسؤاؿ الذم يبقى مطركحامن سنة من الشركع بُ تنفيذىامركر كذا د بع أم

ىل أخضعت ك  ابغالية امتثلت بُ بنائها كتصميمها كتطبيقها بؼا نصٌت عليو الوثائق ابؼذكورة سلفا؟
كىي ابؼناىج التي جاءت بقصد معابعة نقائص تلك التي أعدٌت بُ  !!للتجريب قبل تعميم تطبيقها؟

 ا.عجالية دكف التٌمكٌن من إضفاء الانسجاـ ابؼطلوب عليهظركؼ است
كىي ابؼقاربة البيداغوجية ابغديثة القائمة على بناء   ،لإعداد البرامج امنهجتعزيز ابؼقاربة بالكفاءات  -

مناىج »حيث كاف إعداد  ابؼتعلم بؼعارفو لا على تلقيها كتكديسها، بالإضافة إبٔ تنظيم الت عليمات
بُ الغالب سنة بعد سنة، بفاٌ أضعف الانسجاـ العمودم للكفاءات ابؼراد تنصيبها، كلو أفٌ  ابؼوادٌ يتمٌ 

. لذا أبٌغت الوزارة بُ بناء ابؼناىج ابؼعاد  (2)«توازيع ابؼضامتُ ابؼوركثة عن البرامج القدبية قد احتيفظ بها

                                                                                                                                                                                     

تعدد الكفاءات بُ -الإشارة إبٔ بعض الاختلبلات التي تتعلق بالأنشطة بُ الكتاب ابؼدرسي. -النشاطات.  ضصعوبة إبقاز بع-
 التوقيت غتَ ملبئم لتنفيذ أنشطة ابؼنهاج. -السنة الواحدة.

  .6، ص2015ابعزائر،  ،الثاب٘ ابعيل مناىج على ابؼكوٌنتُ تكوين مقياس للمناىج: الوطنية ينظر: اللجنة
 .4للمناىج: الإطار ابؼرجعي لإعادة كتابة ابؼناىج، ص الوطنية ينظر: اللجنة (1)
 .5ابؼرجع نفسو، ص (2)
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ي الأفق الانسجاـ ثإحداد مواد قصة عد بُم ابؼفاىيمن مم مفهوم موضوع أك تكاملى كتابتها عل
ت الكفاءابرديد ؿ خلبن م الإدماجكتنمية ، ابؼوادة ابؼتعددع كتناكؿ ابؼشاري، ابؼواد بتُم كالعمود
ة كمتناغمة كحدة منسجمد ابؼواح تصبث بتشاركية ابؼواد بحيى يسما من ضمة بدق (1)كالقيمة العرضي

الدراسي، بيد أف بالرجوع  إبٔ ر ابؼسا لمراحن مرحلة مم أن م التلميذج بزر ح ملمن لتكويا بينها فيم
بقد تداكؿ ىذه ابؼفاىيم من تكاملية ابؼواد كتشاركها الأفقي  -أم ابؼقاربة بالأىداؼ-ابؼقاربة السابقة

 !بُ حتُ يلحٌ عليها كاضعوا ابؼناىج كأهما اكتشاؼ جديد

 )الدعاد كتابتها(2016مفاهيم ومصطلحات مناهج إصلاح -4-2
، (2016)مناقشة موضوع نشاط التعبتَ الشفوم بُ مناىج إصلبح  بؼركر إبٔايتعتٌُ علينا قبل 

أف بكدد ابؼصطلحات كابؼفاىيم الواردة فيها، كمسعى تأسيسي بودد إطار ابؼوضوع كييسهم بُ تبديد 
ابؼعلمتُ بُ بفارساتهم  بعضما غىميض منها، خصوصا كأهما ما تزاؿ تشكل حجر عثرة عند 

تلك ابؼصطلحات كابؼفاىيم ما نأبٌ على ذكره، بدءا باعتمادنا تسمية مناىج  البيداغوجية، كلعلٌ أىم
تسميتها بدناىج ابعيل الثاب٘ على الرغم من كركد ىذه  بدلا من (1)بابؼعاد كتابتها (2016)إصلبح 

كبُ مقدمة الكتاب ابؼدرسي  ،الأختَة بُ الصفحة السابعة من الإطار ابؼرجعي لإعادة كتابة ابؼناىج
( كتداكؿ الإعلبـ بؽا كشيوعها بتُ الناس، فإذا سلٌمنا (2) بُ اللغة العربية للسنة أكبٔ متوسط)كتابي

 بتسميتها كذلك فأين يكمن ابؼنهاج الأكؿ؟
بٔ تنمية إ (2016إصلبح)مناىج  ابؼدرسة ابعزائرية كفق يرمي تدريس أنشطة اللغة العربية بُ

بشكل سليم كفق ما  ،مكينو من بفارسة النشاط اللغومكمهاراتو اللغوية لت، معارؼ التلميذ ابؼكتسبة
ي ابؼعارؼ كاستيعاب بـتلف النشاطات من تقتضيو الوضعيات التواصلية كابؼواقف من جهة، كتلقٌ 

بُ  ىذه ابؼناىججهة أخرل. إلا أف السؤاؿ الذم يطرح نفسو، ىل ابؼقاربة ابعديدة التي تقتًحها 
 غة العربية الفصحى على ألسنة متعلمينا؟تدريس نشاط اللغة العربية ترتقي بالل

الأنشطة اللغوية ابؼقررة بُ بـتلف ابؼراحل التعليمية إبٔ تنمية ابؼهارات اللغوية بأنواعها  تهدؼ
أم أف ابؼدرسة تسعى إبٔ تنمية مهارة  ؛ستماع كالفهم كالقراءة كالكتابةالا اتهار كىي: م ابؼتعلملدل 

                                                           

 16ينظر: كزارة التًبية الوطتٍ: الإطار العاـ بؼنهج التعليم ابؼتوسط، ص (1)
 ينظر: مقدمة الأطركحة. (1)
السنة أكبٔ متوسط، موفم للنشر، السداسي الأكؿ، ابعزائر –ابي بُ اللغة العربية ينظر: بؿفوظ كحواؿ، ك محمد بومشاط: كت (2)

2016. 
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لى تنظيمها كيعمل ع ،ينمي فعالية القدرة على توليد الأفكارلأنو يثرم الفكر ك  ؛التعبتَ بشقيو
عرض عليهم كالقضايا التي تي  ،كيدرٌب ابؼتعلمتُ على ابغرية بُ مناقشة الأفكار، كعرضها بُ ثقة كثبات

 .يتمكنوف من التواصل مع غتَىمكبذلك  ؛ا التعبتَ عن آرائهمككذ
 كأشتَ إليها على  ابعديدة،واردة بُ ابؼناىج الكفاءة الشاملة من ابؼفاىيم ال الشاملة: الكفاءة

بقد كفاءة شاملة  لذاعى إبٔ برقيقو بُ هماية فتًة دراسية كفق نظاـ ابؼسار الدراسي. سىدؼ ن»أهما:
 انسجاـ ابؼرحلة ككفاءة شاملة بُ هماية الطور، ككفاءة شاملة بُ هماية كل سنة. كىي تتجزأ بُ بُ هماية

 (1)«.مادة كتتًجم ملمح التخرج بصفة مكثفة لكلشاملة كتكامل إبٔ كفاءة 

 :التحكم »كفاءة مرتبطة بديداف من ابؼيادين ابؼهيكلة للمادة كتعبٌر بصيغة التصرٌؼ   الكفاءة الختامية
بُ ابؼوارد كحسن استعمابؽا كإدماجها كبرويلها، عمٌا ىو منتظر من التلميذ بُ هماية فتًة دراسية بؼيداف 

، فهي الكفاءة التي تكتسب من خلبؿ ابؼادة، كتتحقق من خلبؿ (1)«لمادةمن ابؼيادين ابؼهيكلة ل
جي للعملية الذم يربط مقاصد الغايات بابؼمارسة بُ القسم، كالتعبتَ عن جزء من دري ابؼسعى التٌ 
خرج من ابؼرحلة كالطور. تتسم بُ صياغتها بالعموـ كالاندماج، من شركطها كجوب ملبمح التٌ 

حيث بذزأ الكفاءة ابػتامية إبٔ مركبات قصد ( 2)للتقييمتها بشكل بهعلها قابلة صياغتها كصياغة مركبا
 إبراز أىداؼ التعلم القابلة للتحقيق.

 جزء ميهيكًل كمينظم » يعدٌ ابؼيداف المجاؿ التعلٌمي الذم  تندرج ضمنو كفاءة ختامية فهون: الديدا
دة عدد الكفاءات ابػتامية التي تدرج بُ ، بحيث بودد عدد ابؼيادين بُ ابؼا(3)«للمادة قصد التعلٌم

ملمح التخرج، بفا يضمن التكفل الكلي بدعارؼ ابؼادة بُ ملبمح التخرج. فميداف تعلم اللغة يقتصر 
على ثلبثة ميادين ىي: ميداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو الذم تستهدؼ كفاءتو ابػتامية "الإصغاء 

ءتو ابػتامية "قراءة النصوص ابؼكتوبة كفهمها كالتحدث"، كميداف فهم ابؼكتوب الذم تستهدؼ كفا
كبرليلها كاستثمارىا"، كميداف الإنتاج الكتابي ابؼستهدؼ لكفاءة تعلم تقنية من تقنيات التعبتَ كإنتاج 

 .نص كفقها

                                                           

 .10اللجنة الوطنية للمناىج: مناىج مرحلة التعليم ابؼتوسط، ص (1)
 ابؼرجع نفسو، ص ف. (1)
 .7ينظر: كزارة التًبية الوطنية: الإطار العاـ بؼنهج التعليم ابؼتوسط، ص (2) 
 .8صابؼرجع نفسو،  (3)
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 :فهو بؾموعة »مي العمود الرئيس بُ أجرأة التعلٌم كجودة أدائو، يعتبر ابؼقطع التعلٌ  الدقطع التعلمي
هم اتمرتبة كمتًاب

ى
، يتم تناكلو خلبؿ فتًة زمنية تقدٌر بأربعة أسابيع، على أف (1)«طة من الأنشطة كابؼ

بىصص الأسبوع الأختَ منها للئدماج، يتميز بوجود علبقات تربط بتُ بـتلف أجزائو ابؼتتابعة، من 
 أجل إرساء موارد جديدة قصد إبماء كفاءة ختامية ما. كيبتٌ ابؼقطع حسب ابػطوات الآتية:

 برليل قبلي للكفاءات ابؼستهدفة ) الكفاءات العرضية ككفاءات ابؼادة، القيم كابؼواقف....(-
 ضبط ابؼوارد ابؼستهدفة -ضبط ابؼركبات التي تهدؼ إبٔ تنمية الكفاءات. -
ضبط كضعيات التعلم انطلبقا من الوضعية ابؼشكلة لتوجيو التعلمات كضبطها متبوعة بوضعيات -

سة الفعل التعلمي، كأخرل لتعلم الإدماج كتقوبيو، كصولا إبٔ حل الوضعية مشكلة جزئية بؼمار 
كلب، ابؼشكلة الانطلبقية )الوضعية الأـ( بٍ الوضعية التقوبيية النهائية التي تضارع الوضعية الأـ ش

 .كبزتلف معها  مضمونا
 :بٔ برقيق فضي إىو بـطط عاـ لبرنامج دراسي، ضمن مشركع تربوم يي  مخطط التعل مات السنوي

م بربؾتو بردد فيو ابػطوط العريضة بؼا يتحيث الكفاءة الشاملة بؼستول من ابؼستويات التعليمية، 
 ا منالستَكرة العامة لتنفيذ ابؼنهاج انطلبق شكل جدكؿ يتضمنيكوف بُ ك خلبؿ سنة دراسية. 

 :العناصر ابؼبينٌة بُ ابعدكؿ الآبٌ

 
 لتنفيذ الدنهاج : جدول تمثيل السيرورة العامة06 الجدول

 توسطالدمن مرحلة التعليم وى الأوصف منهاج اللغة العربية للسنة -4-3
ذم يستند تعدٌ ابؼناىج التًبوية الوسيلة الأساسية كالربظية للعمل التًبوم، كابؼرجع القاعدم ال

اكر ، كفق بؿ(2016)و، كقد بٌست إعادة صياغتها كىيكلتها ضمن إصلبحات امإليو ابؼعلم بُ أداء مه
كمعرفية تساير التطورات ابغاصلة بُ العابٓ عامة، كالمجتمع ابعزائرم على  ،كبيداغوجية ،نسقية كقيمية

كجو ابػصوص، كبُ ىذا الإطار لا بىتلف منهاج اللغة العربية بُ مرحلة التعليم ابؼتوسط بُ أسسو 
عمٌا كرد بُ كثيقتي النظرية كالبيداغوجية عمٌا بً تصوره كالتخطيط لو ضمن ىذه الإصلبحات، ك 
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الصادرتتُ عن كزارة التًبية ، (1)لإعداد ابؼناىج كالدليل ابؼنهجي ،الإطار ابؼرجعي لإعادة كتابة ابؼناىج
تركيز التعلٌم أساسا على نشاط التلميذ »فٌ ابؼبدأ العاـ الذم تقوـ عليو ىذه ابؼناىج ىو إإذ الوطنية، 

ا لا بىتلف الإطار ابؼنهجي لتعليم اللغة العربية بُ كم،  (2)«من خلبؿ مساعي البنيوية الاجتماعية
كالبيداغوجية عمٌا بً تصوره كالتخطيط لو بُ الطورين  ،الطور الأكؿ من ابؼرحلة بُ أسسو النظرية

الذم بىص  ،بد من الإشارة إبٔ ما بىتص بو ىذا الطور الآخرين من ذات ابؼرحلة، كمع ذلك لا
فٌ الانتقاؿ من الابتدائي إبٔ إالتجانس كالتكيٌف كالاكتشاؼ؛ إذ ، كالذم ييشكٌل فتًة السنة الأكبٔ

تعدٌد الأساتذة، ك من خلبؿ تنظيم التعليم بُ موادٌ مستقلٌة،  ،ابؼتوسٌط يشكٌل تغيتَا جذريا للتلميذ
 تغيتَ طرائق العمل، كإدراج اللغة الأجنبية الثانية.ك 

رجت من العموميات لتصبٌ بُ التفصيل ما يلبحظ على مًنواؿ ابؼناىج ابؼعاد كتابتها أهما خك 
 كما بقدكغاياتها بُ ىذه ابؼقدمة بالنسبة إبٔ منهاج اللغة العربية،   بتقديم الدادةفنجدىا تبدأ  كالتنظيم.

يتواصل التلميذ بلغة سليمة، كيقرأ » : بهذا النص لكفاءة الشاملةا بودد ةتوسطابؼمنهاج السنة الأكبٔ 
مركبة بـتلفة الأبماط لا تقل عن مائة كسبعتُ كلمة، كينتجها مشافهة قراءة مستًسلة منغمة نصوصا 

 (1)«ككتابة بُ كضعيات تواصلية دالة
ي
عاد كتابتها تستهدؼ ، يبدك من خلبؿ ىذا النص أف ابؼناىج ابؼ

 ماع، كابغديث كالقراءة كالكتابة()الاست الكفاءات اللغوية الأربع
شأهما شأف بُ تدريس مواد اللغة العربية،  الساني اتيار اخ أهما اعتمدت على ابؼقاربة النصيةكما   

على غرار -ت ابػتامية ابػاصة بالسنة الأكبٔ، كلذلك صيغت الكفاءا(2003)مناىج إصلبح 
ط من الأبماط النصية، حيث أنيط على أساس التحكم بُ بم -السنوات الثلبث الأخرل من ابؼرحلة

السنة الأكبٔ من الكفاءة الشاملة تفتًض بُ هماية  ذه السنة النمطتُ السردم كالوصفي، فجاءتبؽ
نص ز يركبـتلفة الأبماط، كما  علم قادرا على قراءة كإنتاج نصوصأف يكوف ابؼت :التعليم ابؼتوسط

 حاملةف تكو ف أة التواصلية الوضعي بُط كيشتً ، التواصليد البعى عل صياغتو كفاءة الشاملة بُال
                                                           

، كابؼرجعية 2008يناير  23الدليل ابؼنهجي مبتٌٍ بوجو خاص على نصوص أساسية ثلبثة: القانوف التوجيهي الصادر بُ »(1)
. فالقانوف التوجيهي بودٌد أسس ابؼدرسة ابعزائرية، كمبادئ التًبية الوطنية، 2008العامة للمناىج، كالدستور ابؼعدؿ بُ نوفمبر 

ككيفية تنظيم التمدرس، أما ابؼرجعية العامة للمناىج فإهما تضع الإطار ابؼفاىيمي للمنهاج العاـ الذم يشمل كافةٌ برامج ابؼواد، 
 « كيكوف الإطار ابؼوحد الذم تتضافر فيو غايات ابؼنظومة 

 .6الوطنية لإعداد ابؼناىج: الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، صاللجنة 
 .67ابؼرجع نفسو، ص(2) 
 .39اللجنة الوطنية للمناىج: مناىج مرحلة التعليم ابؼتوسط، ص (1)
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ع مل التفاعى لعه كبرفز ه مشاعر  لدل ابؼتعلم؛ تثتَي اصطناع لاي كحقيقي فعل معتٌ ذاتت لدلالا
كبطلبقة  ،كبسكٌنو بُ هماية الطور من إنتاج نصوص شفوية كمكتوبة بلغة سليمة ،اليوميةو كحيات ،بؿيطو

 .كاستًساؿ
الديادين الدهيكلة كلتحقيق ىذا ابؼسعى ينصٌ ابؼنهاج على ضركرة بركٌم ابؼتعلٌم بُ كفاءات 

 يكوف قادرا على الاستيعابأف أم  ؛إنتاج ابؼكتوبب، ك فهم ابؼكتو ، ك ابؼنطوؽ كإنتاجو : فهمللمادة
من خلبؿ امتلبكو القدرة على فهم ابؼنطوؽ من جهة، كالقدرة على فهم ابؼكتوب كاكتساب ما يتصل 

حدد . كقد قواعد بكوية كصرفية، كأساليب بلبغية( من جهة أخرلك )رصيد لغوم،  بو من موارد لغوية
موزعة على ميادين اللغة الثلبثة كما ىو  ،بطس ساعات كنصف ػنهاج حجما زمنيا لذلك قدر بابؼ

 التابٕ: ابعدكؿموضح بُ 

 
 توسطمن مرحلة التعليم الد: التوقيت الأسبوعي للنشاطات اللغوية في السنة الأوى 07الجدول 

مل، فتذكر مناىج اللغة العربية بُ برقيق ابؼلمح الشا إسهام الدادةبٍ يأبٌ بُ ابؼنواؿ ابغديث عن 
على غرس ركح الاعتزاز بُ نفوس ابؼتعلمتُ بلغتهم، ليقفوا على  –بصلة  –بأف ابؼلمح الشامل يقوـ 

كإنتاج علمي، كإبقاز حضارم، ككذا على تنمية ابؼلكة  ،أف اللغة العربية ىي لغة إبداع فكرم كأدبي
بسكينهم من أساليب العربية كتراكيبها كصيغها كتابة ك  ،بإثراء زادىم اللغوم كالفكرم ،اللغوية لديهم

بؾاؿ ابؼعارؼ. كما ضمٌت ابؼقدمة  المجالتُ: بؾاؿ بناء الشخصية ك كمشافهة، كبرقيق بموىم الشامل بُ
ابؼتعلم يستقي موارده من التعلمات أف نهاج ابؼالمجندة فيذكر  الدواردإبٔ عناصرىا الإشارة إبٔ طبيعة 

إسهام أما عن عنصر . ( 1)درسة بصفة منتظمة بدساعدة ابؼدرس ضمن منطق التعلمالتي يتلقاىا بُ ابؼ
بُ التحكم بُ ابؼواد الأخرل، فتَل ابؼنهاج أف اللغة العربية من حيث ىي لغة التدريس بسثل  الدادة
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 تنمي كفاءات اللغة العربية ابؼنطلقكمن ىذا  .كالقاسم ابؼشتًؾ بينها ،ملتقى ابؼواد ابؼدرسة الأخرل
 مح التخرجٌ. كىو مل مهمضركرية تستفيدىا بصيع ىذه ابؼواد. بٍ ينتقل ابؼنهاج إبٔ عنصر 

بُ ابغقل البيداغوجي ىو ابغديث عن بؾموع ابؼكونات  ملمح التخرجإفٌ ابغديث عن 
ككفاءات ختامية كمعارؼ. كإفٌ العناية ، ك مادة، من قيم ككفاءات عرضيةابؼنسجمة داخل برنامج أ

مح تسمح بتنظيم التعلمات كىيكلتها كفق ابؼرحلة كالطور كالسنة، كيعمل على برديد بتحديد ابؼل
ج، اءة الشاملة تستخرج من ملمح ابػرك ابؼعايتَ كابؼؤشرات ابؼتعلقة بالتقوبٙ النهائي. مع العلم أف الكف

 من الكفاءة الشاملة.  تستنبطالكفاءات ابػتامية ك 
الأكبٔ من التعليم ابؼتوسط، يتعرض منواؿ ابؼنهاج إبٔ  كبعد برديد ملمح التخرجٌ ابػاص بالسنة

. التي يعدٌ إدراجها من ابؼستجدات مصفوفة الدوارد الدعرفية والدنهجية لبناء الكفاءاتجدكؿ أك 
الكفاءات لاكتساب د تحدد فيها بؾمل ابؼعارؼ التي بذنٌ تحيث  ،الواردة بُ ابؼناىج ابؼعاد كتابتها

ويات ابؼعرفية التي تهيكل بـتلف ابؼفاىيم اللغوية بؼادة اللغة العربية من بكو هما ا﵀تأأم  ؛ابؼستهدفة
كغتَىا من نشاط التعبتَ كا﵀اكر ابؼعرفية كالفكرية. كىذه  ،كنصوص شعرية كنثرية ،كإملبء ،كصرؼ

كالطور بالشكل الذم يسمح بإقامة علبقة بتُ ابؼعارؼ  ،ابؼصفوفة تنجز بدلالة ابؼرحلة التعلمية
كالكفاءات ابؼستهدفة بُ تنظيم منسجم، بحيث تظهر ابؼفاىيم الأساسية كابؼهيكلة للمادة  ،صدريةابؼ

. كضمن مسعى إقرار جداكؿ ابؼصفوفة (1)كىي مفاىيم تشكل مواضيع التعلمات بُ ابؼنهاج
ة ابؼفاىيمية، يثبت ابؼنواؿ بـططات تتضمن تصورا شاملب بؽا بالمجالات كا﵀اكر كابؼفاىيم ابؼهيكل

كالتي تسمح بإثبات تدرٌجات منسجمة لتعلٌمات ابؼادة، الأمر الذم يضمن اتساقا أفقيا بُ  ،للمناىج
 مية.يالأطوار. كبهذا تقدـ مصفوفة الكفاءات ابؼستهدفة بُ الطور كخلبؿ ابؼرحلة التعل

ة كبذدر بنا الإشارة إبٔ أف من بتُ ابؼستجدات الواردة بُ ابؼناىج ابؼعاد كتابتها؛ العناي
منهجي تواصلي كشخصي اجتماعي( التي غالبا ما تظهر ك )ذات طابع فكرم،  بالكفاءات العرضية

كتعينو على التحكم بُ الكفاءة الشاملة ابؼرصودة للسنة الدراسية. ككذا  ،بُ نشاطات ابؼتعلم ابؼختلفة
، كالتي ينبغي أف ابؼنهاجالتفتح على العابٓ( التي نصٌ عليها ك ابؼواطنة، ك كالضمتَ الوطتٍ،  ،القيم )ابؽوية

كبُ الكتاب ابؼدرسي. ليصل منواؿ ابؼنهاج إبٔ إقرار جدكؿ البرنامج  ،مية للمتعلميتظهر بُ ابؼادة التعل
أف  كؿ. مع العلمل للبرنامج حسب الطور الأفصٌ السنوم لبناء الكفاءات كبموىا، كفيها توضيح مي 
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ابؼكتسبات القبلية للمتعلمتُ كابغجم الساعي  ا﵀تويات مستخرجة من ابؼصفوفة ابؼفاىيمية بدراعاة
 .1*وصيات التي تتعلق بتطبيق ابؼنهاجبصلة من الت -أم ابؼنهاج-أيضاابؼقرر. كما يقدـ 

تنص على ضركرة إبماء كفاءات ابؼتعلمتُ، بعدما  توجيهات عامةكبُ الأختَ يستعرض ابؼنهاج 
ثٌا إياه فيها على تقوبٙ الكفاءات كابؼعارؼ، قدـ بصلة من التوجيهات ابؼتعلقة بالتقوبٙ للمعلم، حا

 . لا يتجزأ من العملية التعليمية، مينهيا عناصره جوملة من التوصيات العامة االتقوبٙ جزء لكوف
ىذه باختصار مراحل منواؿ ابؼناىج ابؼعاد كتابتها كىي مراحل يفتًض أهما تستجيب بؼعايتَ بمو 

ل بسدرسو بدا بُ ذلك مركبات الشخصية ابعزائرية الأصيلة. كحاجاتو بُ كل مرحلة من مراح ،ابؼتعلم
تظهر بؾموعة منسجمة كمهيكلة لعمليات بـططة تسعى إبٔ بناء الكفاءات  -أم ابؼناىج-كىي

التي سطرتها 1**ابؼستهدفة من تعليم كتعلٌم اللغة العربية بُ مرحلة التعليم ابؼتوسط. كبرقيق الأىداؼ
  من ابؼنتظر برقيقها من مناىج مادة اللغة العربية.اللجنة الوطنية للمناىج كالتي

 مستجدات فهم الدنطوق وإنتاجه-4-4
 ابؼيداف الذم تستهدؼ كفاءتو ابػتامية "الإصغاء كالتحدث" » ميداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو ىو

  ، حيث يتم بُ ميداف فهم ابؼنطوؽ(2)«أم التعبتَ الشفوم، كييتناكؿ بُ بداية الأسبوع البيداغوجي
                                                           

ضركرة اقتصار دكر ابؼعلم بُ التوجيو كالإرشاد كابؼساعدة، فيما يبتٍ ابؼتعلم تعلماتو بنفسو كبالتابٕ  -من بتُ ىذه التوصيات:* 
الكفاءة  عن بدعزؿ تكوف كلا ضركرة تكامل كانسجاـ نشاطات اللغة العربية،-.حياتو بُ تواجهو التي ابؼشكلبت من حلٌ  يتمكن 

 شامل. سياؽ بُ تنميتها أك لإرسائها يسعى التي يةا﵀ور 
الأخرل للمادٌة، كالتشديد على بناء الكفاءة التواصلية التي طابؼا  الأنشطة كلٌ  فلكو بُ تدكر الذم الأساس باعتباره بؿورية النص-

 غيٌبت بُ درس اللغة.
علم كابؼستقاة من موضوعات ابغياة اليومية، لتثتَ الرغبة ضركرة اختيار الوضعيات التعلميٌة التي برمل دلالة كمعتٌ بالنسبة للمت-

 لديو كبرفزه على التعلم ليتوصل إبٔ حل ابؼشكلة ابؼعركضة عليو. 
 كمابعدىا 52ينظر: اللجنة الوطنية للمناىج: مناىج مرحلة ابؼتوسط، ص 

 ن منهاج مادة اللغة العربية، فكانت: أما الأىداؼ التي سطرتها اللجنة الوطنية للمناىج كالتي من ابؼنتظر برقيقها م** 
 برليل النص إبٔ كحداتو الفكرية.                  -ل ابؼعتٌ كحسن الأداء. هرية كاحتًاـ علبمات الوقف كبسثالاستًساؿ بُ القراءة ابع -
 ككتابة.النص مشافهة  تلخيص -استثمار النصوص بُ تثبيت ابؼكتسبات اللغوية كبُ الإبداع الأدبي كالفكرم.  -
  القدرة على بفارسة تقنيات التعبتَ. -إصدار أحكاـ حوؿ النص مع إبداء الرأم بُ مضمونو.  -
 تنمية القدرة على حفظ النصوص الشعرية كفقرات من النصوص النثرية -إثراء لغة ابؼتعلم بثركة الألفاظ كالعبارات كالتًاكيب.     -
 توظيف ابؼعاجم اللغوية بُ شرح النصوص.-          بداء الرأم بُ مضمونو. نثر النص الشعرم كإ-

 .2016كزارة التًبية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج السنة أكبٔ متوسط، جواف 
 .42السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط، ص-أبضد سعيد مغزم كآخركف: دليل استخداـ كتاب اللغة العربية (2)
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إلقاء نص جوهارة الصوت كإبداء الانفعاؿ بو من قبل ابؼعلٌم، مصاحبا إياه بإشارات باليد كتعابتَ على 
الوجو أك بغتَبنا، لإثارة ابؼتعلمتُ كتوجيو عواطفهم كجعلهم أكثر استجابة، كبهب أف يتوفر بُ ابؼنطوؽ 

نفٌذ فلب يسعى لتحقيقها، كىذا عنصر الاستمالة لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما، كلكن لا يعنيو أف تي 
، كيبقى ابؽدؼ من ىذا (1)العنصر من أىم عناصر ابؼنطوؽ لأنو ىو الذم بوقق الغرض ابؼطلوب

 ابؼسموع،فهم معاب٘  ، كيتمكن منمشافهة بلغة سليمةابؼيداف ىو أف يتمكن ابؼتعلم من التواصل 
كأف بوسن  ،فهية بُ مواقف بـتلفةمبديا تفاعلو إيزاء ذلك، كأف يكوف قادرا على إنتاج خطابات ش

 صرؼ بابذاه ذلك.التٌ 
 إعادة ترتيب أنشطة اللغة العربية)أسبقية الدنطوق على الدكتوب( -4-4-1

إف أىم إجراء بً اعتماده بُ تعليم اللغة العربية كتعلٌمها من قبل ميعدًٌم ابؼناىج ابؼعاد كتابتها ىو 
كإعادة ترتيب أنشطة اللغة العربية بشكل بىتلف عما   ىيكلة ابؼادة بُ شكل ميادين كمقاطع تعلمية،

كانت عليو بُ مناىج الإصلبح السابقة بؽا، كأصبح بذلك نشاط التعبتَ الشفهي بُ ابؼناىج ابؼعاد  
 : كفق التًتيب الآبٌكتابتها يتصدٌر ترتيب الأنشطة اللغوية بعدما كاف يتذيلٌها بُ ابؼناىج السابقة بؽا، 

  كإنتاجو) التعبتَ الشفهي(ميداف فهم ابؼنطوؽ 
 )ميداف فهم ابؼكتوب)قراءة مشركحة+ظواىر لغوية(، فهم ابؼكتوب)دراسة النص 
 )ميداف إنتاج ابؼكتوب)التعبتَ الكتابي 

أصبح اىتماـ ابؼناىج الأختَة متوجها بكو ابعانب ابؼنطوؽ من اللغة، كأصبح الاىتماـ أكثر 
من الاعتبارات، كتأبٌ على رأسها ضمور الكفاءة التواصلية بتعليمية التعبتَ الشفوم بؼا بسليو الكثتَ 

الدراسات العلمية، كالواقع  أثبتتوو يؤذف بوجود عاىة لغوية حسب ما الشفهية لدل ابؼتعلمتُ، على بك
ابؼنطوؽ كابؼسموع ىو الأصل بُ استعماؿ اللغة كابؼكتوب فرع »يزكي حقيقة ذلك، كبُ حقيقة الأمر 

ثر استعمابؽا كتابة بل ربدا ابكصر بُ التحرير فهذه اللغة قد حرمها أصحابها من عليو. كاللغة التي يك
ابؼسابنة بُ أىم مظهر من مظاىر النشاط الإنساب٘: ىذا الذم يتصف بابغياة النابضة كىي ابغياة 

غات الذم ركز على الكفاءة الشفهية، اقتضى إعادة خرج على مستول اللٌ ملمح التٌ  ، كلعلٌ (1)«اليومية
كعلى ابؼستول التعليمي  ،لنظر بُ التعامل مع نشاط التعبتَ الشفهي على مستول ابؼنهاجا
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كالبيداغوجي ككذا ابؼستول التقييمي، فالتعبتَ الشفوم بٓ يعد نشاطا مدرسيا عفويا كاربذاليا بل بذلت 
 حققتها جهود بصة من أجل جعلو بُ صلب اىتماـ البيداغوجيا كالتعليمية بالاستعانة بابؼكاسب التي

الاجتماع .. من أجل برويل علم التًبية ك علوـ النفس ك علم اللسانيات النظرية كالتطبيقية، كالأدب ك 
التعبتَ من بؾرد كلبـ يصدر ابؼتعلم معبرا عن حاجاتو كأغراضو، إبٔ رحابة بزيتَ الألفاظ كالتًاكيب 

كضعيات ك تًاتيجيات التعبتَية عن ابؼعاب٘ كالأفكار التي بذوؿ بُ ذىن ابؼتعلم، كفق الاس ابؼفصحة
جل ( 2016)مناىج كفاءاتو كقدراتو، كمن ىنا أكلت تواصلية دالة، انطلبقا من فعالية ابؼتعلم ك 

 اىتمامها باللغة ابؼنطوقة كالتعبتَ الشفوم، كجعلتو أكؿ ميداف يتناكلو ابؼتعلم خلبؿ الأسبوع.
 إعادة الاعتبار لدهارة الاستماع-4-4-2

داف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو بُ ابؼناىج ابؼعاد كتابتها تضمنو بؼهارتتُ ىامتتُ يظهر من خلبؿ مي
من مهارات اللغة العربية، كبنا: الاستماع التي يىقصيدىا )فهم ابؼنطوؽ(، كابغديث أك التعبتَ الشفوم 

غ؛ كإبما من فرا   ابؼناىج ابؼعاد كتابتها بٓ يأتً ىذا ابؼستجد بُ التي يىقصيدىا )إنتاج ابؼنطوؽ(، كلعلٌ 
ابؼنطوقة  أملتو الفطرة الإنسانية بُ تعلم اللغة، كالدراسات التًبوية كاللسانية ابغديثة التي تقر بأف اللغة

ىي الأصل، كلغة التحرير فرع عليها، كمن بٌٍ ابؼسموع ىو ابؼنبع الأكؿ الذم يستقي منو الإنساف، 
ادة الإفرادية، بٍ ابؼسموع من اللغة ىو كخصوصا الطفل كالأمي كابؼواطن ابؼغتًب مقاييس اللغة كابؼ

صى كلا بيكن أف يقاس عليو ابؼقركء. ...الدراسة العلمية كالعملية بالنسبة إبٔ بصيع الناس أكثر بفا بوي
للغة بهب أف تنطلق من اللغة ابؼنطوقة بها بالفعل كبالنسبة للعربية فيجب أف بذعل التأدية العفوية للغة 

 .(1)كمستول البتٌ الإفرادية كالتًكيبية ىو ابؼبدأ كابؼنتهىالفصحى بُ مستول الأصوات 
ابؼلبحظ أيضا على التقسيم كالتًتيب الذم أفضت إليو ابؼناىج ابؼعاد كتابتها ىو إعادة النظر بُ 
ترتيب ابؼهارات اللغوية كفقا للتدرج الطبيعي بُ استعمابؽا كبموىا لدل الطفل، فويجٌو الاىتماـ إبٔ 

عد تغييبها التاـ بُ ابؼناىج السابقة، كأصبحت أكبٔ ابؼهارات تعلما، بفا يفرض على مهارة الاستماع ب
الأستاذ أف يتمثل القراءة الصحيحة السليمة كابؼتميزة من حيث بركمو بُ بـارج ابغركؼ، كبسثلو 

ف للمعاب٘ عبر درجات الصوت، كلعل القراءة ابؼعبرةٌ أفضل الس بل لاستمالة ابؼتعلم للغتو، إذ يكو 
نعتقد أف استًاتيجية تعليم اللغة كالتواصل بالاعتماد على مهارة الاستماع  للصوت تأثتَه القوم، لذا
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من بتُ الاستًاتيجيات الفعالة، فالصوت يعد ميزة أدائية يرتهن بها مصتَ ابؼعتٌ ككجاىتو كحصافتو، 
 كبها يرتهن  مصتَ ابؼستول التعليمي كبقاعتو.

 بمهارة التحدثربط مهارة الاستماع -4-4-3
سول بذزئة اللغة كإفراغها من  ،أف تعليم اللغة العربية بدنهج الفركع بٓ يأت بطائلبُ لا شك 

اللغوم كالتواصلي؛ لذا باشرت ابؼنظومة  الأداءمتعلمينا بُ  ضعفكظيفتها التواصلية، بفا أدل إبٔ 
نهاج يتبدٌل لو استدراؾ ابؼنهاج التعليمية بُ الإصلبح الأختَ آخذة ذلك بُ ابغسباف، كابؼطلٌع على ابؼ

ىذه النقائص أين بً ابعمع بتُ نشاطتُ يستهدؼ كل منهما كفاءة التواصل الشفوم كمهارتتُ 
متلبزمتتُ كبنا الاستماع )فهم ابؼنطوؽ( كالتحدث )التعبتَ الشفهي( بُ حصة كاحدة خلبفا بؼا كانت 

معابعة الكثتَ من الثغرات التي اعتًت تعليم عليو ابؼناىج السابقة، كىو إجراء من شأنو الإسهاـ بُ 
التعبتَ الشفهي كتعلٌمو من قبل، حيث يتمكن من خلبلو ابؼتعلم الانطلبؽ من فهم ابؼسموع كبرليلو 
كمناقشتو، ليكوف مرتكزا مباشرا بُ بناء كفاءة التعبتَ الشفوم، كمن ىذا ابؼنطلق بيكننا القوؿ: إف فهم 

طاف كمتكاملبف، فلب بير ابؼتعلم للتعبتَ شفويا عن موضوع ما إلا إذا ابؼنطوؽ كإنتاجو نشاطاف مرتب
لا بيكن أف »  كالفهم بؼا يسمع، كىذا ما يؤكد رأم عبد الربضن ابغاج صابّ ،حصل عنده الاستماع

 (1)«برصل مهارة التعبتَ إلا بعد اكتساب ابؼتعلم القدرة على إدراؾ ابؼسموع كفهمو على ما ىو عيلو
 نفيذ التعلمات الدتعلقة بنشاط فهم الدنطوق وإنتاجهطرائق ت-4-5

لقد قدٌـ دليل الأستاذ ككذا الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية عرضا موجزا حوؿ طرائق تنفيذ 
التعلٌمات ابػاصة بكل نشاط من الأنشطة اللغوية بُ السنة الأكبٔ من التعليم ابؼتوسط، حيث بً 

لة بؽا كابػاصة بكل ميداف، لتعقٌب بطريقة تنفيذ ية كمركباتها ابؼفصٌ البدء بتوضيح الكفاءة ابػتام
على أف يفصٌل فيها  -معنا بُ ابػطوات التاليةكما سيأبٌ -ل موجز بُ نقاط رئيسةالتعلمات بشك

 ( كفق ما تتطلبو ابغاجة كالسياؽ.ابؼعلٌم)الأستاذ
  الكفاءة الختامية الدستهدفة في منهاج اللغة العربية:-أ

بأف الكفاءة ابػتامية ابؼستهدفة بُ ميداف فهم  ةتوسطابؼمنهاج اللغة العربية للسنة الأكبٔ  ييقرٌ 
يتواصل مشافهة بلغة سليمة كيفهم معاب٘ ابػطاب »ىي أفٌ ابؼتعلم بُ هماية السنة  ،ابؼنطوؽ كإنتاجو
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، (1)«ت دالةابؼنطوؽ كيتفاعل معو، كينتج خطابات شفهية بؿتًما أساليب تناكؿ الكلمة، بُ كضعيا
يبرز نص الكفاءة ابػتامية الوارد معنا اىتماـ ابؼنهاج بالبعد التواصلي، فكل إنتاج للمتعلم لا يتم إلا بُ 
كضعية تواصلية يشتًط فيها أف برمل دلالة عند ابؼتعلم، إما أف تكوف مستوحاة من كاقعو ابؼعيش كإما 

غة كالفهم كالتفاعل مع ابػطابات ابؼنطوقة، زت على سلبمة اللركأف تكوف كاقعية بيكن حدكثها، كما 
كالتي من شأهما احتًاـ أساليب تناكؿ الكلمة يشتًط فيها احتًاـ على أف ينتج خطابات شفهية 

لنفسو كآخذا بُ ابغسباف ابؼستمع ابؼستمع إما إنصاتا لو بؿاكلا فهم خطابو، كإما متحدثا ضابطا 
يتوقف على مدل حرص ابؼعلم على  وار كابؼناقشةعلم لآداب ابغلكلبمو. كلا شك أف احتًاـ ابؼت

التعامل ابؼنضبط بينو كبتُ متعلميو كبتُ ابؼتعلمتُ أنفسهم، كعلى مدل بسكنو من التحكم بُ نظاـ 
الفصل، كتوفتَ تنظيم فعاؿ فعدـ احتًاـ ابؼتعلمتُ أساليب تناكؿ الكلمة كعدـ إنصات ابؼستمعتُ 

يضعف التفاعل الصفي كيفقد القدرة على ابغديث كمن منهم للحديث سيخلق نوعا من الفوضى ك 
 بٍ تضعف القدرة التواصلية لدل ابؼتعلمتُ.

كبفا يتبدل لنا من خلبؿ نص الكفاءة الشاملة الذم صاغو منهاج السنة الأكبٔ من التعليم 
ة لتحقيق كفاءبؾتمعة ابؼتوسط ىو أف لكل ميداف كفاءتو ابػتامية، كتأبٌ ىذه الكفاءات ابػتامية 

شاملة للمادة يفتًض برققها عند هماية السنة الأكبٔ من مرحلة التعليم ابؼتوسط، كأف الكفاءة التواصلية 
، كلا تتحقق (2016)ىي ابؽدؼ الأبظى كالغاية القصول التي يسعى إبٔ برقيقها منهاج إصلبح 

ات تواصلية ذات ىذه الكفاءة إلا بتلقي نصوص بـتلفة الأبماط بٍ إنتاجها مشافهة ككتابة بُ كضعي
دلالة عند ابؼتعلم، كما يظهر لنا أف بؼيداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو كفاءتتُ اثنتتُ تتعاضداف معا لتشكل 

 الكفاءة ابػتامية للميداف كما ىو موضح بُ الشكل التابٕ:

 
 : ترسيمة تمثل كفاءات فهم الدنطوق وإنتاجه12الشكل 

                                                           

 .39اللجنة الوطنية للمناىج: مناىج مرحلة التعليم ابؼتوسط، ص(1) 



بوية تعليمية التعبير الشفوي في مناهج الإصلاح وسنداتها التر            الفصل الثالث             
 

184 
 

وارد لم كإكسابو إياىا، ينبغي لو بؾموعة من ابؼكمن أجل إبماء الكفاءة الشفوية لدل ابؼتع 
تهيكل بـتلف ابؼفاىيم اللغوية كالأدبية، من بكو كصرؼ كإملبء كنصوص كابؼوارد ابؼعرفية التي  ابؼنهجية

نثرية كشعرية، كقد حددىا ابؼنهاج بُ بـطط ابؼوارد كبناء الكفاءات )مصفوفة ابؼوارد( كما ىو موضح 
برقيق الكفاءة ابؼستهدفة، كتتمثل ابؼوارد  بُبذنيدىا كاستثمارىا تعلم (، بيكن للم08)ابؼلحقبُ 

خطابات متنوعة مرتبطة بابغياة ابؼدرسية كاليومية العامة، »تلقي ابؼعرفية ابػاصة بديداف فهم ابؼنطوؽ بُ 
ؿ مراعاة حديث الآخر، تناك »، أما ابؼوارد ابؼنهجية فلخصها ابؼنهاج بُ: (1)«كقواعد ابػطاب الشفوم

الكلمة بلباقة، ضبط النفس أثناء التواصل، التعبتَ بنظاـ، مراعاة مقاـ ابؼخاطب، تصنيف الأفكار 
 .(1)«كترتيبها كنقدىا

 نصوص فهم الدنطوق وأنماطها:-ب
كما سبق كأف أشرنا ىو توزيعها   (2016)إف من بتُ الإجراءات ابؼستحدثة بُ مناىج إصلبح 

ن، كىي: ميداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو، ميداف فهم ابؼكتوب، لأنشطة اللغة العربية بُ شكل ميادي
كميداف إنتاج ابؼكتوب، كيتكوف كل ميداف منها من بشانية مقاطع تعلمية تتوزع على بؾالات بـتلفة، 
حيث بوتوم ميداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو على بشانية مقاطع تنتمي إبٔ المجالات التالية: ابغياة 

 -الأعياد-العلم كالاكتشافات العلمية-الأخلبؽ كالمجتمع-الإنسانية عظماء-حب الوطن-العائلية
ة للمتعلم كمن صميم كاقعو ابؼعيش، توحي الصحة كالرياضة. كىي مقاطع ذات دلالة بالنسب-الطبيعة

بقيم أسرية ككطنية كإنسانية كأخلبقية كاجتماعية، أما فيما بىص نصوص فهم ابؼنطوؽ فقد بً إدراجها 
ابؼلبحظ عنها أهما كلها أصيلة معلومة ، (2)نصا لبثتُث ك تُاذ كيقدر عددىا باثنتدليل الأست بُ

بـتلفة الأبماط ابؼصدر، حيث أدرج كاتب النص إبٔ جنب اللوف الأدبي ابؼنتمي إليو، فجاءت 
، كتستجيب لتطلعاتهم كالثقابُ تلبئم ما بهرم بُ بؿيط ابؼتعلمتُ الاجتماعي ،ابؼوضوعاتكمتعددة 
 م، كما تعمل على توسيع خيابؽم كتنمية الذكؽ ابعمابٕ لديهم.كاىتماماته

  :وإنتاجه الدنطوق فهم ميدان بناء تعلمات-ج
  :الختامية الكفاءة• 

  .معو كيتفاىم ابؼنطوؽ ابػطاب معاب٘ يفهم.سليمة بلغة مشافهةن  يتواصل
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 .دالةٌ تواصلية كضعيات بُ الكلمة تناكؿ أساليب بؿتًما شفهية، خطابات ينتج
  :الكفاءة مرك بات•

 .كفهمو ابؼوضوع على الوقوؼ-                                               
  ع.ابؼوضو  كالتٌفاعل مع كالتٌفاعل الفهم عن التٌعبتَ-          كسردية كصفية خطابات إبٔ يستمع

 .ابؼناسب اللٌغوم الرٌصيد توظيف-                                               
 .كابؼواقف القيٌم استنتاج-                                              
 : التعل مات تنفيذ طريقة •

، ككذا ضمن خياراتو طريقة تناكؿ كتنفيذ التعلمات ةتوسطابؼكبٔ بودد دليل الأستاذ للسنة الأ
شأنو التسهيل على  لكل ميداف من ابؼيادين ابؼؤطرة بؼادة اللغة العربية، كىو إجراء من الزمن ابؼخصص

ساعة كاحدة من الأستاذ عملية تناكؿ الأنشطة اللغوية، كقد حددت بؼيداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو 
 :(1)ابػطوات التاليةابغجم الساعي الأسبوعي يفتتح بها الأسبوع التعلمي، كفق 

كيسعى إبٔ اذ الأست يركز عليهاؼ التعلمية التي ىم الأىداة: من بتُ أالتٌعلميٌ برديد الأىداؼ  -1
 برقيقها مايلي:

 .يفهم ابؼسموع كيستوعب أفكاره انطلبقا من كضعية الاستماع-  .بوسن ابؼتعلم الاستماع-
 .يسجل أىم الأمور كرؤكس أقلبـ، استعدادا بؼرحلة التعبتَ الشفوم-
 يتحاكر بلغة سليمة ،زملبئوعلى  اشفهيا بلغة سليمة كيعرضهكينتجها  .يستخرج أفكار ابؼسموع-
 .بشجاعة كإقناع شيدبٕ برأيو، كيناقك 

ن كضعيات تعلميٌة بودد دليل الأستاذ بُ طريقة تناكؿ كل ابؼياديمن كضعية تعلمية:  الانطلبؽ -2
ىي كضعية تعلميٌو يعدٌىا ابؼعلم)الأستاذ( بهدؼ إنشاء فضاء للتفكتَ تنفيذ الدرس، ك ينطلق منها بُ 

ت أكلية( ككاقعية ذات دلالة)من كاقع ابؼتعلم كبؽا كالتحليل. يفتًض أف يكوف بؽا سياؽ )معطيا
ىدؼ(، كمركبة ) تستدعي بذنيد عدة موارد( تدعو ابؼتعلم إبٔ ابغتَة كالتساؤؿ، كاستعمابؽا ابؼبتٍ على 
النشاط يعطيو الفرصة لشرح مسعاه كأفكاره، كتبرير اختياراتو للئجابة عن الأسئلة ابؼطركحة، أك 

)الوضعية الأـ(  تقديم الوضعية الدشكلة التعلمية الانطلاقية، يتم (2)ابؼشكلة التي ينبغي حلها
                                                           

ا، السنة الأكبٔ من التعليم ابؼتوسط، موفم للنشر، ابعزائر، مادة اللغة العربية كآدابه-بؿفوظ كحواؿ كآخركف: دليل الأستاذ  (1)
 .31-30ص
 .7الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج مادة اللغة العربية، مرحلة التعليم ابؼتوسط، ص :ينظر (2)
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للمتعلمتُ من قبل ابؼعلم بطريقة مشوٌقة يشدٌ بها انتباىهم إبٔ موضوع الدرس، كإجراء مناقشة عامة 
حوبؽا بفا يساىم بُ التواصل بطريقة فعالة، حيث يتم خلبؿ ىذا الإجراء برديد الكفاءات ابؼستهدفة 

قيقها لدل ابؼتعلم كبياف أبنيتها بُ حياتو، مع ترؾ حلٌها معلٌقا إبٔ مرحلة لاحقة من تناكؿ ابؼراد بر
 الوضعيات ابؼشكلة ابعزئية كالنشاطات التعلميٌة ابؼطلوبة.

النص بكيفية كاضحة متأنية كبصوت مسموع من قبل كل  إبظاعيتم فيها »مرحلة إبظاع النص:  -3
، كما بيكنو أف بوكي النص مشافهة إذا كاف بـارج ابغركؼ كالأداء ابؼعبرابؼتعلمتُ بوتـً فيها الأستاذ 

بعد تعريف ابؼتعلمتُ بالوضعية الانطلبقية بُ نشاط التعبتَ ىذه ابؼرحلة بٌ تأ ،(1)«.قصة أك حكاية
كإما عن طريق  ،كيكوف ذلك إما مباشرة بقراءتو ،من قبل الأستاذ تسميع النص الدنطوقالشفوم 

متوخى فيها السلبمة اللغوية كبـارج  ،شريطة أف تكوف قراءة النص قراءة صحيحة، لغتَهأك  تسجيل لو
ابغركؼ كبسثيل ابؼعاب٘، كيكوف ذلك مرفقا بتعليمات يقدمها الأستاذ بؼتعلميو قصد التشويق كشدٌ 

نطوؽ نتناكؿ اليوـ نصٌا من نصوص )الأخلبؽ كالمجتمع ( بُ إطار فهم ابؼالانتباه على النحو التابٕ: 
، كأصغً جيٌدا لػ: (2)بعنواف )ركاف كالقلم (  للكاتبة ) نبيهة ابغلب(، ابظعو بتأفوٌ

 تفهم فكرتو العامٌة، تتفاعل معها، بذيد مناقشتها.• 
 تقف على قيمو كأبعاده.• 
. بذيد التٌواصل مشافهةن بلغة سليمة منسجمة، كتنتج نصوصا بؿاكيةن تتشابو•   معو بمطنا كمضمونان
يكوف تعلم ابؼوارد فيها من ك  ،بمرحلة التحليل والتفاعلسمي ىذه ابؼرحلة تك  :شة ابؼسموعمناق -4

بإشراكو الكلٌ بُ  مراعاة العدؿ كابؼساكاة أمع بتنشيط من الأستاذ م»خلبؿ عرض ا﵀تول كمناقشتو 
ل لى ابػجكالصٌمت قصد القضاء ع ،لللكسف بهنىحيو  الذين للمتعلٌمتُه ضركرة الانتباع ابؼرحلة مه ىذ

على أخذ الكلمة بلغة عربيٌة سليمة، لإبراز ف ابؼتعلٌمو ؿ يتداك  ابعرأة الأدبيٌة.ة تنمي كقصد ،كالانطواء
بؿاكلة ربط  كآرائهم مع ،معن مواقفهف ك ابؼعطيات كيعبرٌ  كأىمٌ ع ابؼسمو ر يناقشوف أفكا شخصياتهم،

بأسئلة يطرحها الأستاذ ىذه ابؼرحلة  طشٌ نى تػي  كما يفتًض أف،  (3)«ش.ابؼعيع بعض أفكار ابؼسموع بالواق
. يقف ابؼتعلموف كلماتي أفهم  ، كيقاموس إى أعود  كمن خلبؿ  .أفهم النص الدنطوقبرت عنواف: 

د برد بٍكيتم البحث عن معانيها كبـتلف استعمالاتها السياقية بُ ابؼعجم،  ،الصعبة الألفاظعلى 
                                                           

 .16مادة اللغة العربية كآدابها، السنة الأكبٔ من التعليم ابؼتوسط، ص-بؿفوظ كحواؿ كآخركف: دليل الأستاذ  (1)
 .(05ظر: ابؼلحق )ين(2) 
 .16مادة اللغة العربية كآدابها، السنة الأكبٔ من التعليم ابؼتوسط، ص-بؿفوظ كحواؿ كآخركف: دليل الأستاذ  (3)
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بهدؼ  إثراء النقاش بتُ ابؼتعلمتُالأختَ تأبٌ مرحلة  كبُ الفكرة العامة للنص التي بزتصر بصيع معانيو.
استخراج ما يدؿ على النمط الغالب على النص كفق ما ىو مبرمج بُ كل مقطع تعلمي من جهة، 

 النص من جهة أخرل.  تضمنهااستنباط أبرز القيم التي ك 
عن طريق ، (1)تلإدماج ابعزئي للمركباباىذه ابػطوة  كتسمىالنص شفويا بلغة سليمة:  إنتاج -5

التي بً تناكبؽا بُ ابػطوة السابقة بُ أكثر من  كضعية مشكلة تستهدؼ إدماج مكونات ابؼركبة الواحدة
بهدؼ التأكد من مدل قدرة ابؼتعلم (1)**كضعية مشكلة جزئية كاحدة، كبعد الانتهاء من إرساء ابؼوارد

 ،نتاج ابؼسموع شفويا بلغة سليمةيكلف الأستاذ ابؼتعلمتُ بإعلى إدماج التعلمات المجزأة، حيث 
مع إبراز قيمتو ابغضارية بلغة مستعينتُ بدا سجلوا من رؤكس أقلبـ، كبياف مواطن التأثر كالتأثتَ فيو، 

 سليمة يغلب عليها النمطتُ ابؼبربؾتُ خلبؿ السنة كبنا الوصفي كالسردم.
لزمات التي بزص ابؼتعلمتُ كالوعي جوملة من ابؼست ،يفتًض بالأستاذ بُ ىذه ابؼرحلة الإبؼاـ  

خلبؿ التعبتَ الشفوم، منها ابغرص على التحدث من قبل ابؼتعلمتُ بكل حرية كبلغة صحيحة، 
أف بورص على طلبقة  لوكمسموع حوؿ حيثيات موضوع الدرس، كذلك لا بد  ،كبصوت كاضح

بر أيضا عن كيع مستخدما مفردات كعبارات جديدة، ،حيث يعبر عن أفكاره بسهولة كيسر ،ابؼتعلم
ابؼشاىد كالسندات التي بتُ يديو. أما ما يتوجب على الأستاذ فعلو من أجل برقيق كل ذلك ىو 

كالطلبقة كابغوار كابؼناقشة، إتاحة فرضة التعبتَ  ،خلق كضعيات تعلمية مناسبة تساعد على التحدث
 لكل متعلم كالاستماع بؼختلف التمثلبت كتشجيعها.

بداء الرأم كإصدار الأحكاـ بإ ، تناقش الإنتاجات الشفوية،ىذه ابػطوةبُ : الإنتاجاتة مناقش -6
يدبٕ فالإنتاجات شفويا كتدكر مناقشة بتُ ابؼتعلمتُ حوبؽا بلغة عربية سليمة،  تيعرضف» ابؼنطقية

                                                           

 .9، صابعنة الوطنية للمناىج: الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج مادة اللغة العربية، مرحلة التعليم ابؼتوسط،  (1)
بؽا كالتي تبرز الأىداؼ التعلمية من بركم بُ ابؼعارؼ، كاستخدامها كتنمية سلوؾ يتماشى *مركبات الكفاءة ىي العناصر ابؼكونة 

 مع القيم كالكفاءات العرضية
مهارات ك  معرفية،من موارد  ،كل ما بهنده ابؼتعلم كيتحكم فيو كبووٌلو، من أجل حل ابؼشكلبت كتنمية الكفاءاتبُ  تتمثل ابؼوارد **

كالوسائل التي يكوف ابؼتعلم بُ حاجة إليها  ،كالأدكات ،، كما تشمل ابؼعطيات التي توفرىا الوثائقسلوكاتمواقف ك  استًاتيجيات،ك 
عند بفارسة الكفاءة بغل مشكلة ما، أما تعلٌمها فهو تعلٌم منهجي يينجز عن طريق كضعيات مشكلة جزئية يتم من خلببؽا تناكؿ 

)النشاطات التعلمية( مع العلم بأف  ة( كفق تعليمات كأداءات بؿددةسلوكيك منهجية، ك مركبات الكفاءة كل على حدل )معرفية، 
قصد إرسائها كمورد بعد ابغلٌ بُ إطار نشاط ابؼتعلمتُ)عمل فردم،  ،ابؼركبة الواحدة قد تتطلب أكثر من كضعية مشكلة جزئية

 .8، صينظر: ابؼرجع نفسو، ص ففوجي، كعمل بصاعي(. ك ثنائي، ك 
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السامعوف للعركض بآرائهم أك تصويباتهم، كيرد العارضوف جورأة على ابؼلبحظات، مدافعتُ عن 
 (1) «بطريقة مقنعة أك متًاجعتُ عن مواقفهم الفكرية إف اقتنعوا بضعفها كفسادىا. إنتاجاتهم كآرائهم

أف يدرب متعلميو على تقمص الأدكار، كابؼناقشة كابغوار كإبداء الرأم كيفتًض بُ ىذه ابؼرحلة 
لية ملكة النقد بُ التحليل كالاستقلبفيهم أف تنمى ك كالدفاع عنو، كمشاركتو للمناقشة كتبادؿ الأفكار، 

بُ التعلم كالتقييم. كما يفتًض من الأستاذ مراقبة متعلميو بالوقوؼ على بصلة من النقاط التي تتعلق 
بالتعبتَ كالتواصل الشفويتُ، من مثل طريقة ابغديث كبسثيل ابؼعاب٘ ابؼعبر عنها صوتيا)النبر كالتنغيم..( 

ؿ إبٔ مبادئ كآداب ابغوار، كمدل كحركيا )تعابتَ الوجو كحركات اليدين كالرأس...(، كمدل الامتثا
تطبيقو للتقنية ابؼراد تعليمها من خلبؿ النص، كما يتوجب عليو التًكيز أيضا على بـتلف جوانب 
الكفاءة اللغوية عند كل متكلم بؼا بؽا من أثر بُ التواصل، فيعابِ بعض الظواىر النحوية كالصرفية 

 كالصوتية كالدلالية البادية على لساف ابؼتعلم.
كمصوٌبا من حيث ابؼعارؼ كابؼعلومات ييعقًٌب الأستاذ على كل ما دار بتُ ابؼتعلمتُ، مؤيدا  أختَنا -7

 .التقويمكتدعى ىذه ابػطوة بدرحلة ابؼنهجية. 
 على أنوٌ مسعى »يعرٌؼ بصفة عامٌة،  ك التعليمي، ابؼنهاج دعامات أىم التعلٌمات تقوبٙ يشكل

فهو عملية مهمٌة بُ ، (1)«تقدبٙ توضيحات لابٌزاذ قراراتبعمع ابؼعلومات قصد إصدار حكم أك 
ابؼنظومة التًبوية، إذ يهدؼ إبٔ تشخيص كعلبج الثغرات التي قد تشوب العمليات التًبوية ابؼختلفة، 
كباعتباره أىم كسيلة بسكٌن ابؼعلٌم من ابغكم على تعلٌمات ابؼتعلم من خلبؿ برليل ابؼعطيات ابؼتوفرة 

اـ أدكات متنوعة أقرتها الوزارة الوصية، انطلبقا من أىداؼ بؿددة بغرض التوصل كتفستَىا، باستخد
إبٔ تقديرات كمية كأدلة كصفية، يستند إليها بُ إصدار أحكاـ أك ابزاذ قرارات بردد مستول أداء 

كل ابؼتعلم ككفاءتو بدا يتماشى كالإصلبحات البيداغوجية كالتًبوية ابعديدة ابؼقرةٌ بارتباط التقوبٙ ب
التعلٌمية عبر كل مراحلها. كلكي -بالعملية التعليمية-الإشهادم(ك التكويتٍ، ك )التشخيصي، -أنواعو

 يتماشى التقوبٙ مع ىذه الرؤية تقتًح الوثيقة ابؼرافقة بؼرحلة التعليم ابؼتوسط تصورا بثلبثة أبعاد: 
تَكرة التعلم كفق بيداغوجيا البعد الأكؿ: تقوبٙ مرتبط باكتساب ابؼوارد كالتحكم فيها، يتماشى مع س-

 .الإدماج

                                                           

 .17مادة اللغة العربية كآدابها، السنة الأكبٔ من التعليم ابؼتوسط، ص-ليل الأستاذ بؿفوظ كحواؿ كآخركف: د (1)
 .52اللجنة الوطنية للمناىج: الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، ص (1)
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 .استعمابؽا الناجع بُ حل الوضعياتالبعد الثاب٘: تقوبٙ كفاءة بذنيد ابؼوارد ك -
 .(1)البعد الثالث: تقوبٙ القيٌم كالكفاءات العرضية-

القائمة على البيداغوجيات ابغديثة جزءا لا ، (2016إصلبح)مناىج صبح التقوبٙ بُ كبهذا أ
-تقوبٙ أداء ابؼتعلم قبل كأثناء كبعد العملية التعليمية بُ هدكر  كيتجلىلية التعلٌمية، يتجزأ من العم

كانت عليو البيداغوجيات  بحيث تقيٌم الكفاءات إبٔ جانب ابؼعارؼ على عكس ماالتعلمية. 
*، تعتمد على لى الأستاذ أف يبتٍ شبكة للتقوبٙالتقليدية ابؼقتصرة على تقوبٙ ابؼعارؼ كفقط، كع

يتَ كمؤشٌرات بسكٌنو من برديد درجة اكتساب ابؼتعلٌم للموارد ابؼعرفية، كمستول الكفاءة ابؼكتسبة. معا
بيانات ، ك التلميذ، القسم شبكات ملبحظة كمتابعة:ة برتوم على معايتَ التصحيح، شبك من خلبؿ:

 ىامة تتمثل بُ فكبُ ىذا السياؽ، فإفٌ عملية التقوبٙ برقٌق ثلبث كظائ تتعلٌق بالفتًة الانتقالية.
 مدل بركٌم ابؼتعلٌم بُ الكفاءات. برديد التي تعتًض ابؼتعلٌم قصد العلبج. ك تشخيص الصعوبات 

 .(1)ابٌزاذ القرار بالنجاح من عدموك 
تقوبٙ ابؼعارؼ كابؼساعي كالتصرفات، كيأخذ أشكالا أخرل من  ىذه ابؼناىجيقتضي التقوبٙ كفق 

كتقدٌمو، كلا ينبغي أف  ابؼتعلميث يرتكز أساسا على تعلٌم التقوبٙ الصفٌي)تشخيصي، تكويتٍ( بح
يقتصر على التقوبٙ الإشهادم التحصيلي؛ بل بهب أف يكوف مسارا مدبؾا لضبط التعليم، كمسارا 

 –لا سيما التكويتٍ  –. إذ أف ابؼقاربة بالكفاءات تعتبر التقوبٙ للمتعلمتُبؼعابعة التعلٌمات الفردية 
كليست كظيفتو الأساسية ابغكم بالنجاح أك الفشل، بل تدعيم  ،مسار التعلٌمجزءا لا يتجزأٌ من »

ابؼسعى التعلٌمي للتلبميذ، كتوجيو أك إعادة توجيو ابؼمارسات البيداغوجية للمدرٌس عن طريق ابؼعابعة 
لٌم التًبوية. كىي تقتضي بطبيعة ابغاؿ بسايزا بيداغوجيا، أم القدرة على استخداـ كسائل التعليم كالتع

متنوٌعة، تأخذ بُ ابغسباف تنوعٌ التلبميذ، كبسكٌنهم من الستَ بكو النجاح التًبوم عبر مسالك بـتلفة، 

                                                           

 .ينظر: المجموعة ابؼتخصصة بؼادة اللغة العربية: الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج مادة اللغة العربية، مرحلة التعليم ابؼتوسط (1)
أداة تسمح بحصر عناصر كعمليات كأفعاؿ عن كضعيات تعلٌمية معينة لتحقيق أغراض تقوبيية، كيستوجب عند شبكة التقوبٙ *

بنائها مراعاة جوانب ثلبثة، تتمثل بُ برديد ابؼهمة أك النشاط ابؼلحوظ كالقابل للقياس، برديد ابؼعايتَ التي ييعتمد عليها بُ تقوبٙ 
بد من مراعاة كضع سلببٓ تقديرية بغرض الإفادة منها بُ  بٔ بصلة ابؼؤشرات الدالة عليها، كبُ الأختَ لاىذه ابؼهمة بالإضافة إ

الوقوؼ على مدل التحكم بُ ابؼعيار اعتمادا على ابؼؤشرات للبطلبع أكثر ينظر: محمد الطاىر كعلي: التقوبٙ البيداغوجي أشكالو 
 كمابعدىا 98الصفحة ، 2016، 2ككسائلو، الورسم للنشر كالتوزيع، ط

 .45، ص2015، ابعزائر، ن التعليم ابؼتوسط، السنة الأكبٔاللجنة الوطنية للمناىج: مشركع منهاج الطور الأكؿ م (1)
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كيكوف  (1)«لأفٌ الغاية الأساسية لوجود التقوبٙ الصفٌي ىي إرشاد كتيستَ تقدٌـ كلٌ تلميذ بُ تعلٌماتو
ة( القصد منو التأكد من درجة عن طريق كضعية مشكلة شاملة للميداف )الكفاءة ابػتامية ابؼستهدف

 بركم ابؼتعلم بُ ابؼوارد كقدرتو على بذنيدىا كبرويلها، تعبتَا عن مدل تنصيب الكفاءة ابػتامية لديو.
يرتبط بأنشطة الإدماج كالتقوبٙ بُ ابؼيداف الواحد،  شبكات الدلاحظة والدتابعة الخاصة بالدعتل م:-

ابؼتعلم كبركمو بُ ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية كالكفاءات  كتتميز بكوهما كسيلة فحص تبرز مدل اكتساب
العرضية ابؼرتبطة بابؼيداف الواحد كتتشكل من معايتَ كمؤشرات خاصة بكل ميداف توظف التقوبٙ 

مراعاة -فيمكن للؤستاذ الوقوؼ على مايلي: ابؼستمر، أما فيما بىص تقوبٙ موارد ابعانب الشفوم 
 .للمتعلم بُ الصف حجم كنسبة ابؼشاركة الشفوية

أخذ الكلمة، القدرة احتًاـ الآخرين أثناء ابؼشاركة التواصلية الشفوية معهم، من مثل احتًاـ قواعد -
 .للآخرين كأخذ تدخلبتهم بعتُ الاعتبار، حالات ابؼشاركة السلبيةعلى الإنصات 

 .ة النصوصجودة التعبتَ الشفهي سواء من خلبؿ تقدبٙ الإجابات أك طرح الأسئلة أك قراء-
 .بقاعة كدقة التدخلبت من حيث الأبنية كالتبريرات ابؼقدمة-
مستول التقدـ ا﵀قق بُ ابؼشاركة التواصلية الشفوية حسب العناصر السابقة كاعتبار المجهودات -

 .الشخصية ابؼبذكلة كالإرادة ابؼعبر عنها للبرتقاء بالكفاية التواصلية/اللغوية 

 .لاحظة والدتابعة الخاصة بالدتعل م: مخطط شبكات الد08الجدول 
صيغت ابؼؤشرات بُ شكل مصادر ليتستٌ للمعلم اشتقاؽ أفعاؿ قابلة للملبحظة كالقياس ملبحظة: 

لم، كما بيكن اقتًاح مؤشرات أخرل، كما حددت مناىج إصلبح بدا يتناسب كطبيعة الوضعية كابؼتع

                                                           

 .53، صالدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج (1)

الم شرات المعايير 
-الكتابة في الموضوع    -احترام عنا ر التعليمية         -المع م اللغوي المناس  الوجاهة 

ية المناسبة            -يوظ  المع م اللغوي المناس   الاستعمال السليم لأدوات المادة  -يست دم القرا ن اللغو
-يست دم الأو اف ل ملا مة ل موضوع والقيم المس هدفة 

-ال سلسل المنط ي ل  فكار والتراب     ها الا سجام 
-ا  يك   السليمة للنص           -يعبر عن موقفه الش  ي إزاء المو وف 

-جمال العرض              -اقتراحات   صية الجودة أو الاتقان 
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يداب٘ فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم)ابػاصة لتقوبٙ م (1)لشبكة ابؼلبحظة كابؼتابعة ابموذج( 2016)
بابؼتعلم( مفصلة بعملة من ابؼؤشرات الدالة على كل معيار من معايتَ التقوبٙ ابػاصة بهذا ابؼيداف، 

مع مراعاة خصوصية كل ميداف ككل نشاط من  ،بيكن تطبيقها على بصيع ميادين اللغة العربية
 .الأنشطة اللغوية

بآلياتو كأشكالو بُ بصيع مستوياتو كما كرد بُ منهاج إصلبح ف التقوبٙ إ :بيكن القوؿ
من كبٔ الأابؼتعلم بُ هماية السنة  ليصبحكفيل بتحقيق الكفاءات ابؼستهدفة التي حددت،   (2016)

كمن  ،كقادرا على إنتاج خطابات متنوعة الأبماط النصية ،توسط قادرا على التواصل مشافهةالتعليم ابؼ
 .بػتامية للميداف كابؼسابنة بُ برقيق الكفاءة الشاملة بُ شقها الشفومبشة برقيق الكفاءة ا

 ح الإصلامنهاجي مقارنة بين تعليمية التعبير الشفوي في  -5
(، كإف 2016( كمنهاج إصلبح)2003لا شك بُ أف التقابل شديد بتُ منهاج إصلبح )

كفاءات كطرائق التدريس كأساليب عقدنا مقارنة بتُ تعليمية التعبتَ الشفوم بُ كل منها من خلبؿ ال
 .مور التي نأبٌ على ذكرىا كما يليالتقوبٙ ستتضح لنا الكثتَ من الأ

( بٓ 2003لقد سبق كأف أشرنا إبٔ أف منهاج إصلبح ): والأهداف من حيث الكفاءات-5-1
كاكتفى  ،بودد نصا لكفاءة التعبتَ الشفوم، بل كبٓ بودد نص الكفاءة ابػتامية بؼادة اللغة العربية

( ىذا 2016بتقدبٙ بعض من ابؼؤشرات الدالة على الكفاءة، بُ حتُ استدركت مناىج إصلبح )
-لةبُ اللغة العربية كابؼشكٌ كل ميداف تعلمي لبتحديد نص كفاءة  ،الذم كقعت فيو سابقتها ابؼثلب

كرد نص كفاءة  نص الكفاءة الشاملة بؼادة اللغة العربية. كقدل -أم الكفاءات ابػتامية عند اجتماعها
على قضية  مركزا-الذم يقابل نشاط التعبتَ الشفوم بُ ابؼناىج السابقة -ميداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو

هية، يتحرل فيها نتاج خطابات شفالتواصل الشفوم كفهم معاب٘ ابػطاب ابؼنطوؽ، بالإضافة إبٔ إ
كمستوحاة من كاقع  ،دلالةبُ كضعيات تواصلية ذات معتٌ ك  ،ساليب تناكؿ الكلمةأابؼتعلم احتًاـ 

(، ىو بؿاكلة 2016بفا يسجل كنقطة إبهابية بؼنهاج اللغة العربية ابػاص بإصلبح )ك ش. يابؼتعلم ابؼع
من حيث دفع ابؼتعلمتُ إبٔ إنتاج خطابات  ،ت بُ مادة اللغة العربيةمامغزل للتعلٌ إعطاء معتٌ ك 

 بناء التعلمات. ابؼدرجة بُ مصفوفة ية، كالتواصلكابؼنهجية ،بالاستناد إبٔ ابؼوارد ابؼعرفية

                                                           

 .وم) ابػاصة بابؼتعلم(بموذج لشبكة ابؼلبحظة كابؼتابعة لتقوبٙ ميداب٘ فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشف (:09ملحق )ينظر: 1) )
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بشكل كاؼ  (2003)عدـ اىتماـ منهاج إصلبح يبدك أف من حيث طرائق التدريس: -5-2
كالأىداؼ، تعداه إبٔ  بنشاط التعبتَ الشفوم من حيث برديد الكفاءة ابػتامية كالكفاءات القاعدية

د بؽا مصدرا كاحدا كىو نصوص ابؼطالعة لتي حدا طرائق التدريس ككذا ا﵀تويات ابؼعرفيةتغييب كامل ل
بُ حصة زمنية  ،كما أنو بٓ يفرد للنشاط حصة مستقلة بل أردفو نشاط ابؼطالعة ابؼوجهة،  ابؼوجهة
حصة راحة للمعلم، كلذلك تأبٌ غالبا بُ ذيل  إبٔالتعبتَ الشفوم حصة  ، ىذا الذم صتٌَ كاحدة

تنفذ بؾهوده كليس لديو قدرة على عطاء جيد ابعدكؿ ابؼدرسي، فابؼتعلم منهك القول، كابؼعلم اس
كتأبٌ حصتو بُ ىذه ابغاؿ فرصة للطرفتُ، يستغلها ابؼعلم بُ أعماؿ غتَ التعبتَ الشفوم، كابؼتعلم 

  .(1)تسمح لو بإبقاز ما عليو من كاجبات
( كقفة متأنية عند كل ذلك كإف بٓ يكن بشكل دقيق، 2016بُ حتُ كقف منهاج إصلبح )

كفق ما تدعو اليو  ،نشطة اللغوية، كىو ما أعاد للغة ابؼنطوقة مكانتهااط متصدرا الأالنشأصبح حيث 
بُ ظل  طريقة تناكؿ فهم ابؼنطوؽ كإنتاجوفالدراسات كالبحوث اللسانية كالتعليمية ابغديثة، 

بتحستُ بـرجات ابؼيداف، نعتقد أهما كفيلة  ،بضلت بُ طياتها إجراءات جديدة ؛الإصلبحات الأختَة
ظفر ابؼنهاج بدحتول مناسب كطرائق تلبئم نقلو، كمعلم كفء بهسدىا على أرض  صا إفخصو 

باعتبار: الانتقاء  (2)كل طريقة تعليمية لا بد أف تتصف بأدبٗ شيء من ابعديةمع العلم أف   الواقع.
بُ  كىي الألفاظ كالصيغ مع ما تدؿ عليها من معاف ،ابؼمعن للعناصر التي تتكوف منها ابؼادة ابؼعنية

توزيعها حسب ابؼدة ابؼخصصة بؽا كعدد بالتخطيط الدقيق بؽذه العناصر ، ك الوضع كالاستعماؿ
 .ترتيبها ككضعها بُ موضعها بُ كل درس بحيث تتدرج بانسجاـ من درس إبٔ آخر، بٍ الدركس

، ؿاختيار كيفية ناجعة لعرضها على ابؼتعلم كتقدبيها كتبليغها إياه بُ أحسن الأحوابالإضافة إبٔ 
ها كيفية لا تقل بقاعة عن السابقة لتًسيخها بُ ذىن ابؼتعلم، كخلق الآليات الأساسية التي بوتاج إليب

 .ليحكم استعمابؽا بكيفية عفوية
( للغة العربية، 2003من خلبؿ اطلبعنا على ما جاء بُ مناىج إصلبح) :من حيث التقويم-5-3

 ؛﵀تويات كطريقة التناكؿاكتغييب  ،نص الكفاءةطالعنا بُ بؾاؿ تقوبٙ نشاط التعبتَ الشفوم غياب 
على استعماؿ تشدد الاصلبحات ابعديدة كبالتابٕ انعداـ تاـ لطريقة تقوبٙ التعبتَ الشفوم، بيد أف 

                                                           

ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم، تعلمية اللغة العربية للتعليم ابؼتوسط، سند تكويتٍ لفائدة ينظر: 1) )
 .89-88ابعزائر، ص-أساتذة التعليم ابؼتوسط، ابغراش

 .225-224ينظر: عبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ علوـ اللساف، ص2) )
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كيبقى باستعماؿ شبكات التقوبٙ التي تنص عليها  الوثيقة ابؼرافقة،  ،ساليب التقوبٙ ابغديثةأطرائق ك 
رر ، كإف كنا نعتقد أهما صائبة إلا أننا نرل ضيق الوقت ككثافة ابؼقكذل مر بيد الاستاذ بُ تطبيقالأ

 .بووؿ دكف تطبيقها كالعمل بهابابؼتعلمتُ، بلب شك اسية الدراسي، كاكتظاظ الفصوؿ الدر 
بؼقاربة بالكفاءات بُ مناىجها ىو عدـ التمييز بػتُ ت التي تواجهها االصعوباأكثر إف من 

أيضا على  ل الشفوم، كبتُ التعبتَ الكتابي كالتواصل الكتابي، كما يتٌضحالتعبيػر الشػفوم كالتواص
مستول ابؼمارسػة البيداغوجيػة أف الشفوم لا بوظى بالأبنية نفسها التي بوظى بها ابؼكتوب مع غياب 

كابؼعرفة ابؼتداكلة بشأف تصور دقيق للمنهاج كالفاعلتُ التًبويتُ للعلبقػة بتُ الشفوم كابؼكتوب. 
وم أضحت متقادمة صىدئة، لا تتلبءـ مع ما جد بُ المجاؿ ابؼذكور، كلا تساعد الأستاذ على الشف

تنمية كتطوير كفاءات ابؼتعلمتُ، فرغم الإصلبحات ابؼتكررة نفتقد إبٔ معرفة بكيفية إرساء تعلمات 
فية التعبتَ الشفوم على بكو صحيح كمضبوط، كبكتاج إبٔ معرفة بكيفية اختيار كضعية شفوية ككي

كعلى العموـ فإف ابؽدؼ ابؼتوخى من اللغة يظل ىدفا تنقصو ابؼهارات ابعادة بُ بؾػاؿ القراءة تقدبيها؛ 
ابعهرية، كالتعبتَ ابعهرم، كابؼواقف ابؼنطوقة ابؼتنوعة كابغوار كابػطابة كا﵀اضػرة، كىذا ما تعكسو 

جرأتهم على  تَ الكتابي أكثر منمواقف الطلبة حتى بُ ابؼرحلة ابعامعية، إذ ىم بهرؤكف على التعب
 (1)ةيفركف منها إبٔ التعبتَ باللهجات ا﵀لي تيالتعبتَ بالفصحى ال
 خلاصة الفصل:
التعبتَ بُ ابؼدرسة ابعزائرية يعاب٘ من الكثتَ من الاختلبلات  درس إف مواربة بدكفؿ بيكن القو 

كتاب ابؼدرسي، كالتوجيهات الربظية التي ابؼزمنة التي يساىم فيها كل من ابؼعلم كابؼتعلم، كابؼنهاج، كال
بردد طرائق تعليمية التعبتَ الشفوم كالتواصل، كتنظم صيغ التقوبٙ بؽذا الفرع اللغوم الأساس، كبردد 
بالتابٕ شكل التعبتَ، كجراء مناقشتنا بؼوضوع التعبتَ الشفوم بُ منهاجي الإصلبح توصلنا إبٔ بصلة 

 ا يلي:من ابؼلبحظات كالنتائج بقملها فيم
بد من إفساح المجاؿ لاستعماؿ اللغة العربية الفصيحة بُ حصص أنشطة اللغة العربية كبُ بصيع  لا-1

كافية للتمرس على استبطاف النسق الفصيح للغة   اتاح للمتعلم فرصتالأنشطة التعليمية التعلمية حتى 
  .بلغة عربية سليمة كدالة العربية، كاكتساب ملكة التعبتَ كابغديث بسلبسة كيسر، كالتواصل الوظيفي

                                                           

 .39ينظر: ابظاعيل أبضد عمايرة: تعليم اللغة العربية بُ مرحلة التعليم العاـ، ص  1))
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يبتدئ اكتساب اللغة بُ السياؽ الطبيعي من الاستعماؿ الشفهي، بفا يقتضي إيلبء الأبنية -2
، لذا يتطلب الاىتماـ تعلم اللغةا مدخلتُ أساسيتُ بُ اللبزمة للتعبتَ كالتواصل الشفوم، باعتباربن

على مستول ابغصص كابؼوضوعات  بالتعبتَ الشفوم باعتباره ىدفا بُ حد ذاتو كنشاطا مستقلب
ابؼدركسة كطرائق تدريسو، كما يستوجب الاىتماـ بو أيضا لكونو أداة لغوية بزدـ تعليم كتعلم بـتلف 

غلب ابؼواد الدراسية الأخرل، فمن مستعرضة تستثمر بُ تعليم كتعلم أ كفاءةك فركع اللغة العربية، 
ينهم أيضا لاكتساب معارؼ كمهارات كمفاىيم بـتلفة خلبلو يتم التواصل بتُ ابؼعلم كمتعلميو، كفيما ب

 .بُ تلك ابؼواد كالتي تساىم ىي الأخرل بُ بناء الكفاءة الشفوية لدل ابؼتعلم
إف تدريس مهارات فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو، بدفهوـ ابؼناىج ابؼعاد كتابتها ستسهم بُ برقيق أىداؼ  -3

تمع كلن يتأتى ىذا إلا بتأىيل الوسط التًبوم ابؼدرسة ابعزائرية كتلبية طموحاتها كطموحات المج
 .و، كبرديث أساليب كطرائق التقوبٙبدختلف مكونات

بد من تدريب ابؼتعلمتُ على تقنيات كاستًاتيجيات التعبتَ الشفوم ابؼختلفة من فهم للوضعية  لا-4
كإكساب  ،كاستثمار كل ابؼواقف التواصلية الشفوية ،كأصناؼ ابػطاب ،الشفوية إبٔ تغيتَ أشكاؿ

 .ابؼتعلم ابغرية كالاستقلبلية بُ التعامل مع ابؼواقف كالوضعيات الشفوية
تدريب ابؼتعلم على إنتاج نصوص شفوية بـتلفة الأبماط سردية ككصفية كحوارية...كفق شركط -5

 .كمواصفات كل بمط
بنقدىا  تدريب ابؼتعلم على التقوبٙ الذابٌ لإنتاجاتو الشفوية كلإنتاجات غتَه من ابؼتعلمتُ-6

 .كتصويب ما بٓ يوافق ابؼواصفات كالشركط ابؼطلوبة
تدريب ابؼتعلم على منهجيات تطوير إنتاجو الشفوم انطلبقا من نتائج التقوبٙ كالتشخيص الذابٌ -7

  .كالتبادبٕ
التعبتَ الشفوم كفاءة مستعرضة بُ بـتلف ابؼواد ابؼدرسة باللغة العربية فالغرض من برقيق ابؼتعلم -8

الشفوية بُ ابؼواد التعليمية الأخرل ىو بناء مواقف كسلوكات تساعده على تنمية شخصيتو للكفاءة 
بُ ابؼدرسة كبُ المجتمع، كلتحقيق ذلك يتوجب على ابؼعلم أف يركز أثناء التعلمات بُ ابؼواد الدراسية 

م كالرأم خطاء، كتعويده على تقبل الرأبؼتعلم للغة بشكل سليم خاؿ من الأالأخرل على: استعماؿ ا
 كالاستئذاف ،الإصغاءكالآخر، مع قدرة تعليلو لكل الأفكار ابؼقتًحة، كاحتًاـ قواعد التخاطب كابغوار  

  .كعدـ مقاطعة ابؼتكلم، كالتحكم بُ انفعالاتو
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نشاطا مدرسيا عفويا كاربذاليا بل بذلت جهود  (2016)التعبتَ الشفوم بٓ يعد بُ ظل إصلبح -9
كالتعليمية بالاستعانة بابؼكاسب التي حققتها  ،اىتماـ البيداغوجيالب بصة من أجل جعلو بُ صي 

النفس كالتًبية كالاجتماع .. من أجل برويل التعبتَ من علوـ اللسانيات النظرية كالتطبيقية، كالأدب ك 
بؾرد كلبـ يصدر عن ابؼتعلم معبرا عن حاجاتو كأغراضو، إبٔ رحابة بزيتَ الألفاظ كالتًاكيب ابؼعبرة عن 

ضمن كضعيات تواصلية ، ك عاب٘ كالأفكار التي بذوؿ بُ ذىن ابؼتعلم، كفق الاستًاتيجيات التعبتَيةابؼ
دالة، انطلبقا من فعالية ابؼتعلم ككفاءاتو كقدراتو، كمن ىنا أكلت ابؼناىج ابؼعاد كتابتها جل اىتمامها 

 .للغة ابؼنطوقة كالتعبتَ الشفوم
داخل الفضاءات -متًكؾ-كضمنو درس التعبتَ- (2003)إف درس اللغة العربية بُ مناىج -10

منذكر للفشل كالإخفاؽ كبؿاط بالصمت.  ،للبربذاؿ-ابؼنغلقة على نفسها التي ىي الفصوؿ الدراسية
اختلبؿ معايتَ انتقاء ، ك بُ مرحلة التعليم الابتدائيالتكوين  ىشاشةكذلك لأسباب متعددة، منها 

عقم التكوين، كعدـ ملبءمتو، كانفصالو عن العلمي ك  ابؼهارمك  ،الزاد ابؼعربُ، بُ ضوء ضحالة ابؼعلمتُ
كالعملي، ككذا غياب التكوين ابؼستمر، يضاؼ إبٔ ذلك كلو الاربذاؿ الذم يطبع إعداد البرامج 

  .كابؼناىج بسبب قصور ابؼعرفة ابؼنهجية كالتعليمية
بىتًؽ كل  بل ؛سبقت الإشارة إبٔ أف التعبتَ الشفوم لا ينحصر بُ بزصص دراسي بؿدد-11

التخصصات الدراسية انطلبقا من كوف اللغة ابؼنطوقة الأكثر استعمالا داخل الصفوؼ التعليمية كىي 
الوسيلة التي تركج بـتلف ابؼعارؼ التي تتداكؿ بُ ا﵀يط ابؼدرسي. فقبل أف يتوبٔ ابؼتعلم إبقاز نشاط 

كبُ التفاعل كالإجابة  ،على معلموتعليمي معتُ ىو مطالب باستخداـ اللغة ابؼنطوقة بُ طرح الأسئلة 
عما يوجهو ابؼعلم من استفسارات كتساؤلات حوؿ النشاط أك إعادة السؤاؿ خصوصا إذا كاف ينطوم 
على صعوبات خاصة( بهدؼ فهمو كمعابعتو بعد ذلك. ىذا الأمر يرتبط ارتباطا ظاىرا بدفهوـ 

بُ معناىا العاـ قدرة الفرد )ابؼتعلم الكفاءة الذم يرتبط بدكره بفكرة حل ابؼشكلبت. فالكفاءة ىي 
، كابؼهارات ابؼلبئمة كالضركرية بغل مشكلة معقدة أك نتقي من بـزكنو ابؼعربُ كابؼهارمىنا( على أف ي

تخصص معتُ عدد من ابؼشاكل التي ينبغي أف تتميز بكوهما مشاكل غتَ مهيكلة، كغتَ مرتبطة ب
أف تكوف أفقية أك بفتدة، كبخصوص التعبتَ الشفوم ينبغي أف  بُ ابعوىر، إبٔ كاحد. إف كفاءات تنزع

 تهدؼ ابؼدرسة إبٔ تنمية كفاءات متعددة منها: 
 كفاءة اختيار الألفاظ كالتًاكيب كحسن توظيفها بُ التعبتَ عن ابؼعاب٘.-
 تطبيق عدد من الستَكرات الفكرية: التحليل، التًكيب، التقوبٙ...(-
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 .واصلي بُ إنتاج الكلبـ كبُ تلقيومة للسياؽ التاستعماؿ استًاتيجيات ملبئ-
فك سنن بـتلف ابػطابات اللغوية كغتَ اللغوية)صورة، ملصق، فيلم، لوحة تشكيلية..(، كالتعبتَ -

 .عنها بصورة ملبئمة
إف ابؼتعلم بؿكوـ عليو داخل السياؽ البيداغوجي، أف بهد نفسو باستمرار إزاء استعماؿ اللغة -12

 حصص التعبتَ الشفوم أك بُ حصص بـتلف فركع اللغة أك ابؼواد الدراسية ابؼنطوقة، سواء بُ
الأخرل، لذا عليو أف يتسلح بدعجم لغوم متعدد ثرم كتعبئة الاستًاتيجيات التعبتَية ابؼلبئمة، بالنظر 

 .تَعبموضوع التإبٔ الوضعية التواصلية، كبالنظر إبٔ 
تعبتَ الشفوم، مردىا ضعف ابغصيلة اللغوية إف أغلب الصعوبات التي تعتًض ابؼتعلمتُ بُ ال-13

كالافتقار للبستًاتيجيات التعبتَية، إضافة إبٔ العيوب الفيزيولوجية كالسيكولوجية، كل ىذا يتطلب من 
ابؼتعلم حيازة ثركة لغوية كأساليب تركيبية يتمكن من خلببؽا التعبتَ عن حاجاتو كأفكاره كابؼعاب٘ التي 

 .بزتزف بُ ذىنو
كابما أشار إليو  ،عن التعبتَ الشفوم (2003)منهاج اللغة العربية بُ ظل إصلبحات  بٓ يتحدث-14

نص ابؼطالعة ىو ابؼنطلق  لأف ؛إشارات شديدة الاقتضاب كىو يتحدث عن نشاط ابؼطالعة ابؼوجهة
بُ تدريس التعبتَ الشفوم، فكاف تطرٌؽ ابؼنهاج بؽذا النشاط بُ أسطر قليلة بل تكاد تنعدـ، كالظاىر 

لا بوتاج إبٔ  ،ف كاضعي ابؼنهاج ينطلقوف من فكرة أف التعبتَ الشفوم ما ىو إلا نشاط عرضيأ
توجيهات بُ تدريسو كلا بُ تقوبيو، كما أنو ليس ىناؾ مذكرات ربظية بردد ابؼقصود بتعليم التعبتَ 

 الشفوم. إف الكل يتحدث عنو ككأنو شيء بؿسوـ بُ أمره علما بأف الأمر ليس كذلك إطلبقا.
 .لا علبقة بؽا بالتعبتَ-غالبا –إف بفارسة التعبتَ الواقعية التي برصل داخل الفصوؿ الدراسية -15
إف التعبتَ الشفوم باعتباره نشاطا بينح الامتياز لتداخل التخصصات، تتطلب العمل ابعماعي -16

بدك صعب داخل ابؼؤسسة التعليمية كتبادؿ ابػبرات بتُ مدرسي بـتلف ابؼواد، إلا أف ىذا الأمر ي
ابؼناؿ بُ ابؼدرسة ابعزائرية نظرا لاعتبارات ذاتية كموضوعية حيث تبتُ ابؼعاينة اليومية للممارسة 
البيداغوجية أف الفردية كالاربذاؿ بنا السمتاف البارزتاف بُ ىذا المجاؿ. كىو الأمر الذم يستدعي 

 اغوجية.ل العاجل لإبهاد حلوؿ بؽذا ابؼشكل ابؼتنامي بُ بيئتنا البيدخٌ دالت
يعتبر التعبتَ منتهى الأنشطة اللغوية كمقصدىا، إذ يفسح المجاؿ أماـ ابؼتعلم للتعبتَ عن أفكاره -17

كاستثمار مكتسباتو، كإظهار قدراتو اللغوية كالفكرية كابؼنهجية، لذلك فهو بؾاؿ لاكتساب ابؼهارات 
 .علميق التنشئة الكتابية لدل ابؼتاللغوية كبالتابٕ فهو مكوف أساسي لتحق
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باعتباره منتهى الأنشطة -، إبٔ تعليم التعبتَ (2016)تسعى ابؼناىج التعليمية كفق إصلبح -18
التعليمية كالتعليمية، كالمجاؿ الذم يتًجم مستويات اكتساب ابؼتعلمتُ للكفاءات ا﵀ددة كقدرتهم على 

صلية تساعد ابؼتعلم تعليميا كظيفيا بالتًكز على كضعيات توا -استثمارىا بُ كضعيات إنتاجية متنوعة
 على التفاعل بُ ابغياة، 

 بؽا يعطي أف بهب كالتي التًبوية ابؼنظومة بُ ابؼهمة الأنشطة من الشفهي التعبتَ نشاط يبقى-19
 التواصل أساس لأنو كبرل أبنية الشفهي للتعبتَ كذلك أبنيتو، الكتابي للتعبتَ فمثلما الكبتَة، القيمة

 قد سلبية مضاعفات بردث الانسداد إبٔ الشفهي التعبتَ يصل كحينما ابغياة، بُ كالأسرة ابؼدرسة بُ
 ابؼنظومة بُ الصحيح مكانو إبٔ النشاط للنهوض بهذا الإسراع ىو كابؼطلوب ،لمجتمعا على تؤثر

 .التًبوية
يستمد نشاط التعبتَ الشفوم أبنيتو من أبنية ابؼهارات بُ حد ذاتو؛ ذلك أف إتقاف ابؼتعلم -20

ية ابؼختلفة بيكنو من إتقاف اللغة العربية الفصحى كبيكنو من التعبتَ بشكل سليم للمهارات اللغو 
كبوقق لو التواصل مع الآخرين، بٍ إف بقاح العملية التعليمية عامة كالتعليمية اللغة العربية على كجو 

سلبا ابػصوص يتوقف على برقيق الكفاءة بُ ابؼهارات اللغوية بؾتمعة، كأم عوز يشوب إحداىا يؤثر 
على العملية التعليمية كيؤدم إبٔ إخفاقها بُ برقيق ما تصبو إليو، حيث يتشكل عنها عوائق أماـ 
عملية التعلٌم، خاصة بُ فهم الدركس التي يقوـ تدريسها باللغة العربية بُ بـتلف ابؼواد التعليمية، كىنا 

الذم يقوـ عليو تقدبٙ ابؼقررات  تكمن أبنية كدكر التعبتَ الشفوم، باعتبار اللغة الشفوية ىي الأساس
 كالدركس داخل الصف التعليمي، كيتم بها التواصل بتُ ابؼعلم كمتعلميو كبتُ ابؼتعلمتُ أنفسهم.

 



 

 
 

 الفصل الرابع
 الدراســة الديـــدانيـــة
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 توطئة: 
 عرٌجنا بفصليو، كابعانب التطبيقي بُ ابؼناىج كالسندات التًبوية النظرم ابعانب من الانتهاء بعد

ة تكاملية عن بؾريات الدراسة ابؼيدانية، التي تسمح بتحويل بغية إعطاء نظر  ابؼيداب٘ ابعانب على
 كيشتمل نفيها، أك صحتها كإثبات الفرضيات، اختبار بؽا كتتيح، ابؼعطيات النظرية إبٔ حقائق إجرائية

مرحلتتُ أساسيتتُ، أكلابنا أجرت فيو الباحثة دراسة استطلبعية بذريبية بغية ضبط  على ابعانب ىذا
ا ساسية كالنهائية التي عرفٌت فيهث كأدكات بصع البيانات، كثانيها ىي الدراسة الأبؾتمع كعينة البح

ن مد للتأكة ابؼتبعت ءااالإجر ا كذ،  الدراسة ابؼكانية كالزمانيةكحدكد ، العينةائص كخص الدارسةج بدنه
ة تذالأسا آراءك بأفكار، ك ذل بُد الاستًشا بًد كقة، الدارسة بُ ابؼستخدمت الأدكاة صلبحيل مد

ة ابؼستخدمة الإحصائيب الأساليض عر  بً الأختَ كبُ، ابؼتوسطم التعلية كأساتذ، كابؼفتشتُ، ا﵀كمتُ
 ، كسيتم تفصيل ذلك بُ الصفحات الآتية.ةالأساسية الدارس بُ
 مجال الدراسة الديدانية واجراءاتها-1
 وصف منهج الدراسة -1-1

 مناىج بتُ من العاـ ابؼتبع ابؼنهج نوع دبرد التي ىي للدارسة ابؼطركحة ابؼشكلة طبيعة إف
ابؼختلفة كالذم يتماشى كطبيعة ابؼوضوع الذم تتناكلو، كوف ابؼنهج ىو السبيل ابؼؤدم البحث 

للكشف عن ابغقيقة عن طريق بؾموعة من القواعد التي تهيمن على ستَ العقل كبردد عملياتو حتى 
قارنة بتُ تعليمية التعبتَ الشفوم ابؼتقصي ك لى الع دتعتم الدارسة ىذه أف يصل إبٔ نتائج معلومة، كبدا

كأثرىا بُ تنمية ابؼهارات اللغوية لدل ، (2016)كمناىج إصلبح  (2003)بُ مناىج إصلبح 
فإف ابؼنهج الأنسب بؼتغتَات البحث ىو ابؼنهج مرحلة التعليم ابؼتوسط؛ الطور الأكؿ من متعلمي 

 عن أداة الإحصاء التي تعمل على برديد عدد التكرارات الوصفي ابؼعتمد على تقنية ابؼقارنة، فضلب
حيث يستخدـ ابؼنهج الوصفي بُ دراسة الأكضاع الراىنة للظواىر من  كالنسب ابؼئوية ابؼقابلة بؽا،

حيث خصائصها، أشكابؽا، كعلبقاتها، كالعوامل ابؼؤثرة بُ ذلك، كىذا يعتٍ أنو يهتم بدراسة حاضر 
حظة أف ابؼنهج الوصفي يشمل بُ كثتَ من الأحياف عمليات تنبؤ الظواىر كالأحداث...مع ملب

أم أنو يقوـ على رصد كمتابعة دقيقة لظاىرة أك حدث  ؛(1)بؼستقبل الظواىر كالأحداث التي يدرسها
من حيث ا﵀تول ، تًات، من أجل التعرؼ على الظاىرةبطريقة كمية أك نوعية بُ فتًة معينة أك عدة ف

                                                           

النظرية كالتطبيق، دار صفاء للنشر كالتوزيع، -ربحي مصطفى علياف كعثماف محمد غنيم: مناىج كأساليب البحث العلميينظر:  (1)
 42، ص2000، عماف، 1ط
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بٔ نتائج كتعميمات تساعد بُ فهم الواقع كتطويره، أما تقنية ابؼقارنة فهي التي كالوصوؿ إ ،كابؼضموف
من حيث أكجو الشبو  ،بدقارنتها مع بعضها البعض ،كيف كبؼاذا بردث الظواىرنتعرؼ من خلببؽا  

كالظركؼ  ،كذلك من أجل التعرؼ على العوامل ابؼسببة بغادث أك ظاىرة معيٌنة ،كالاختلبؼ
كالكشف عن الركابط كالعلبقات كأكجو الشبو كالاختلبؼ بتُ الظواىر. كىذا ما ابؼصاحبة لذلك، 

 بتعليمية التعبتَ الشفوم.ذم الصلة عقد ابؼقارنة بتُ منهاجي الإصلبح  من خلبؿيصبو إليو بحثنا 
كبصع  ،ككضع الفرضيات ،حيث يتم تطبيق ىذا ابؼنهج كفق مراحل، بداية بتحديد ابؼشكلة

 كمقارنتها للوصوؿ إبٔ النتائج كالتوصيات.  ،ات، كمن بٍ برليلها كتفستَىاالبيانات كابؼعلوم
 مجتمع البحث الأصلي -1-2

إف من بتُ الأمور التي يكاد بهمع عليها ابؼتخصصوف بُ بؾاؿ مناىج البحث العلمي ىو أف 
جود ، يطبٌق  بُ حالة ك (1)ابؼنهج الوصفي أك كما يسميو )موريس أبقرس( منهج البحث ابؼيداب٘

بؾموعة كاسعة من الأفراد، كدراسة الظواىر السكانية، كىو الأمر الذم يشق على الباحث إجراء 
دراستو بالنظر إبٔ  بؿدكدية الإطار الزمتٍ للدراسة كالظركؼ ابؼادية ابػاصة بالباحث، كقد بًٌ صبٌ 

بؼتوسط بُ كلاية دراستنا ىذه على بؾتمع بحثي يتمثل بُ أساتذة اللغة العربية بؼرحلة التعليم ا
متوسطة، كليس من اليستَ ( 67ب)سساتها بؽذه ابؼرحلة التعليمية تسمسيلت كالتي يقدر عدد مؤ 

إبٔ أسلوب ابؼعاينة )برديد عينة  على الباحثة تطبيق دراستها على بصيع أفراد بؾتمع البحث، لذا بعأنا
 للبحث(، بانتقاء جزء من بؾتمع البحث الأصلي.

 عي نة البحث-1-3
الأصلي كىو ابؼقدر بُ  نة البحث، معرفة عدد أفراد بؾتمع البحثعتُ علينا قبل برديد عيٌ يت

 على متوسطات كلاية تسمسيلت، كقد حددنا بناء تُأستاذة كأستاذ موزع 317دراستنا بأكثر من 
 على متطلبات الدراسة أساتذة الطور الأكؿ من مرحلة التعليم ابؼتوسط كيعود سبب اختيار ىذه الفئة

 من الأساتذة للؤسباب التالية:
  فيو مناىج إصلبح  ةالطور ابؼطبق نظرا لكونو ،توسطابؼكقع الاختيار على أساتذة الطور الأكؿ

موبظتُ دراسيتُ متتاليتُ، الأمر الذم يضفي نوعا من التبتُ  كالوضوح على ابؼناىج  (2016)
ل على السنتتُ الثانية كالثالثة متوسط ابعديدة لدل الأساتذة، بينما طبقت بُ الطور الثاب٘ ابؼشتم

                                                           

تدريبات علمية، تر: بوزيد صحراكم كآخراف، دار القصبة -ث العلمي بُ العلوـ الإنسانيةينظر: موريس أبقرس: منهجية البح (1)
 .56، ص 2006، ابعزائر، 2للنشر، ط
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موسم دراسي كاحد، بُ حتُ بٓ تصل مناىج الإصلبح إبٔ الطور الثالث ابؼشتمل على السنة الرابعة 
 من التعليم ابؼتوسط.

  كالتي مفادىا عقد  -عبر بؾموعة من الفرضيات الفرعية-نذكر بأننا نريد اختبار الفرضية العامة
 كتعليميتو بُ مناىج إصلبح، (2003)بتَ الشفوم بُ مناىج إصلبح مقارنة بتُ تعليمية التع

كمدل تأثتَ تعليمية ىذا النشاط على تنمية ابؼهارات اللغوية عند متعلمي الطور الأكؿ ، (2016)
متوسط، كارتأينا أف يكوف ابؼصدر الذم بإمكانو تزكيدنا بابؼعلومات ابغقيقية عن ذلك ىم أساتذة 

 على الطور ذاتو. (2016)كسايركا تطبيق مناىج  ،(2003)بدناىج الذين درٌسوا  ،الطور
 ُنظرا لانتقابؽم من  ،بً بزصيص الاستبانة لفئة الأساتذة كتفادم بزصيص أخرل لفئة ابؼتعلمت

مرحلة التعليم الابتدائي إبٔ مرحلة التعليم ابؼتوسط، كقد بوتاج فيها ابؼتعلموف إبٔ كقت للبندماج 
 ابعديدة.كالتكيٌف مع ابؼرحلة 

لقد بً اختار عينة الأساتذة بطريقة عشوائية بسيطة دكف إرجاع، حيث تستخدـ ىذه العينة بُ 
حالة بذانس أفراد المجتمع الأصلي بأكملو، كىو النوع الأساسي بُ العينات الاحتمالية، ىذا كقد بً 

د أساتذة اللغة العربية بُ انطلبقا من عد ،% بابؼائة كنسبة لأفراد العينة إبٔ المجتمع الأصلي31برديد 
بيثلوف العينة  ،أستاذ كأستاذة 100الولاية، كانتهينا إبٔ برديد أفراد العينة بعد تعديل العدد كتقريبو بػ 

 التي سيجرم عليها البحث.
 الإطار الزماني:-1-4

سات زيارة ابؼؤس (1)فقد بً إمضاء رخصة ،فيما بىص الإطار الزماب٘ الذم بً توزيع الاستبانة فيو
على أف يكوف تاريخ  2017سبتمبر 20 بتاريخ ،التًبية لولاية تسمسيلت التعليمية من قبل مديرية

. إلٌا أننا أىجرينا الدراسة الاستطلبعية 2017/2018انتهاء صلبحية الرخصة هماية ابؼوسم الدراسي 
ابؼعتمدة بُ الدراسة إبٔ التجريبية خلبؿ شهر ديسمبر، بُ حتُ أىرجأنا بداية توزيع الاستبانة النهائية ك 

، كابؽدؼ من ذلك ىو استكماؿ 2018 هماية ابؼوسم الدراسي، أم خلبؿ شهرم أفريل كمام
موبظتُ دراسيتُ كاملتُ كما سبق كأف ذكرنا ضمن أسباب اختيار  2016التدريس بدناىج إصلبح 

 الطور الأكؿ متوسط دكف غتَه من الأطوار.

                                                           

 (.12( كملحق رقم )11ينظر: ملحق ملحق) 1))
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 أدوات البحث-2
ثر من طريقة أك أداة بعمع ابؼعلومات حوؿ مشكلة الدراسة أك للئجابة قد يستخدـ الباحث أك

عن أسئلتها أك لفحص فرضياتها، لذا قررنا اختيار الاستبانة أداة للبحث تتضمن بؾموعة من الأسئلة 
ابؼكتوبة ابؼتنوعة)مغلقة، مغلقة مفتوحة، كمفتوحة( تتطلب من ابؼبحوث الإجابة عنها بطريقة معينة 

 البحث، حيث بً الاختيار بالنظر إبٔ: كحسب أغراض
 مة الأداة بُ بصع ابؼعلومات كمعابعتها.ءطبيعة البحث كمدل ملب 
 طبيعة بؾتمع البحث كعينة البحث. 
 الظركؼ الزمانية كابؼكانية للباحثة. 

 كقد توصلنا إبٔ رسم بـطط الاستبانة النهائي بعد ابؼركر بابػطوات التالية:
 نبثقة عنوعاـ، كا﵀اكر  الفرعية ابؼ برديد موضوع الدراسة بشكل. 
 مغلقة ور فرعي، تنوعت بتُ أسئلة مغلقة، ك بً صياغة بؾموعة من الأسئلة الضركرية حوؿ كل بؿ

بعض الدراسات السابقة التي بؽا بها كبُ برليل نتائجها ئبُ بنا استعنٌا، كقد ، كأخرل مفتوحةمفتوحة
 كغتَبنا.(1)مة زايدم، كدراسة مصطفى بن عطيةعلبقة بدوضوع بحثنا منها دراسة الباحثة فاط

  ،ذلك من خلبؿ ك بذريب الاستبانة لنتمكن من الاطلبع بعمق على جوانب كتفاصيل ابؼوضوع
كمناىج  (2003)نة صغتَة من فئة أساتذة التعليم ابؼتوسط بفن درٌسوا بدناىج إصلبح عرضها على عيٌ 

رؼ على درجة استجابة ابؼبحوثتُ للبستبانة أساتذة للتع 10. كالذين كاف عددىم (2016)إصلبح 
من حيث صعوبة الأسئلة ككضوحها كمدل استيفائها بعوانب البحث، كذلك من حيث مدل 
ملبئمة الأداة البحثية لتحقيق أىداؼ البحث، مع الأخذ بدقتًحاتهم التي أغنت الاستبانة كأثرت 

نس، كعامل ابؼستول الذم يدرسونو ليس  مادتو، كقد ركعي بُ اختيار أفراد العينة عاملب السن كابع
من قبل الأساتذة الذين  (2016)كمتغتَ إبما للحصوؿ على معلومات كافية حوؿ مناىج إصلبح 

 درسوا بها.

                                                           

نوم أبموذجا، رسالة تعليمية مادة التعبتَ بُ ضوء بيداغوجية ابؼقاربة بالكفايات الشعبة الأدبية من التعليم الثافاطمة زايدم:  1))
مصطفى بن عطية: الأداءات الكتابية كدكرىا بُ تنمية ابؼهارات اللغوية لدل تلبميذ . 2008/2009ماجستتَ، جامعة بسكرة، 

 .2015/2016دراسة لسانية ميدانية، أطركحة دكتوراه، جامعة محمد بؼتُ دباغتُ، سطيف ابعزائر، -ابؼرحلة الثانوية
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  بعد مرحلة التجريب قمنا بتعديل الاستبانة كفق ابؼقتًحات السابقة بٍ عرض الشكل النهائي على
البحث كإعداد الاستبانات كمتخصصتُ بُ بؾاؿ بتُ متخصص بُ مناىج ( 1)ابؼشرؼ كذكم ابػبرة

 كدلالة الأسئلة، كجودة العرض... التعليمية، قصد بركيمها من حيث سلبمة اللغة كتسلسل ا﵀اكر،
  اج الاستبانة بُ صورتها النهائيةإخر. 
 توزيع الاستبانة عن طريق الاتصاؿ ابؼباشر بابؼبحوثتُ بالانتقاؿ إبٔ ابؼؤسسات التعليمية بؼرحلة 

 .التعليم ابؼتوسط بولاية تسمسيلت
  ند بصعها بسكنا من استبانة كما سبق كأف أشرنا، كع (100)بصع الاستبانة: لقد بً توزيع

استبانة، كبٓ نستًجع الثمانية الباقية للؤسباب التالية: امتنع أحد  (92) تُكتسع تُاثنت ابغصوؿ على
ا، أما ابػمسة الأخرل فلم نتمكن من لقاء ابؼبحوثتُ عن الإجابة، كبرجج مبحوثاف بضياعها منهم

أصحابها خصوصا كأف فتًة ابعمع تزامنت مع فتًة الامتحانات. أما فيما بىص ما استًجعناه بعدما بً 
 (87)؛ كعليو تبقى دراستنا مستندة علىفرزىا، فقد تبتُ لنا عدـ استيفاء الشركط بُ بطسة منها

 استبانة من بؾموع ما كزع. 
 تبانةعرض الاس -2-1

، شمل القسم الأكؿ منهما تُ رئيسيتُابػاصة بهذا البحث قسم (2)تتضمن استمارة الاستبانة
مؤسسة )مستخلف، متًبص، مرسم(،  الجنس، صفة الدبحوثالبيانات العامة ابؼتعلقة بابؼبحوث: 

التخصص ، بٍ سنوات الخبرة)ابؼعهد التكنولوجي، ابؼدرسة العليا للؤساتذة، ابعامعة(، التخرج
 .الأكاديمي

أما عن القسم الثاب٘ فتضمن البيانات ابؼعرفية، كتشكٌل ىو الآخر من جزئتُ اثنتُ، تضمن كل 
جزء عدد من الأسئلة كجهت لأساتذة اللغة العربية بؼرحلة التعليم ابؼتوسط قصد الإجابة عن 

 بالكفاءات : ىل تتباين تعليمية التعبتَ الشفوم بتُ منهاجي إصلبح ابؼقاربةالآتيةالإشكالية 
( كما أثر ذلك على ابؼهارات اللغوية لدل ابؼتعلم؟ إذا كاف ىدؼ الإصلبحات 2016، 2003)

اللٌغة العربية كعلومها  التًبوية الأختَة من طرؽ أبواب النظريات اللسانية ابغديثة؛ ىو تطوير تعليمية
بتَ الشفوم بُ مرحلة ما السبل الكفيلة بتحستُ تعليمية التع فما حظٌ التعبتَ الشفوم من ىذا؟

                                                           

 (.10ملحق رقم ) :بظاء ا﵀كمتُ ينظرللبطلبع على قائمة أ (1)
 (.13( ينظر: ملحق رقم )(2
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الضٌعف اللغوم الذم يعتًم ألسنة ابؼتعلمتُ؟ ككيف  كراء الثاكية الأسباب ما ىيالتعليم ابؼتوسط؟ 
توسط أف ينتج نصا شفويا بهسد أفكاره كمقاصده كبوقق بو الغايات ابؼبيكن بؼتعلم الطور الأكؿ 

 التواصلية؟
ت بـتلفة من حيث الشكل كابؼضموف، جاءلقد فرضت علينا ىذه الإشكالية تنويع الأسئلة ف

فمن حيث الشكل تعمدنا أف تكوف الأسئلة ابؼوجهة متنوعة، تارة مفتوحة برتمل آراء متعددة كبرتاج 
الأجوبة التي بتُ من من إجابة برتمل أكثر بيكن أف أسئلة  داء الرأم ابػاص فيها، كتارة طرحإبٔ إب

لبئم رأيو كبذربتو كخبرتو بُ بؾاؿ بزصصو، بُ حتُ بىتار الأستاذ من بينها ما ي ،جعلت احتمالات
قد برتمل الإجابة فيها عن السؤاؿ ابؼركر إبٔ سؤاؿ  ؛تُ الأكلتُللة ما يشمل الشكئجعلنا من الأس

يتطلب التًتيب أك الاختيار أك إبداء الرأم ابػاص حوؿ مدار السؤاؿ. أما من حيث ابؼضموف 
 فسنفصل فيها كما يلي:

التعرؼ سؤالا، متنوعا من حيث الشكل كابؼضموف قصد  15ىذا ابعزء  ضمٌ  الجزء الأول:
على نشاط التعبتَ بُ ظل مناىج ابؼقاربة بالكفاءات بصفة عامة، كأثر ىذه الأختَة بُ تنمية ابؼهارات 

 اللغوية لدل متعلمي الطور الأكؿ من مرحلة التعليم ابؼتوسط.
التعرؼ  منها دؼابؽ ،لة من الأسئلة ابؼتنوعةبصمن الاستبانة تضمن ىذا ابعزء  الجزء الثاني:

مقارنة بدناىج اللغة العربية ابػاصة بإصلبح  ،للغة العربية (2016)على جديد مناىج إصلبح 
 (2016)، ككجهت عنايتها بشكل دقيق إبٔ تعليمية التعبتَ الشفوم بُ مناىج إصلبح (2003)

ر الأكؿ من مرحلة التعليم ابؼتوسط، لتسهيل عقد كأثرىا بُ تنمية ابؼهارات اللغوية لدل متعلمي الطو 
زء من الاستبانة على ابؼقارنة بتُ تعليمية التعبتَ الشفوم بُ ظل ابؼنهاجتُ. كقد كزعنا أسئلة ىذا ابع

 :الآبٌ، كل بؿور بضل  موضوعا للؤسئلة التي اشتمل عليها، كما ىو موضح بُ ابعدكؿ بطسة بؿاكر
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 ليلهاعرض نتائج الاستبانة و -2-2
إف الطريقة التي تعابِ بها البيانات بُ الدراسة ابؼيدانية من أىم مراحل البحث العلمي، لأف 

كبالتابٕ فإف الكيفية التي لها كتفستَىا لاستخلبص دلالاتها؛ الدراسة تعتمد على بصع ابغقائق كبرلي
بزدـ البحث العلمي حتى يتم بها عرض البيانات ابؼيدانية ككيفية استغلببؽا كميا ككيفيا يفتًض أف 

 .لدل ابؼتلقيتكوف أىداؼ البحث مفهومة، ككاضحة 
زىا الاختلبؼ كالتشعب، فمنها ما ىو كمي عت لدينا بيانات ميٌ بذمٌ  ،كبعد تطبيق الاستبانة

يستند إبٔ أرقاـ نتيجة الإجابة عن الأسئلة ابؼغلقة، كمنها ما ىو كيفي ىو بؿصلة الإجابة عن الأسئلة 
كمن ابؼعركؼ أنو لا بيكن فهم كتفستَ البيانات الكمية » من ابؼبحوث تقدبٙ تبرير لإجابتو التي تتطلب

إلا بعد تلخيصها بواحدة من الطرؽ الإحصائية الوصفية ابؼستخدمة بُ جدكلة كتنظيم كعرض 
أما من حيث تركيبة ابعداكؿ فقد جاء بعضها بسيطا لكوف الأسئلة كانت ، 1) )«البيانات الكمية

عمدنا إبٔ تقنية غلق ة متغتَات، كما أك مغلقة كأخرل جاءت مركبة لكوهما تربط بتُ عدٌ  مباشرة
كحاكلنا بسثيل كل نتائج  لتسهيل عملية قراءتها كبرليلها. ا، كي نستطيع جدكلة إجاباتهبعض الأسئلة

 ا.ابعداكؿ بُ دكائر نسبية، كبذلك جاءت النتائج بفثلة بُ جدكؿ إبٔ جانب دائرة نسبية بسثله
 عرض و ليل نتائج البيانات العامة-2-2-1
 جنس الدبحوثين: -1

انطلبقا من مبدأ أف ابؼدرٌس ىو بؿرؾ ابؼدرسة الأكؿ كالفاعل الرئيس بُ برويل غاياتها كمراميها 
كنقلها من بؾرد تصورات إبٔ سلوكات  -ابؼتًبصة بُ ابؼناىج التعليمية بُ شكل مواد دراسية-كأىدافها

ظهر بُ الواقع لدل ابؼتعلم؛ كجهنا بؾموعة من الأسئلة لفئة الأساتذة قصد كمهارات ككفاءات ت
 ؼ على بياناتهم ابػاصة، فبدأنا بتحديد نوع ابعنس كىذا ما يوضحو ابعدكؿ التابٕ: التعرٌ 

 
                                                           

، مكتبة الفلبح للنشر كالتوزيع، الكويت، 2موسى النبهاف: أساسيات الإحصاء بُ التًبية كالعلوـ الإنسانية كالاجتماعية، ط( (1
 .45، ص 2005
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 73يوضح ابعدكؿ أعلبه جنس ابؼبحوثتُ الذم أجابوا على الاستبانة، حيث بلغ عدد الإناث 
  %، كىو ما يبرز تفاكتا 16.1أستاذا بنسبة 14فيما كاف عدد الذكور %،  83.9أستاذة بنسبة 

لوعي المجتمع بضركرة تعليم ابؼرأة كىو ما ربدا يرجع ذلك فيما بىص ابعنس، لصابّ الإناث ك  اكبتَ 
رس الإناث خلبؿ السنوات الأختَة، كتوجههم بكو بزصصات تسمح بؽم نسبة بسدٌ يفسره ارتفاع 

كىو ما يدؿ عليو كاقع أقساـ اللغة العربية كآدابها إذ  ،ابؼؤسسات التًبوية دخوؿ معتًؾ التوظيف بُب
كالدفعتتُ ابؼتخرجة بُ مقابل أعداد ىائلة من جنس الإناث ىذا  ،ذكور بُ الدفعة ةلا نكاد نرل بضع

من جهة، كمن جهة أخرل نفور جنس الذكور من ابؼهنة كتوجههم بكو بزصصات علمية تتيح بؽم 
كابؼؤسسات الاقتصادية كالعسكرية كغتَىا، ضف  ،الات غتَ التعليم من مثل الإداراتالتوظيف بُ بؾ

إبٔ ذلك قلة فرص التوظيف لصابّ الفئة الأختَة بسبب اشتًاط كثيقة تثبت إهماء ابػدمة الوطنية أك 
تًبية التي ة المهمٌ  نريس بسليها عليهالإناث بؼهنة التدميل إبٔ كما يرجع السبب بُ رأينا . الإعفاء منها

السنتُ جدارتها بهذه ابؼناصب كسابنت أبٌيا مسابنة  أككلها الله إبٔ ابؼرأة، كقد أثبتت بالفعل على مرٌ 
 .بُ تعليم الأجياؿ كتهذيب سلوكياتهم كأخلبقهم

 سنوات خبرة الدبحوثين: -2

 
يوضح ابعدكؿ السابق نسب ابؼبحوثتُ كفق متغتَ ابػبرة ابؼهنية، فنلبحظ عدـ تفاكت نسب 

تقاربا بتُ نسبة ابػبرة التي تقل  ت النتائجابؼبحوثتُ كثتَا من حيث ابػبرة بُ بؾاؿ التعليم، إذ سجل
% 27سجلت نسبة بُ حدكد  إذات، عن بطس سنوات كنسبة من تتجاكز خبرتهم العشر سنو 

سنة، كىذا دلالة على أف عينة  15إبٔ  10%، بُ حتُ سجلت أقل نسبة لفئة ما بتُ 28ك
قد بىلق تكاملب بُ فئة الأستاذة، كبوقق توازنا بُ الأداء كاحدا، بفا متنوعة كلا بسثل صنفا ابؼبحوثتُ 

بآراء ابغالية  يفيدنا بُ الدراسةابؼهتٍ، كذلك بتناقل ابػبرة بُ إطار التكوين كالتنسيق بتُ الأساتذة، ك 

 

 

27,6
16,1

27,6 28,7

 نوات أ  من

 نوات   ل  من

 نة   ل   من

 نة  أك رمن

%  النسبةالتكرار  سنوات الخبرة

% 27.6 24 سنوات5أقل من 

% 16.1 14  سنوات10 إى 5من

%  27.6 24  سنة15 إى 10من

  %28.7 25 سنة 15أكثر من 

% 100 87المجموع 
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كا مناىج إصلبح  ة بشأف مناىج ، كتكونت لديهم صور (2003)الأساتذة الذين يفتًض أهمم خىبرى
 .، كبهعل من نتائج الاستبانة أكثر شمولا كمصداقية(2016)إصلبح 

  صفة الدبحوثين: -3

 
نسبتهم  حيث بلغتنلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ السابق أف غالبية ابؼبحوثتُ كانوا من فئة مرسم 

جدا  %، كىذا أيضا مؤشر إبهابي بُ الاستبانة إبٔ جانب خبرة ابؼبحوثتُ. بيد أف فئة قليلة85.1
%، أما ما 3.4تزاكؿ تدريس اللغة العربية بُ ابؼرحلة ابؼتوسطة بصفة مستخلف كقدرت نسبتها ب

ل فئة الأساتذة ابؼتًبصتُ الذين توظفوا بناء على آخر مسابقة توظيف فمثٌ  ،تبقى من عدد ابؼبحوثتُ
 % كىي نسبة قليلة مقارنة بدن يزاكلوف التعليم بشكل ربظي كدائم.11.5بنسبة 

 ة التخرج:مؤسس -4

 
أما بالنسبة لطبيعة التكوين كمؤسسات التخرج، فنلبحظ انعداـ نسبة خربهي ابؼعاىد 
التكنولوجية كلعل السبب بُ ذلك يرجع إبٔ توجو ىذه الفئة إبٔ مناصب أخرل أك إحالتها على 

ي % كىي نسبة ضئيلة مقارنة بنسبة خربه16.1التقاعد، أما نسبة خربهي ابؼدارس العليا فقدرت ب
كنعتقد أف سبب ارتفاع ىذه النسبة ىو العدد ابؽائل بػربهي ابعامعات  %، 83.9ابعامعة كالتي بلغت 

 

 

3,4
11,5

85,1
م ت ل 

مترب 

مر  

%  النسبةالتكرار  صفة الدبحوثين

%  3.4 3 مستخلف

% 11.5 1 متربص

%  85.1 74 مرسم

% 100 87المجموع 

 

 

0 16,1

85,1

الم  دالتكنولو ي

المدر ةال ليا
ل  ات ة

ال ام ة

%  النسبةالتكرار  مؤسسة التخرج

%  00 0 الدعهد التكنولوجي

% 16.1 14 الددرسة العليا للأساتذة

%  83.9 73الجامعة 

% 100 87المجموع 
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ككذا شغور ابؼناصب كاستحداث أخرل بفا يتطلب ، مقارنة بخربهي ابؼعاىد كابؼدارس العليا كل سنة
التكوين  ضعفتوظيف ىذه الفئة، إلا أننا نرل انعكاس ذلك سلبا على التعليم كمردكديتو بسبب 

، بُ ابعامعات من جهة، كغياب ابؼعايتَ النوعية لتوظيف الأساتذة من جهة أخرلالنوعي ابؼتخصص 
خصوصا إذا علمنا أف التخصص الأكادبيي لأساتذة اللغة العربية بُ التعليم ابؼتوسط بٓ يكن يقتصر 

 .اص بالسؤاؿ ابػامسعلى خربهي أقساـ اللغة العربية كآدابها فقط، كما يوضحو ابعدكؿ التابٕ ابػ
 التخصص الأكاديمي  -5

 
لنا من خلبؿ إجابات ابؼبحوثتُ أف غالية ابؼبحوثتُ ىم من خربهي أقساـ اللغة العربية لقد تبتُ 

%، كما توضح  80سواء بُ ابعامعات أـ بُ ابؼدارس العليا للؤساتذة، كقد كانت نسبتهم أكثر من 
، %10.3بُ علوـ الشريعة ككاف ذلك بنسبة دبيي الأكا ومن بتُ الأساتذة من بزصصالنتائج أف 

فئة ابؼدبؾتُ مثلوا ن علم النفس كعلوـ التًبية كبزصص التاريخ، بف ي% لكل من بزصص 4.6كنسبة 
بشكل مباشر بُ مناصبهم دكف ابؼركر على أم مسابقة توظيف. كىذا طبعا سيؤثر سلبا على تعليم 

وصا بُ غياب التكوين ابعيد بُ ابعامعة ابعزائرية بشكل خصكما سبق كأف أشرنا من قبل اللغة العربية  
عاـ كتسجيل بعض الضعف بُ تكوين خربهي أقساـ اللغة العربية، كإف كاف بقاح مهنة التدريس بُ 
الكثتَ من الأحياف يتطلب الاستعداد كالرغبة كالتفاب٘ بالإضافة إبٔ دعم التكوين النوعي كسلبمة 

 الإشراؼ التًبوم.
  ليل نتائج البيانات الدعرفيةعرض و -2-2-2

 الجزء الأول من البيانات الدعرفية:
هل نشاط التعبير الشفوي في ظل الدقاربة بالكفاءات يتيح للمتعلمين اكتساب الدهارات  -1

 اللغوية؟ 

 

 

80,5

10,3

4,6

4,6

اللغةال ربيةو داب ا

 لو الشري ة

 ل الن  و لو 
التربية

تاري 

%  النسبةالتكرار  التخصص

% 80.5 70 اللغة العربية و دابها

% 10.3 9 علوم الشريعة

%  4.6 4 علم النفس وعلوم التربية

  %4.6 4 ري  

% 100 87المجموع 
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هل نشاط التعبير الشفوي في ظل الدقاربة بالكفاءات يتيح للمتعلمين توظيف الدهارات  -2
 اللغوية؟

إبٔ  امها بُ مىنهجة الأنشطة اللغويةكمدل إسه ،موضوع ابؼقاربة بالكفاءات ابغديث عن يقودنا
الاستفسار عن مدل إسهاـ نشاط التعبتَ الشفوم بُ اكتساب ابؼهارات اللغوية، كمدل توظيفها، 

بُ حتُ مثل الثاب٘ نتائج التوظيف للمهارات اللغوية  ،كقد أسفر ابعدكؿ الأكؿ عن نتائج الاكتساب
ذلك   غتَمن رأكا في ، أـىاعلمتُ، كىي نسب متقاربة حد التطابق سواء فيمن رأكا جدكامن قبل ابؼت

 كما ىو مبتُ بُ ابعدكلتُ التاليتُ:

 
حسب  ،كما اضطرنا الشق الفرعي من السؤالتُ إبٔ مطالبة ابؼبحوثتُ بتًتيب الكفاءات اللغوية

حد حتى يتستٌ لنا ابؼقارنة بينهما كما درجة اكتسابها كتوظيفها، كأفرغنا نتائج السؤالتُ بُ جدكؿ موٌ 
 :معناسيأبٌ 
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يرتب الاستماع بُ ابؼرتبة الأكبٔ لتًتيب ابؼهارات اللغوية، ذلك أف أكؿ حاسة يستخدمها 
بد  الإنساف قبل كلادتو كبعدىا ىي حاسة السمع، بناء على ما أثبتتو الدراسات العلمية، لذلك لا

كوهما ابؼدخل اللغوم  خاصة؛ اللغاتكتعلم تعليم يم عامة، كبُ التعلبُ  من الاىتماـ بهذه ابؼهارة
كبيكػن الاعتمػاد عليهػا فهما كمن بشة إنتاجا،  كالطريق الصحيح لاكتساب اللغة ،لذلكالطبيعي 
منطقػي، إذ ترتبط كتفكيػر  ،بأسلوب سليم كفهم صحيحاللغوية  ابؼعارؼتلقي كسيلة لكابزاذىا 

من  عمليات الإدراؾ من خلبؿ حاستي السمع كالبصر بدرجة كبتَةعمليات الفهم كالاستيعاب ك 
 ؿ. التًكيز أثناء عمليات الاتصا

كقد رتب علماء التًبية ابؼهارات اللغوية بحسػب الأكلويػة، فجاء الاستماع أكلا بٍ ابغديث 
بعدكؿ أعلبه عملية التوظيف بؽذه ابؼهارة. كاك ليستفالقراءة كأختَا الكتابة. إلا أف عملية الاكتساب 

يبتُ أف عدد ابؼبحوثتُ الذين رأكا أف تدريس نشاط التعبتَ الشفوم بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات يساعد 
عن مدل  % كىي نسبة عالية جدا كتنمٌ 90.5ابؼتعلمتُ على اكتساب ىذه ابؼهارة بنسبة قدرىا 

ارات اللغوية، جاءت مهارة ساب ابؼهتفاعلية ابؼقاربة بالكفاءات بُ برستُ دكر التعبتَ الشفوم بُ اك
%  23.0بنسبة  ا مهارة الاستماعمتليه  %28.7ابغديث كمهارة القراءة بُ ابؼرتبة الأكبٔ بنسبة 

كىو ترتيب منطقي حتى أف اكتسػاب مهػارة  %19.6ة بُ ابؼرتبة الأختَة بنسػبة كتأبٌ مهارة الكتاب
كإلا كيف لو أف  ىذه ابؼرحلة،لم قبل كلوجو القراءة لا يأبٌ بُ ابؼرحلة ابؼتوسطة، بل يكتسبها ابؼتع

 ينتقل دكف قراءة. 
كبالنظر إبٔ ىذه النسب بقد أف التعبتَ الشفوم يكسب ابؼتعلم مهارة ابغديث بالدرجة الأكبٔ، 

كبالتابٕ يتعػود على ابغػديث  عنها،كطرح الأسئلة كالإجابة  ،كابؼناقشة ،كتتجلى ىػذه ابؼهارة بُ ابغوار
ابغديث القراءة، لأف نشاط التعبتَ  لبـ، كلا غرابة أف تأبٌ بعد مهاربٌة بُ الككيكتسب الطلبق

م بيارس ابؼتعل إذ ،كاف يأبٌ بعد حصة ابؼطالعة ابؼوجهة كتابعا بؽا  (2003)الشفوم بُ ظل مناىج 
ليأبٌ بُ حصة ابؼطالعة ابؼوجهة يناقش النص مع الأستاذ  ؛كبوضره، قراءة النص ابػاص بها بُ البيت

حيث يتخلل كل ذلك مناقشات كحوارات بتُ الأستاذ  ،كيقدـ ملخصا بؼا قرأ شفاىة ،الزملبءك 
، كربدا أتيح للمتعلم كطلب التوسع فيها إف كجدت، حوؿ فهم النص كبرديد شخصياتو ،كابؼتعلمتُ

اعي فرصة التعبتَ عن أفكاره كأحاسيسو كعواطفو كخلجات نفسو شفاىة، كىو ما يعطي للتعبتَ الإبد
  د.الوظيفي أبنية بُ حياة الفر ك 
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كي أما اكتساب مهارة الاستماع فتأبٌ بُ ابؼرتبة الثانية كما كضحتو النسبة بُ ابعدكؿ، فابؼتعلم  
ينتبو جيدا بؼا يسمع  عليو أف  ،كبهيب عن ما يوجو إليو من أسئلة كاستفسارات ،بوسن ابغوار كالنقاش
سواء من قبل أستاذه أـ رفاقو بُ  حديث،من  ما يدكر حولوأف يصػغي إلػى ك كي يفهم السؤاؿ، 

، كنعتقد %19.6بنسبة كالأختَة . بُ حتُ أف اكتساب مهارة الكتابة تأبٌ بُ ابؼرتبة الرابعة الصف
يكتسبها ابؼتعلم متأخرة بُ ابؼرحلة السابقة بؼرحلة  -بُ الواقع-الكتابةأهما نسبة معقولة، كذلك لأف 

 .التعليم ابؼتوسط
% مبحوثػا  26.4ىذه ابؼهارات فقد بينت نتائج الاسػتبياف أف ما نسبتو  كأما عن توظيف

ينصتوف حتى ، إذ علمتُ خلبؿ نشاط التعبتَ الشفوميلحظ توظيػف مهػارة الاستماع من قبل ابؼت
من خلبؿ برويل  ات التي قد بذرم بُ أثناء الدرسيشاركوف بُ ابغوار ك ، الفهم كالإدراؾيتستٌ بؽم 

كبوسنوف توظيف ابؼكتسبات  ،ة بُ أذىاهمم إبٔ مفردات ناشطة إذا ما أرادكا ابغديثابؼفردات ابػامل
ما نسبتو كما يتيح بؽم توظيفها تذكٌؽ ابؼسموع من اللغة. كما يرل ،  كربطها بالتعلٌمات ابعديدة القبلية

 ،لأصل على الكلبـكىو أمر طبيعي بُ نشاط يقوـ بُ ا ،% مبحوثا توظيف مهارة ابغديث 39.1
ة كإبداء الرأم؛ فالذم يكتسب مهارة ابغديث كثتَا ما يوظفها كتكوف لػو عونػا فػي شكابؼناق ،ابغوارك 

% 16.1ابؼناقشة كابغوار. فإذا نظرنا إبٔ مهارة القراءة كجدنا أف توظيف ىذه ابؼهارة قد ابلفض إبٔ 
 موضوعاتسها كالتي ىي نف-ث تػيقٍرأ موضوعات التعبتَ الشفومحي ،مقارنة مع نسبة اكتسابها

 .-ابؼطالعة ابؼوجهة خارج ابؼدرسة
تتقارب مع التي كىي النسبة ؛ % 18.4يركف توظيف مهارة الكتابة بلغ عػدد ابؼبحوثتُ الػذين 

 عنها فػي مهػارة الاكتساب، حيث نلبحظ أف نسبة التوظيف قد تساكت مع نسبة النسبة ابؼعبٌر 
كاف   واء أبؿل التعبتَ س ل كتابة رؤكس أقلبـ حوؿ ابؼوضوعسجٌ لأف ابؼتعلم مطالػب بػأف يي  ،الاكتساب

حوا بأف تدريس التعبتَ بينما الذين صرٌ ف يكتب ملخصا لو بٍ يلقيو مشافهة، كظيفيا، كأ ـإبداعيا أ
 ،كابغديث ،الشفوم بُ ظل مناىج ابؼقاربة بالكفاءات لا يسمح باكتساب كتوظيف مهارة الاستماع

بٓ يفهموا  فئة الأساتذة الذينكنعتقد أف ىذه النسبة بسثل نت نسبتهم ضعيفة، كالكتابة فكا ،كالقراءة
ن شهدكا بف، أكلئك الذين بٓ يتمرٌسوا على تدريس النشاط بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءاتالسؤالتُ، أك 

 .ابؼقاربة بالأىداؼ كعملوا بدناىجها
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  التعبير الشفوي ؟هل تطبيق الدقاربة النصية كفيل بالقضاء على العجز والضعف في -3

 
يوضح ابعدكؿ السابق مدل إبهابية ابؼقاربة النصية كمساعدة تطبيقها بُ القضاء على العجز 

من  % بفاعلية ابؼقاربة بُ ابغدٌ  28.7كالضعف اللغويتُ، كقد أفاد الأساتذة ابؼبحوثتُ بدا نسبتو 
ليتها لكن ليس دائما، % من بؾموع ابؼبحوثتُ بفاع63.3ما نسبتو  أجابالضعف اللغوم، كما 

% بعدـ جدكل ابؼقاربة النصية بُ برستُ مستول 8بينما أجاب باقي ابؼبحوثتُ كابؼتمثلة نسبتهم بُ 
أف من الأمور التي تكاد تصبح  لنا يبدك ،ابؼتعلمتُ بُ التعبتَ الشفوم. كتعقيبا على ىذه النتائج

 مكونات اللغة بؼتعلميها كوحدة  بٙأف تقدابؼختصتُ بُ بناء مناىج اللغة كتعليمها، بتُ موضع اتفاؽ 
كاملة متماسكة كمتًابطة غتَ معزكلة عن سياقها الاجتماعي كالوظيفي، باعتماد النص بؿورا لتدريس 
بصيع فركع اللغة من )قراءة كتعبتَ كبلبغة كبكو كإملبء...(، كىي فكرة تتوافق كطبيعة لغتنا العربية، 

تدريس نصوصها الأدبية، على أسس لغوية كتربوية، ك  ،لغة العربيةم الحيث تعتمد ىذه الطريقة بُ تعلي
كنفسية. فمن الناحية اللغوية، ىذه الطريقة مسايرة للبستعماؿ اللغوم فابؼتعلم بهد بُ كحدة النص 
عناصر لغوية متًابطة لا فكاؾ بؽا كعبارات كألفاظ بزتزؿ ثقافتنا اللغوية كوحدة عضوية متناسقة 

 يضمن بموا لغويا متعادلا.  فركع اللغةحية التًبوية، فإف ربط كمنسجمة، كمن النا
أما من الناحية النفسية، فالتكامل بهدد نشاط ابؼتعلمتُ كيثبت معارفهم بالتكرار، كينمي قدرة 

، كبالتابٕ برقيق ثركة لغوية متماسكة بُ (1) الاستيعاب على أساس أف النص كحدة لغوية متسلسلة
ا استظهركىا بُ استعمالاتهم اللغوية ككظفوىا بُ سياقات بـتلفة حققت الكفاءة أذىاف ابؼتعلمتُ إذا م

كيبقى بُ نظرنا مدل فاعلية ابؼقاربة يعود إبٔ جودة تطبيقها من قبل ابؼعلمتُ، ىذا  عندىم. الشفوية

                                                           

 .24-23ينظر: سعيد محمد مراد، التكاملية بُ تعليم اللغة العربية، ص  (1)
 

 

 

ن  

 ل حدما

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

% 28.7 25 نعم

% 63.3 55 إى حد ما

%  8.0 7 لا

% 100 87المجموع 
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ورة النص الذم تنطلق منو بصيع الفعاليات اللغوية، خصوصا كأف النظريات كمدل إدراكهم لأبنية بؿى 
 ت بأف اللغة كحدة متكاملة لا تقبل التجزمء كاكتسابها كتعليمها إبما يكوف بشكل اللسانية ابغديثة أقرٌ 

 متكامل دكف التجزمء.
 هل التدريس بالوضعيات التعليمية يسهم في  سين مخرجات التعبير الشفوي؟  -4

تدريس بالوضعيات سؤاؿ فيما إذا الاليعطينا ابعدكؿ ابؼوابٕ نسب ابؼبحوثتُ الذم أجابوا على 
 كبـرجات التعبتَ الشفوم؟ نتائجبوسٌن من 

 
بفاعلية الإجراء من ابؼبحوثتُ %  66.7كقد كانت النتائج على النحو الآبٌ: أجاب ما نسبتو 

% بفاعليتها 33.3بُ برستُ بـرجات التعبتَ الشفوم، فيما أجاب باقي ابؼبحوثتُ ابؼمثلتُ لنسبة 
نح الفرص الكاملة للمتعلم على التعلم ز على مى بيداغوجيات ابغديثة تركٌ الذلك أف  ردٌ إبٔ حد ما، كمى 

الذابٌ بناء على إمكاناتو كقدراتو، كبناء بـتلف الأنشطة ابؼبربؾة على ابؼهارة التي بيتلكها بُ شكل 
 الذم بوقٌق الكفايات التعلٌمية ابؼرصودة. فابؼتعلم لا يبتٍ ابؼعرفة إلٌا بوضعو أماـ الأمر ،كضعيات

، كىي مشكلة بهد نفسو بؾبرا على البحث عن تناسب مستواه، كتستدعي اىتمامو كضعية مشكلة
ضوء ابؼقاربة بالكفاءات نشاط بنائي أساسو  بُفالتعلم و. معارفو كمهارات بذنيدا، من خلبؿ حل بؽ

وفتَ البيئة التعليمية ابؼتعلم نفسػػو، مرتبػػػط بابؼيػػػوؿ كابػبرات كابؼهارات كالكفاءات، كابؼعلم مدعو إبٔ ت
ستثمار بـتلف قدراتهم المجاؿ لا لبئمة للمتعلمتُ، التي تهيئ بؽمابؼ-كضعيات تعلمية ككسائل–التعلٌمية 

  كمكتسباتهم كمعارفهم، من خلبؿ أنشطة مؤسٌسة على كضعيات إدماجية.
 علم تتمثٌل مهمٌة ابؼ ؛ إذ أفٌ علم، ىو برويل ابؼعرفة إبٔ مشكلةكلعلٌ أىم إجراء لإثارة الرغبة بُ الت

 

 

ن  

 ل حدما

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

% 66.7 58 نعم

% 33.3 29 إى حد ما

%  0.0 0 لا

% 100 87المجموع 



الدراسة الديدانية                                                      الفصل الرابع                  
 

214 
 

ذات تعليمية  ر كبناء كضعياتأم القدرة على تصوٌ  ؛(1)بُ إيقاظ ىذه الرغبة عن طريق أشكلة ابؼعرفة
، كبُ ىذا تواصليةكسياقات بُ مواقف  كحسن توظيفهاتلبمس كاقع ابؼتعلمتُ كحاجاتهم، دلالة 

فعالة بُ  بوصفها أداةيس، كإبراز دكرىا بُ التدر  الوضعيات التعليمية الصدد حاكلنا إبراز أبنية اعتماد
 كصلبُ  جاتهم كرغباتهم، بعدارتهااالتعبتَ عن حاستثارة رغبتهم بُ ابؼتعلمتُ على بفارسة اللغة ك برفيز 
مهاراتو توظيف  من خلبؿبوسائل التعلم الذابٌ،  كمؤازرتو، بواقعو كبؿيطو ابؼدرسي كالاجتماعي ابؼتعلم

 .بؼدرسية كالاجتماعيةاللغوية بُ حياتو اكمعارفو 
 تستغل في تنمية قدرات الدتعلم على التعبير الشفوي؟ هل ترى أن الأنشطة اللغوية -5

 
 غالبية ابؼبحوثتُ كالذين قدرت نسبتهم بػ أفح لتوٌضجاءت نتائج السؤاؿ الوارد أعلبه 

ح باقي ية، كصرٌ حوا باستغلبؿ ابؼتعلمتُ للؤنشطة اللغوية الأخرل بُ تنمية كفاءاتهم اللغو % صرٌ 78.2
بُ حتُ بٓ تسجل أم إجابة  %.21.8حيث كانت نسبتهم  أهما لا تستغل بالقدر الكابُابؼبحوثتُ 

كلا شك أف بُ خانة عدـ استغلبؿ ابؼتعلمتُ للؤنشطة اللغوية بُ تنمية قدراتهم التعبتَية الشفوية، 
 يعود إبٔ ،ة بُ أداءاتهم الشفويةاستغلبؿ ابؼتعلمتُ للؤنشطة اللغويأف ابؼبحوثتُ على  إبصاعالسبب بُ 

الإدراؾ الواعي بتعدد بؾالات التعبتَ الشفوم الذم لا يقتصر على حصصو، كإبما يشمل بصيع 
 عنمكونات اللغة العربية، إذ بوضر بُ نشاط القراءة من خلبؿ مناقشة معطيات النص، كالإجابة 

لقواعد بتحليل الوضعية التعليمية كمناقشة الأسئلة ابؼرتبطة بالفهم، كتلخيص النص كتقوبيو، كبُ درس ا
معطياتها لاستنتاج الظاىرة اللغوية، كبُ التعبتَ الكتابي من خلبؿ مناقشة الوضعية كفهمها كالإعداد 

 ابوصفها خيار  ،اعتماد ابؼقاربة النصية بُ تعليم اللغة العربية ؛ كىذا ما يبررهللكتابة كتقوبٙ ابؼنتوج
كجعل كاملية للغة، الذم يفضي إبٔ ترابط بصيع فركع اللغة بُ النص الواحد، مرجعو النظرة الت امييتعل

                                                           

، سبتمبر 30الوضعية الإدماجية كفق بيداغوجيا الكفاءات، بؾلة العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، عينظر: مسعودة مريزقي:   (1)
 . 184، ص 2017
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كاكتساب مهارة التصرٌؼ فيها، لأف  ،بُ تعلم بـتلف قواعد النظاـ اللغوم ابؼنطلق كابؼآب ىذا الأختَ
لا بيكن أف تكتسب باستظهار القواعد النحوية كالبلبغية كالاكتفاء بحفظ النصوص »: ملكة اللغة

ىي قبل كل شيئ مهارة كقدرة على إجراء القواعد النحوية كالبلبغية كقدرة على التصرٌؼ بُ لأهما 
الكلبـ بكيفية غتَ شعورية، كىذه القدرة تكتسب كجميع ابؼهارات بابؼمارسة ابؼمتدة ابؼنتظمة بُ جو 

اللغوم بفنونو كالدلالية، تتكامل مع الأداء  ،كالنحوية ،كأف اللغة بعناصرىا الصوتية، (1)«ملبئم بؽا
كمن الطبيعي أف تقدـ اللغة العربية للمتعلمتُ من  راءة كالكتابة،الأربعة: الاستماع كالتحدث كالق

 ،تبرز ذلك التكامل بتُ عناصرىا كبتُ فنوف الأداء اللغوم الدراسيةخلبؿ كحدة متكاملة للوحدة 
 .(2)م للغةكتساعد ابؼتعلمتُ على إدراؾ العلبقات بينهما كتوظيفها بُ بفارسته

 هل تتقيد بموضوعات التعبير الشفوي الدقررة في الدنهاج؟ -6
ترتبط كل التعلمات بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات باىتمامات ابؼتعلم كبواقعو، كيبقى ابؽدؼ من 

ف يكوف قادرا على توظيف ابؼعارؼ التي يتلقاىا بُ لأ يؤىلو ،ىذه ابؼقاربة ىو تكوين شامل للمتعلم
جعل ابؼتعلم يعبر عن  ، لغايةرس، لذلك بٓ يعد التعبتَ الشفوم بُ ظلها بؾرد نشاط يدابؼيادين العملية

تواصلو مواقف موضوع معتُ مستوفيا شركط التعبتَ الصحيح كفقط؛ إبما توظيف ذلك كاستثماره بُ 
اليومي، كبالتابٕ ربط مكتسباتو القبلية كابعديدة بالواقع، كبدا يعيشو، كمن ابؼفتًض أف تكوف 

رح سؤاؿ ط بًكاىتماماتو كتقتًب من حاجاتو؛ كبناء على ذلك  ،ابؼقتًحة تلبمس كاقعو وضوعاتابؼ
 للتعبتَ الشفوم بُ ابؼنهاج التعليمي أـ لا، كقد  بدا ىو مقتًح يتقيدكف  كانواإذا   اعلى ابؼبحوثتُ فيم

 جاءت النتائج على الشكل التابٕ:   

 

                                                           

 .67، ص1عبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، ج (1)
ابؼقاربة النصية، دار التعليم ابعامعي، دط، الإسكندرية، مصر،  ينظر: صابّ غيلوس: إعادة بناء النص التعليمي بُ ضوء(2)

 .15، ص2019

 
 

ن  

 ل حدما

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

% 11.5 10 نعم

% 57.5 50 إى حد ما

%  31.0 27 لا

% 100 87المجموع 
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%، كنعتقد أف السبب بُ ذلك 11.5ب  ضوعاتمو بدا ىو مقرر من  كفتقدر نسبة من يتقيد
عن البحث كالتجديد، أما نسبة من لا  أهمم بُ غتٌك كاضعي ابؼناىج،  يعود لاقتناعهم بسلبمة اختيار

كبنا نسبتاف كبتَتاف  ،%57.5%، ك31.0يتقيدكف كيتقيدكف إبٔ حد ما فكانت على التوابٕ 
كمستول تعبتَية بدا يتوافق  بؼوضوعاتناىج اف عن اقتناع ابؼبحوثتُ بعدـ جدكل اختيار ابؼتنمٌ 

كقد أكدت الدراسات النفسية كالتًبوية  ،مككعيه متهاكقدر  ،مفكثتَا ما بقدىا تفوؽ سنه ،ابؼتعلمتُ
ككذا حاجاتهم كرغباتهم كالتي غالبا ما  ،كبؿتوياتها مع سن ابؼتعلمتُ ،على أبنية توافق ابؼواد الدراسية

أنو من ىذه الفئة من ابؼبحوثتُ  تلذا رأإبٔ التطور ابغاصل بُ العابٓ؛  بالإضافة ،تساير عمر ابؼتعلم
تستجيب ك  ،كتولد رغبة مشاركة ابؼتعلمتُ ،قةللتعبتَ تكوف مشوٌ  موضوعاتالواجب عليهم اختيار 

كي تفتح بؽم باب ابغديث كتتلبءـ مع كاقعهم   ،كىواياتهم ،بغاجاتهم كتلبمس رغباتهم كميولاتهم
 كدكف قيود. كالإبداع بطلبقة

 أي الاستراتيجيات التدريسية تعتمدون في تقديم نشاط التعبير الشفوي؟ -7

 
يتبدل لنا من خلبؿ ابعدكؿ أف غالبية ابؼبحوثتُ يعتمدكف استًاتيجية حل ابؼشكلبت بُ 

% من  27.6%، بُ حتُ يعتمد ما نسبتو 57.5كىو ما مثلتو نسبة  ،تدريس التعبتَ الشفوم
% من 14.9شركع، أما طريقة العصف الذىتٍ فلب يعتمدىا إلا ما نسبتو ابؼبحوثتُ طريقة ابؼ

إف  ،كتأبٌ أكلها بُ تدريس نشاط التعبتَ الشفوم ،كنعتقد أف كل ىذه الطرائق نشطة ،ابؼبحوثتُ
بد  تَ على طريقة كاحدة دكف غتَىا، بل لاالسٌ  يستحسنإلا أنو لا . ن توظيفها من قبل الأستاذحسً أي 

الطريقة ؼ، كبواكؿ اتباع ق أنسبها لتلك الظرك ائالظركؼ ا﵀يطة، فيختار من بتُ الطر  للمعلم أف يدرؾ
فما يصلح للموضوعات الإبداعية قد لا يتماشى كابؼوضوعات  ،الأنسب لكل موضوع تعبتَم

 الطرائقيقرر أم  كمن بشةكما عليو أف يكوف مدركا بؼيزات كل طريقة كعيوبها، الوظيفية كىلم جرا،  
 .النتائج ابؼرجوة برقيق تسعف بُ

 
 

المشرو 

ح المشك ت

ال ص ال  ني

النسبة%  التكرارالإجابة 

% 27.6 24 الدشروع

% 57.5 50 جل الدشكلات

%  14.9 13 العصف الذهني

% 100 87المجموع 
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 هل تجد صعوبات أثناء تدريسك لنشاط التعبير الشفوي؟ -8

 
نتائج إجابات ابؼبحوثتُ فيما يتعلق بوجود صعوبات أثناء تدريس التعبتَ  السابقيعرض ابعدكؿ 

لا بهدكف عائقا أك صعوبة  نالذي ابؼبحوثتُ،بينت نتائج الإجابة عن السؤاؿ أف نسبة الشفوم، كلقد 
%، كىي نسبة قليلة جدا مقارنة بدن بهدكف صعوبات 11.5دريس التعبتَ الشفوم تقدر ب بُ ت

% أجابوا بأحيانا، كقد أردفنا السؤاؿ  66.7% أجابوا بنعم، كما قدره 21.8لها ما قدره التي مثٌ ك 
 :بآخر جزئي بغية تفستَ أسباب كجود تلك الصعوبات فكانت كما نبينو بُ الآبٌ

 بقرٌ ؛ بفا اوية عند ابؼتعلمتُ نظرا لعزكفهم عن ابؼطالعة، كعدـ اىتماـ الأكلياء بذلكنقص ابؼوارد اللغ -
 بعض كنقص بُ القدرة على التواصل باللغة العربية.الانعداـ الطلبقة عند عنو 

 موضوعومناقشة  هم بُنقص تفاعل، ك تردد كعزكؼ ابؼتعلمتُ عن تناكؿ الكلمة بُ أثناء الدرس -
كمنهم من لا يستجيب لأسئلة ابؼوضوع بسبب انعداـ عامل  ،ب بشكل تاـفمنهم من يشرد كيغي

 كعدـ تناسقها كترابطها من جهة أخرل. ابؼوضوعات،التذكؽ من جهة كجفاؼ 
مكانات اللغوية عند بعض ابؼتعلمتُ كعدـ قدرتهم على توظيف ما اكتسبوه من خلبؿ نقص الإ -

، ككثرة الأخطاء التي كابؼفردات كقواعد اللغةات الربط سوء استعماؿ أدك مع ، الأنشطة اللغوية
 يرتكبوهما بفا يصعب مهمة ستَ الدرس.

  .نقص التكوين ابعامعي للمعلمتُ كنقص التكوينات ابؼستمرة فيما يتعلق بنشاط التعبتَ -
 .كتقوبٙ إنتاجات ابؼتعلمتُالتعبتَ الشفوم، درس  لتقدبٙالزمن ابؼخصص غتَ كاؼ  -
اللغوم الفصيح من قبل ابؼتعلمتُ الذم يعد كسيلة أساسية بُ تقدبٙ درس عدـ استيعاب النسق  -

كمناقشة  بفا يولٌد فتورا ككسلب بُ أثناء شرح م،عن اىتماماته ابؼوضوعاتابتعاد ، ك التعبتَ الشفوم
 .كالنسج على منوابؽاها ، أك بهدكف صعوبة بُ فهمالتقنية ابؼراد تقدبيها

 
 

ن  

أحيانا

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

% 21.8 19 نعم

% 66.7 58 أحيانا 

%  11.5 10 لا

% 100 87المجموع 
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ن ابؼعلمتُ من كعدـ بسكٌ  ،ما تعلق باللغة العربية الفصيحةىي أسباب كثتَة كالأمر جلل إذا 
تقدبٙ الدركس بشكل يليق بصاحب بزصص، كنرل أف مصادر تلك الصعوبات متعددة منها ما 
يرجع للمعلم كمنها ما سببو قلة الوقت، كمنها ما يرجع للضعف اللغوم الذم بات باديا على 

كعوامل أخرل ذكرناىا بُ مقاـ آخر، كمنها  وف،كابؼدرس شتًؾ فيها الأكلياءفكلها أسباب ي ،متعلمينا
كوف التقنية ابؼراد لعن اىتمامات ابؼتعلم، كإما  بسبب جفافو كبعدهما مصدره ابؼوضوع بُ حد ذاتو 

كتفوؽ قدرات ابؼتعلمتُ، ككلها حواجز كعوائق تستدعي تظافر ابعهود  ،تعليمها انطلبقا منو صعبة
  .لتعليم كابؼتعلملم لغو الستول ابؼ لتفادم تدبٌ٘ 

 هل تكتفي في تدريس التعبير الشفوي بالخطوات الدقررة في السندات التربوية؟ -9

 
بخصوص خطوات تقدبٙ نشاط التعبتَ  ،إف ما بيكن استخلبصو من معطيات ابعدكؿ أعلبه

دىم بدا ىو % اتفق على اكتفائهم كتقيٌ  78.2ما بسثلو نسبة  ؛ أمالشفوم ىو أف جل ابؼبحوثتُ
% لا يكتفوف بها  21.8نسبة تًح بُ ابؼنهاج من خطوات، بُ حتُ أف باقي ابؼبحوثتُ ما بيثل مق

 كفلعدـ جدكل بعضها فيضطر  أك ،كربدا يرجع ذلك لعدـ اقتناعهم بكل ابػطوات ابؼقتًحة، دائما
ـ خطوات مدركسة بدقة ىو بُ اعتقادنا أف ابؼنهاج قدٌ  ،يفسر رأم من يكتفوف بها كما .لتجاكزىا

ابؼوضوعات كباعتبار  ،بُ حدكد الوقت ابؼخصص للنشاط ،بزدـ النشاط كما بزدـ ابؼعلم كابؼتعلم معا
نا بُ طريقة تدريس نشاط التعبتَ الشفوم التي نراىا من ة خلبلو، كيبقى الاختلبؼ حسب رأيابؼتناكل

ينات فيما عدـ تلقي تكو ب كالذم بيكن تفستَهغتَ ابؼمكن أف تكوف موحدة لدل بصيع ابؼعلمتُ، 
طبيعة ابؼوضوع كالتقنية ابؼراد  ،بىص النشاط، كما يفسر أيضا التباين بُ اختلبؼ طريقة تقدبٙ الدرس

يصعب إبهاد طريقة موحدة ككفيلة باستيعاب بصيع  كىو الأمر الذمبرقيقها بُ كفاءة ابؼتعلم، 
لكفاءة بُ التعبتَ الشفوم كالتقنيات ابؼبربؾة ضمن ىذا النشاط التعليمي، كيبقى برقيق ا ابؼوضوعات،

قدرتو على تفعيل دكر  ككذاابؼعلم بُ طرح الأسئلة كمناقشة ابؼوضوع بؿل الدرس،  حذؽمهارة ك رىتُ 
 ابؼتعلم أثناء الدرس بإتاحة فرص ابغديث لو بكل حرية كطلبقة.

 
 

ن  

أحيانا

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

%  78.2 68 نعم

% 21.8 19 أحيانا 

%  00 0 لا

% 100 87المجموع 
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 هل تستعين بالعامية في التدريس؟ -10
من قبل  ،عماؿ العامية أك الاستعانة بهابيثل ابعدكؿ الذم بتُ أيدينا نتائج السؤاؿ القاضي باست

ابؼبحوثتُ بُ تدريس اللغة العربية، كىو بُ ابغقيقة سؤاؿ أملبه علينا الواقع اللغوم للمتعلم ابعزائرم 
 .الذم أضحى عائقا أماـ تعليم اللغة العربية كتعلمها

 
بؾموع ابؼبحوثتُ % من 66.7كردت إجابات ابؼبحوثتُ بفن لا يستعينوف بها ما بسثلو نسبة كقد 

إذ معلم اللغة العربية؟؟  عنكىي نسبة بقدر علوٌىا تبقى برتاج إبٔ دعم أكثر، كيف لا كبكن نتحدث 
يساعد ابؼتعلمتُ على ابؼشافهة كالنطق  ،الالتزاـ بابغديث باللغة العربية الفصيحة من قبل ابؼعلمتُ إف 

كابغوار  ،للغة الفصيحة عند ابؼناقشةكيشجعهم على التواصل با ،السليم بؼفردات كعبارات اللغة
كالكشف عن خبايا النصوص، كىو ما بوقق مقولة اللغة تثبٌت بابؼمارسة، لكن يبقى ابؼشكل بُ 
ضعف ابؼتعلمتُ اللغوم كما يصيب بعضهم من الأمراض النفسية كابػجل كالانطواء، كالعضوية  

استعماؿ العاميات بُ تدريس ابؼواد كأمراض الكلبـ من تلعثم كتأتأة كفأفأة كغتَىا كثتَ، ككذا 
 .ياع ابغصيلة اللغوية عند ابؼتعلمكض ،الدراسية الأخرل، بفا يؤدم إبٔ ضياع جهد أستاذ اللغة

تقريب  قصد%، 28.7عند ابغاجة كأحيانا فكانت بُ حدكد  بالعاميةأما نسبة من يستعينوف 
تعليم لساف فصيح لكن السؤاؿ الذم يبقى مطركحا أيعقل  .يل الصعوبات للمتعلمتُلذكت ،ابؼفاىيم

أما ما تبقٌى من بؾموع  بلساف دارج؟ كالدراسات أثبتت أف تعليم اللغة لا يكوف إلا باللغة ذاتها.
ة، ن أقركا باستعمابؽم للعاميات بُ أثناء تدريس اللغة العربيبف%، 4.6ابؼبحوثتُ فهو فئة مثلتو نسبة 

بوصف مبحوثيها  ،كىي نسبة كإف كانت قليلة مقارنة بسابقتيها تبقى تشكل خطرا على اللغة العربية
الكثتَ من ميدرسي ابؼواد الأخرل لا يلتزموف باللغة العربية الفصيحة بُ حصن اللغة بُ ظل مناخ فيو 

ى درس اللغة تقدبٙ دركسهم، كلا شك أف حضور العامية بشكل كبتَ بُ التدريس؛ يؤثر سلبا عل
كالتفاعل باللغة العربية الفصيحة،  ،كابؼناقشة ،بهد ابؼتعلم نفسو بؾبرا على ابغديث كابغوار إذالعربية، 

 
 

ن  

أحيانا

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

%  4.6 4 نعم

% 28.7 25 أحيانا 

%  66.7 58 لا

% 100 87المجموع 
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فيضعف  ؛كخارج ابؼدرسة ،فيعجز عن ذلك بسبب الازدكاج اللغوم الذم يعيشو بُ ابؼواد الأخرل
 .الفصيح تعبتَه الشفوم

 ؟يؤدي عزوف التلاميذ عن الدطالعة م  إلا -11
ابؼتعلم بُ الكثتَ من الأحياف  بهبرعدـ القدرة على الاستًساؿ بُ ابغديث باللغة الفصحى ف إ

التي بهد نفسو منغمسا فيها، إضافة ، التواصلية قفاكبؾابهة ابؼو ، قصالنٌ  بالعامية لسدٌ  على الاستنجاد
بهعل ابؼتعلم ضعف الزاد اللغوم، بفا  من أىم الأسباب بُ ذلك كلعلٌ ، إبٔ تبتٍ حالة ىجتُ لغوم

ألف استعمالو  التي اتخارج السياق استخداـ بـزكنو اللغوم كلا يقدر على ،بوسن التعبتَلا  متحجرا
لتوظيف  كبسنحهم الفرصابؼتعلمتُ  تفسح المجاؿ أماـكابؼطالعة من أىم النشاطات التعليمية التي  ،افيه

كابغوارات التي  ،أثناء ابؼناقشات ساليبكالأ ،كالألفاظ كالتًاكيب ،بـتلف ابؼكتسبات كابؼوارد اللغوية
يدركوف فتجعلهم  ،كبُ ابؼواقف اليومية التي توجدىا حاجاتهم التواصلية ،توجدىا ابؼواقف التعليمية

 .استعمالاتها ابؼختلفة
مهاراتهم القرائية كالكتابية، كتكسبهم أساليب ابغوار كابؼناقشة كا﵀اججة على تنمية كما تعمل 

ابؼقركئية عند ابؼتعلمتُ  كقلٌةاستعماؿ ابؼراجع كاستغلبؿ ابؼكتبة، طٌد علبقتهم بالكتاب ك كالإقناع، كتو 
 كفتور ضعف بُ التواصل اللغومفقر ابغصيلة اللغوية كعوز بُ التحصيل ابؼعربُ ك سيؤدم حتما إبٔ 

 التعبتَية مكىذا ما يضعف قدرته ،الذىتٍ كالتعليمي كالثقابُ مبُ بموى اتأخر  بفا يستلزـ ،بُ الإبداع
مػن أىم كسائل النهوض باللغة نطقا ككتابة، بالإضافة إبٔ إثراء الرصيد اللغػوم ، فابؼطالعة كالتواصلية

الذم سلم الك  ،يتخطى بو الفرد حدكد الزماف كابؼكافالذم سر كىي ابع كتطػوير القػدرات التعبتَية.
 322 –ؽ.ـ  384ب٘ أرسطو طاليس)كىنا برضرب٘ مقولة الفيلسوؼ اليونا، يرتقي بو أعلى ابؼراتب

  ئل: كيف بركم على إنساف؟ فأجاب: أسألو كم كتابا يقرأ كماذا يقرأ؟ؽ.ـ( بؼا سي 
حوؿ نتيجة عزكؼ  ه سلفا عن أبنية ابؼطالعة ضمٌنا الاستبانة سؤالاامنكبغية إثبات ما قدٌ 

ابؼبحوثتُ بدا  لٌ ف جإ، حيث مدرجة بُ جدكؿابؼتعلمتُ عن ابؼطالعة، كجاءت إجابات ابؼبحوثتُ 
% رأكا أف قلة ابؼطالعة تؤدم إبٔ ضعف بُ التعبتَ اللغوم للمتعلمتُ، كىي نتيجة تعزز 44.8نسبتو 

ما سقناه من قبل حوؿ أبنية ابؼطالعة بُ برستُ التعبتَ، بُ حتُ يرل بعضهم الآخر بنسبة 
بداع عند ابؼتعلمتُ % أف قلة ابؼطالعة تؤدم إبٔ ضعف ابغصيلة اللغوية كقلة الإ21.8%، ك19.6

 .، كما يوضحو ابعدكؿ الآبٌعلى التًتيب
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 هل يلتزم الدتعلمون باللغة الفصيحة في تواصلهم البيداغوجي ؟ -12

 
شر ختَ اعاللقد بات كاضحا غزك العاميات بُ كل المجالات كابؼيادين، كلعل ما حواه السؤاؿ 

من ىذا الغزك، فإذا كاف معلم اللغة بُ حد  بل الفصوؿ التعليمية بٓ تسلم ،حتى ابؼدارس ودليل على أن
 س كمناقشتو؛ فما باؿ ابؼتعلمتُ؟ذاتو يتوسل بالعامية بُ تقدبٙ الدر 

الاستبانة  ضمٌنا عدـ التزامهم، أكالتزاـ ابؼتعلمتُ باللغة الفصيحة  من مدلكمن باب التأكد 
ه، حيث كانت نسبة من لا ، كقد كردت إجابات ابؼبحوثتُ كما ىو مبتٌُ بُ ابعدكؿ أعلبىذا السؤاؿ

%، أما من قالوا أف متعلميهم يلتزموف 9.2يلتزـ متعلموىم بالفصحى بُ تواصلهم البيداغوجي 
%، بُ حتُ صرحٌ ما 17.2بتهم لا تتعدل نسفبشكل كلي باللغة العربية بُ تواصلهم البيداغوجي 

%، فكثتَا ما يتخلل 73.6ػ ب نسبتهمكقدرت  ،بالفصحى متعلميهمالتزاـ نسبية قي من ابؼبحوثتُ تب
 أك بلغة غتَ العربية، كيرجعوف أسباب ذلك إبٔ:أك بؽجية تواصلهم اللغوم عبارات كألفاظ عامية 

عدـ صرامة معلمي ابؼرحلة الابتدائية بُ التواصل باللغة العربية مع عدـ حرصهم على البناء  -
 وية لديو، كضعف ابؼهارات اللغوية.القاعدم للمتعلم الذم يكوف أحيانا ىشا كضحالة ابغصيلة اللغ

 .يستعمل معلموىا الدارجة)العامية( بُ شرح كتقدبٙ الدركس ثتَ ابؼواد الدراسية الأخرل التيتأ -

 
 

   لت بير

ف رالحصيلةاللغوية

 طحيةا فكار

 لةا بدا 

ك رةا  طا 

%  النسبة التكرار الإجابة
%  44.8 39 ضعف التعبير

% 19.6 17 فقر الحصيلة اللغوية

%  9.2 8سطحية الأفكار 
 % 21.8 19قلة الإبداع 

 % 4.6 4كثرة الأخطاء 
% 100 87المجموع 

 
 

ن  

أحيانا

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

% 17.2 15 نعم

% 73.6 64 أحيانا 

%  9.2 8 لا

% 100 87المجموع 
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صعوبة التحدث باللساف الفصيح عند بعض ابؼتعلمتُ كصعوبة بُ فهم اللغة الفصيحة نظرا لانزكاء  -
ها كعدـ تعودىم علي (1)ة ألا كىي التخاطب اليوميبابغيا العربية كابتعادىا عن ابؼيادين النابضة

 خصوصا بُ ابؼرحلة الابتدائية.

عدـ إدراؾ ابؼتعلمتُ لقيمة كأبنية اللغة كابتعادىم عن قراءة القرآف الكربٙ كحفظو باعتباره أىم  -
 .مصدر للفصاحة

 .كالعضوية للمتعلم ،ىناؾ من الأسباب ما يعود إبٔ العوامل الصحية النفسية -
 .رض اللغات الأجنبية بُ ابؼنهاج حتى صارت تنافس اللغة العربية بُ الأكقات ابؼخصصة بؽاف-
تعوٌد ابؼتعلمتُ على بظاع كاستعماؿ العاميات بُ ا﵀يط الأسرم غياب البيئة ابغاضنة بفا أدل إبٔ  -

 .خرل خاصةالفصوؿ من قبل أساتذة ابؼواد الأبُ بل  ،كبُ كسائل الإعلبـ كحتى داخل أسوار ابؼدارس
فنجد  ،التي لا رقيب عليها كلا حسيب من حيث استعماؿ اللغة ،غزك كسائل التواصل الاجتماعي -

العامية كالفرنسية كالابقليزية كخليط لا بيت بصلة لا إبٔ ىذه كلا إبٔ تلك، بفا قوٌض من مكانة اللغة 
 .ق بؾاؿ استعمابؽا، كضيٌ العربية

 كميلهملتي بروؿ دكف تواصل ابؼتعلمتُ باللغة الفصيحة، سجل الأساتذة الكثتَ من الأسباب ا
فيو  كمرغوبا مطلوبا االتواصل بتُ الفصحى كالعامية أمر ، كيبقى لكوهما لغة منشأالشديد إبٔ العاميات 

نفر منو، كىو ما حدث على ن، كلا بملك أف (2)تعبتَ ابظاعيل عمايرة كلا ينبغي أف ييعادل على حدٌ 
كي تستعيد مكانتها التي الأخذ بالأسباب للبرتقاء باللغة العربية  ة ما نطمح إليػو العصور، فإف غاي مرٌ 

ليكوف ذلك ردـ ابؽوة بتُ الفصحى كالعاميات  نعمل تدربهيا علىأف ك  استقلتها على مر العصور،
منا برأم الباحث كجدنا أنفسنا أماـ عامية فرضت نفسها كإذا سلٌ  .لصابّ الفصحى كرجحاف كفتها

دائرة استعماؿ الفصحى، كبهذا ابؼنظور تتطور اللغة العربية  على حسابدائرة استعمابؽا  باتساع
تعيش صراع البقاء كتتزاحم  –كابؽويات الثقافية   –لأف اللغات «كتتجدد بُ احتكاكها مع العاميات 

صر العتزابضا عجيبا، فكم من لغة كانت بؿلية كالإبقليزية كالفرنسية بٍ أصبحت عابؼية بوسائل 
، كإف كاف كلا بد من عدـ بذاىل (3)»تُمعادلة القوة كالضعف ابغضاريي ابغديث كبدتغتَات أخػرل فػ

الواقع اللغوم للمتعلم كما يتطلبو ابػطاب اليومي فإف رأينا من رأم الدكتور عبد الربضن ابغاج صابّ 
                                                           

  .161ص، 1جعبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ اللسانيات العربية،  (1)
 .45، ص 2001إبظاعيل أبضد عمايرة: تعليم اللغة العربية بُ مرحلة التعليم العاـ، دار كائل للنشر، دط، عماف، الأردف، (2) 
 .55، ص إبظاعيل أبضد عمايرة: تعليم اللغة العربية بُ مرحلة التعليم العاـ (3) 
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تسب ابؼلكة فيها إف اللغة إذا صارت تك»توسيع بؾاؿ استعمابؽا بُ قولو: حوؿ اكتساب اللغة ك 
بالتلقتُ كإذا اقتصر التلقتُ على صحة التعبتَ كبصالو فقط)أك ما يبدك أنو كذلك( كاستهاف بدا يتطلبو 
ابػطاب اليومي من خفة كاقتصاد بُ التعبتَ كابتذاؿ كاسع للؤلفاظ تقلصت رقعة استعمابؽا، كصارت 

تخاطب ابغقيقية سواء كانت عامية أـ لغة أدبية بؿضة كعجزت حينئذ أف تعبر عمٌا تعبٌر عنو لغة ال
أف نرجع للعربية الفصحى التي نعلٌمها صبياننا مستويػىيٍها »، كعليو يتوجب علينا (1)«لغة أجنبية

بؿلها بُ أكثر ابؼناسبات، إذ  كاللغات الأجنبية كبرلٌ  ،حتى تستطيع أف تغالب العامية2*الطبيعيتُ
ل أف يستغتٍ عن العامية بدا بوتاج إليو من خفة يستطيع الطف-كالفصيح-بوجود ابؼستول ابؼستخف

 (3)«كألفاظ غتَ جزلة كغريبة
 رتب تصاعدیا الأخطاء التي ترتكب بشكل كبير في تعبيرات الدتعلمين؟ -13

 
يظهر ابعدكؿ الذم بتُ أيدينا نسبة الأخطاء التي يرتكبها ابؼتعلموف بُ تعبتَاتهم بناء على ما 

ستبانة البحث، كالناظر بُ ابعدكؿ يلحظ تقارب نسب ارتكاب أدبٔ بو معلموىم بفن قدمت بؽم ا
%، بُ 20.6% ك 17.2الأخطاء الصرفية كالنحوية كابؼعجمية كالإملبئية كالتي كانت تتًاكح ما بتُ 

% 9.2%ك4.6حتُ كانت نسب الأخطاء بُ الأسلوب كالتًاكيب كمنهجية التعبتَ تتًاكح بتُ 
انزكاء العربية كابتعادىا عن ابؼيادين النابضة ع ذلك بُ رأينا إبٔ كىي نسب قليلة مقارنة بالأكبٔ، كيرج

التكوين بابغياة ألا كىي التخاطب اليومي على حدٌ تعبتَ الدكتور عبد الربضن ابغاج صابّ، كإبٔ 
القاعدم ابؽش للمتعلم لأف ىذه القواعد كالضوابط اللغوية يفتًض بابؼتعلم تلقيها بُ ابؼرحلة الابتدائية، 

                                                           

 .68، ص1عبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، ج(1) 
 و حرمة ابؼقاـ.فوه بو من ألفاظ كما بودثو من صياغة كىذا تقتضيتىو حالة انقباض ابؼتكلم كشدة عنايتو بدا يابؼستول الإجلببٕ:  *

 .ابؼستول الاستًسابٕ: حالة تبذؿ كاستًساؿ كعفوية بُ التعبتَ، كىذا بوصل بُ مواضع الأنس كالاستًخاء
 .70ابؼرجع نفسو، ص (3)
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التصرؼ بُ الكلبـ، ىذا الذم لا بيكن ض بو أف يوظفها بُ حديثو كتواصلو اليومي، كبوسن بها كيفتً 
أف يقتصر على ابعانب القواعدم فقط، بل لا بيكن أف بوصل أم إحكاـ بالنسبة بؽذا ابعانب إف بٓ 

ل بُ حالة بهر التمرٌس بُ إطار التعبتَ العادم الشفاىي كالكتابي، كالتخاطب ابغقيقي، كبعبارة أخر 
ىو من أقول العوامل على  ،كحاؿ ابػطاب ،الاتصاؿ كتبليغ الأغراض كبالتابٕ الامتثاؿ بؼقتضى ابغاؿ

بؼهارة معينة كىي  ما ىو إلٌا برصيلاللغة  تعلمترسيخ الأبنية إفرادا كتركيبا بُ أذىاف ابؼتعلمتُ؛ لأف 
كليس برصيل ثركة  ،و ابغياة العصريةالقدرة على التعبتَ الدقيق عن بصيع الأغراض، كبصيع ما تقتضي

كبدا أف ىذا التبليغ يتم  ،ىو قبل كل شيء اكتساب بؼهارة التبليغ. ك لغوية كمعرفة لقواعد تلك اللغة
س لتحصيل ىذا النظاـ لا بيكن أف ينفصل عن الأحواؿ بأداة بـصوصة ذات نظاـ كبنية فإف التمرٌ 

 كالتًاكيب ابؼناسبة بؽا ،ىذه الأحواؿ من الألفاظكما تقتضيو  ،ابغقيقية التي بهرم فيها ابػطاب
 .(1)فابؼهارة بُ التصرؼ بُ الكلبـ ىي أيضا مهارة بُ الاستجابة بؼا يقتضيو أحواؿ ابػطاب

 هي أسباب ضعف بعض الدتعلمين في التعبير الشفوي؟ في رأيك ما -14

 
، كبعد ةفتوحا، بفا أسفر عن إجابات عديدمن حيث الشكل م 14لقد جاء السؤاؿ رقم 

 سبيلب إبٔكاستخداـ تقنية غلق السؤاؿ التي تتيحها مناىج البحث مع أداة الاستبانة؛  ،تفريغ نتائجو
يلحظ الناظر بُ تلك الإجابات مدل حيث  ،بذميع الإجابات حسب تكراراتها مع كل ابؼبحوثتُ

 من كجهة نظرىم ،كابزذت أبعادا شتىٌ  تككعيهم بأسبابها التي تعدد،إدراؾ الأساتذة حجم ابؼشكلة 
الذم  ،بُ ا﵀يط الاجتماعي ة ابؼطالعة، كمشكل الازدكاج اللغومتًاكحت أغلب إجاباتهم بتُ قلٌ ف

كالأسرم بأبنية بفارسة اللغة العربية  ،تطغى عليو العامية كاللغة الفرنسية، كقلة الوعي الاجتماعي
، ككذا اللغة الفصحى كاستعمابؽا الفصحى بُ ابغياة اليومية؛ بفا يقلل من حظوظ ابؼتعلم بُ بظاع

أسباب تعود إبٔ كسائل الإعلبـ، كأسباب نفسية تعود للمتعلم بُ حد ذاتو، كأسباب أخرل منها: ما 
                                                           

 .بتصرٌؼ 168عبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ اللسانيات العربية، صينظر:  (1)
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كذا ابؼواد ك  ،كثافة ابؼقررات الدراسة ابػاصة بابؼادة اللغويةيعود للمنهاج التعليمي، كأخرل سببها  
على كعدـ حثهم ابؼتعلمتُ  ، استخداـ اللغة الفصحىأساتذة التعليم الابتدائي بُ كتساىلالأخرل،  

%، أما أكبر نسبة حسب ما ىو موضح بُ 2.3 ػابغديث بها ككانت نسبة ىذه الأسباب تقدر ب
%، بٍ تليها نسبة 51.7 ػكقد قدرت ب ،ابعدكؿ أعلبه فتعود بُ رأم ابؼبحوثتُ إبٔ قلة ابؼطالعة

مشكل الازدكاج اللغوم كطغياف توظيف العامية بُ  % أسباب تعود إبٔ كسائل الإعلبـ، ليأب23.1ٌ
%، بُ حتُ أعاد بعض ابؼبحوثتُ سبب عجز ابؼتعلم كضعفو بُ 14.9شتى بؾالات ابغياة بنسبة 

التعبتَ الشفوم إبٔ أسباب تتعلق بنفسية ابؼتعلم مثل ابػجل، كما تسببو بعض أمراض الكلبـ كالتأتأة 
 %.8التعبتَ حيث جاءت نسبة ىذه الأمور مقدرة ب  كالفأفأة كالتلعثم من عدـ القدرة على

تشتًؾ فيها ابؼدرسة  ،ىذه النسب ىو أف أسباب الضعف متعددة بوكلعل أكثر ما توحي 
كالتي بُ أغلب الأحياف تكوف بالعامية كإلا  ،كما تقدمو كسائل الإعلبـ من برامج ،كالبيئة الاجتماعية

ضف إبٔ أ، كالإعلبميتُاء التي ترتكب على ألسنة ابؼقدمتُ بلغة عربية بسجٌها الأبظاع من كثرة الأخط
كاللغات  ،كالأمازيغيات ،ذلك الواقع اللغوم الذم أقل ما يقاؿ عنو خليط لغوم من العاميات

فتتكوف لديو ثركة لغوية بُ  ،ابؼتعلم فيوابؼتداكلة بُ البيئة العائلية كا﵀يط الاجتماعي، ينشأ  الأجنبية
، قلة ابؼطالعة كعدـ الاىتماـ بها ت بصلة للغة العربية الفصيحة، ككل ذلك بُ ظلأغلب الأحياف لا بس

ي للمتعلم، كقلة كالاجتماع ،كانعداـ التوعية كالتوجيو، سواء من قبل ابؼعلمتُ أـ من قبل ا﵀يط الأسرم
دعم حقيقي  كبناء على ما تقدـ نعتقد أف أداء ابؼتعلم اللغوم بُ بلبدنا بحاجة إبٔ .ابؼكتبات العامة

كالظركؼ التي من شأهما  كالعمل على تسختَ كل الإمكاناتكإبٔ إعادة النظر بُ ابؼناىج التعليمية، 
 أف ترفع مستول ابؼتعلم اللغوم، كبردٌ من ضعفو.

 اقترح حلولا للقضاء على ضعف الدتعلمين في التعبير الشفوي -15
بغية استجلبء آراء ابؼبحوثتُ يأبٌ ىذا السؤاؿ كسابقو من حيث الشكل مفتوحا، كتابعا لو 

كبسظهر بُ كتاباتهم  ،كاقتًاحاتهم بشأف التصدم لظاىرة الضعف اللغوم الذم اعتًل ألسنة متعلمينا
كغتَ  ،استبانات ابؼبحوثتُ عن دكر ابؼطالعة ابؼوجهة قد أسفرت جلٌ ك كضع كارثي، عن بشكل ينبئ 

كاللغوم  ،لإثراء الرصيدين ابؼعربُ لبكوف ابؼطالعة سبي  ،ابؼوجهة بُ القضاء على ىذه الظاىرة
، كبرستُ الأداء اللغوم التوجهاتدكرىا بُ تصحيح عن للمتعلمتُ، كمصدر غذاء ابؼواىب فضلب 

لت بُ الاستبانات كالتي نعتقد أهما  جٌ غلب الاقتًاحات التي سي لأرصد الكتابي كالشفوم، كفيما يلي 
 كفيلة برفع ابؼستول اللغوم لدل متعلمينا.
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يد ابؼتعلمتُ على استعماؿ اللغة العربية الفصيحة من خلبؿ إتاحة الفرص للحوار كمناقشة تعو  -1
أفكار بعضهم البعض، كزرع ركح ابؼنافسة بينهم، كحثهم على الالتزاـ بها بُ بصيع ابؼواد الدراسية 

 ابؼدرسة بها، مع تأكيد حرص أساتذة ابؼواد الأخرل على التدريس بها.
بٙ، كالأحاديث النبوية( كالنصوص لى حفظ النصوص الشرعية )القرآف الكر برفيز ابؼتعلمتُ ع -2

 النثرية كالشعرية ابعميلة بفا يسهم بُ اشتداد عودىم اللغوم.
تعبتَية مشوقة مستقاة من كاقع ابؼتعلم تلبمس بؿيطو الاجتماعي كتناسب سنٌو  موضوعاتاقتًاح  -3

ؼ برريك رغبتو بُ التعبتَ، مع ابغرص على تنويع كقدراتو العقلية، كبزدمو بُ حياتو اليومية، بهد
 النصوص ابؼتميزة جوماؿ الأساليب، كالثراء اللغوم.

الاعتماد على الطرائق القدبية بُ تعليم التعبتَ الشفوم كا﵀ادثة كابغوار خصوصا بُ ابؼراحل  -4
كابؼشاريع كحل   التعليمية الأكبٔ للمتعلم، مع ابغرص على تطبيق الطرائق النشطة كالتنويع فيها

 ابؼشكلبت بؼا بؽا من دكر فعاؿ بُ تنشيط دكر ابؼتعلم .
على معابعتها، مع الاىتماـ بابعانب النفسي  كابغرصمراعاة ابؼشاكل اللغوية لدل ابؼتعلمتُ  -5

...( التي بروؿ دكف مشاركة ابؼتعلم خاصة بُ ابعانب ابػجلك )الانطواء، عوائق النفسيةكبؿاكلة علبج ال
 ن اللغة.الشفوم م

حث ابؼتعلمتُ على التحضتَ ابعيد للدركس، كمراجعة ما يدرسونو، كتلخيص ما يقرأكنو بفا  -6
يكسبهم مهارة التلخيص لتفعيل حصص التعبتَ بنوعيو الشفوم كالكتابي، كبىدـ بصيع ابؼواد الدراسية 

 من حيث ابؼراجعة.
ط يبسبت التي قد تعتًض مسارىم،بتذليل الصعوبات كذلك  ؛ترغيب ابؼتعلمتُ بُ نشاط التعبتَ -7

دكف تقييدىم  إعطائهم الوقت الكابُا، ك تبعوهمتعريفهم بابؼراحل التي يابؼوضوع ابؼراد التعبتَ فيو، ك 
من خلبؿ تدخلبت كقت ابغاجة، ( Feedback) كتقدبٙ التغذية الراجعةمعينة،  بدوضوعات

ابعسم،...إبْ( كفق ما يتطلبو ابؼوقف  اللفظية، كالإشارية) تعبتَات الوجو، كحركة الأستاذ الفورية
على  ىمفز بوك  ،كيقوم شخصية ابؼتعلمتُ بفا يعزز الثقة بُ النفس وجيو عبارات تشجيعيةالتعليمي، بت

ابؼلبئمة للمعاب٘ ابؼعبٌر  الألفاظ كالعبارات اختياركحسن  ،يهملدركح الإبداع نمي كي ،مواصلة الكلبـ
كالوقوؼ على بـتلف الأخطاء  ،ة ابؼتعلمتُ بُ كل مرةعيٌ بد تصحيح التعابتَعلى ابغرص  ككذا، عنها

  حصص ابؼعابعة لتصحيح ابؼسار. استثمارمع  كبةتابؼر 
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ا﵀صلة النهائية لتدريس بصيع فركع  لكونو ،التعبتَ الشفوم بزصيص حجم ساعي أكبر لنشاط -8
ل هارات متعددة من أجتكثيف حل الوضعيات الإدماجية، كبذنيد موارد كاستغلبؿ قدرات كمك اللغة، 

 ي موجو بكو ابغياة. جبلوغ ابؽدؼ ابؼنشود بأسلوب منه
 .ك ابؼتعلقة بكيفية تدريس التعبتَتوفتَ مكتبات مدرسية متنوعة ابؼصادر كابؼراجع خاصة تل -9

بالنظر إبٔ الدركر  ،الكبتَة تهالأبنينظرا ضمن ابؼخطط التعليمي، إدراج النشاطات اللبصفية  -10
كفسح  ،من خلبؿ قدرتها على إتاحة الفرص ، برقيق التنمية اللغوية لدل ابؼتعلمتُبُ تؤديوالذم 

و تسوده ابغرية كالتلقائية، كإسهامها بُ جكتوظيفها بُ  ،مارسة اللغة الفصحىالمجاؿ أما ابؼتعلمتُ بؼ
 برستُ الأداء اللغوم كتطويره.

مرافقة فيو ض تً فكالذم ي ،عموماالتكوين ابعيد للمعلمتُ الذم من شأنو رفع مستول التعليم  -11
 الأستاذ ابعديد كبرفيزه كدعمو ماديا كمعنويا.

استخداـ الوسائل التعليمية التكنولوجية ابغديثة بهدؼ كسر النمطية بُ تدريس التعبتَ، بفا  -12
كالاطلبع أكثر من خلبؿ العركض  ،بوفز ابؼتعلم كيفتح لو بابا آخر من التشويق كيكسبو حب التعلم

 لموضوع ابؼتاح للتعبتَ.لابؼتضمنة السمعية، كالسمعية البصرية كالأشرطة  ،كالصور
 (2003)مقارنة بمناهج إصلاح (2016)بيانات للتعرف على جديد مناهج إصلاح 

 أسئلة تتعلق بالدناهجا ور الأول: 
 ؟   (2016)هل استفدت من ندوات ودورات تكوينية تعر ف بمناهج  -1

 
ابعزائرية عدة إصلبحات بؼناىجها التعليمية بغاية برستُ نواتج التعليم، شهدت ابؼنظومة التًبوية 

 ، على الرغم من مباشرتها 2016/2017فكاف آخرىا ابؼناىج التي بً اعتمادىا ابؼوسم الدراسي 
كرغم ا﵀اكلات  ،2004/ 2003لموسم الدراسيتعود لالتي ، ك لإصلبحات ليست بالبعيدة زمنيا

ابؼخرجات، إلا أف الواقع ابؼيداب٘ أظهر عدـ التناغم بتُ ما حددتو السياسات ابعادة بُ برستُ جودة 
حيث بٓ ترؽ ، كالتعلم التعليم بـرجاتالتًبوية ابؼرسومة، كبتُ ما تعج بو ابغقائق ابؼيدانية من تواضع بُ 

 
 

ن  

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

% 72.4 63نعم 

% 27.6 24 لا

% 100 87المجموع 
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ابؼناىج ابؼدرسية تلك إبٔ ابؼستول ابؼطلوب، كما ثبت عدـ كجود فركؽ كاضحة بُ ابؼمارسة 
، لذا كاف من (1)ة بؽايداغوجية بتُ الطريقة ابعديدة بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات كالطرؽ السابقالب

بؿاكلة استدراؾ  ،بقي على الكفاءات مقاربة منهجيةبُ التخطيط لإصلبحات تي  ءلبدالضركرم ا
ن قبل الثغرات التي كردت فيما سبق من مناىج. لكن يبقى بقاح ابؼناىج رىتُ تنفيذه م النقائص كسدٌ 

كىو  ،كبسط بؼبادئها كالأىداؼ ابؼتوخاة منها ،ابهكقبل ذلك لا بد بؽم من تعريف  .الفاعلتُ التًبويتُ
، كمن خلبؿ الاستبانة التي بتُ أيدينا استجوبنا ابؼبحوثتُ إجراء ضركرم كحتمي مع كل ما يستجدٌ 

كقدرت  ،ابؼناىج ابعديدة حوؿ أغلبيتهم بتلقي تكوينإجابات فيما إذا تلقوا تكوينا أـ لا، فجاءت 
ما ل كخطوة بكو الصواب تكمٌ  ،%، كىو بُ رأينا عدد لا بأس بو72.4نسبة ابؼستفيدين منها ب

% فلم يستفيدكا من 27.6خطط لو بُ إبقاح الإصلبحات، أما بقية ابؼبحوثتُ ما بسثلو نسبة 
كبرستُ ، نواتج التعلمفكيف يريدكف برستُ  التكوين كىو ما يعاب على ابؼؤسسة ابؼسؤكلة عن ذلك،

 بـرجاتو كالفاعل الأكؿ بُ تنفيذ ابؼناىج بههل أسس الإصلبح كمبادئ ابؼناىج؟
 ؟                    (2003)ومنهاج (2016)هل يوجد فرق بين منهاج  -2

 
% أدركوا 85.1ب نسبتهم ابؼبحوثتُ ابؼقدرة أغلبية كما ىو مبتُ بُ ابعدكؿ السابق فإف 

% 14.9منهاجي الإصلبح بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات، بينما اتفق ما نسبتو بتُ  كجود فرؽ كاضح
كما يبرر ذلك بُ اعتقادنا ىو عدـ الاطلبع على  ،من ابؼبحوثتُ على عدـ الاختلبؼ بتُ ابؼنهاجتُ

ابؼناىج بالشكل الكابُ، أما من تيقنوا بوجود فرؽ بتُ ابؼنهاجتُ، فقد حاكلنا استجلبء الفركقات بُ 
 جابة بنعم، ككانت نقاط الاختلبؼأردفناه بُ حاؿ ما إذا كانت الإ ،ن خلبؿ سؤاؿ فرعينظرىم م

 بُ الاستبانات ابؼقدمة إليهم كما سيأبٌ بُ الأسطر ابؼوالية: وف سجلها ابؼبحوثالتي

                                                           

للتعليم الإلزامي )مقتًحات حسب الصيغة الواردة بُ تقارير الندكات ابعهوية(، ابعزائر،  الاستشارة ابؼيدانية حوؿ التقييم ابؼرحلي(1) 
 .2013أفريل 

 
 

ن  

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

% 85.1 74نعم 

% 14.9 13 لا

% 100 87المجموع 
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نشطة اللغوية فبعدما كاف نشاط التعبتَ الشفوم يتذيل الأنشطة بُ مناىج إعادة ترتيب الأ -
عن الاىتماـ بابعانب  لآف يتصدٌرىا بُ بداية الأسبوع التعليمي. كىو ما ينمٌ ، أصبح ا(2003)

 .ابؼنطوؽ من اللغة كبالتعبتَ الشفوم
 .إدراج الكفاءات بشكل موحد -
توحيد الأنشطة اللغوية كإدراجها بُ شكل ميادين تتمحور حوؿ ابؼهارات اللغوية الأربع الاستماع  -
 م التواصل الكتابي.أاءة كالكتابة ر ابغديث أك التواصل الشفوم، القك 

قها من ذات ابؼتعلم بُ توحيد ابؼقاطع الدراسية التي تبدك منسقة كمنسجمة كأكثر انفتاحا، كانطلب -
  .جتماعي كالبيئي لتتسع بالتدرج إبٔ أف تبلغ بؿيط أكسع كبؾالات أرحببؿيطو الا

 .درة التواصليةالتًكيز على برقيق الأىداؼ من خلبؿ العمل على تنمية الق -
اعتماد مبدأ التدرج بُ توزيع ابػطابات بالانطلبؽ من البسيطة كالأكثر تداكلا بُ بؿيط ابؼتعلم إبٔ  -

 .بُ كضعيات تواصلية ذات دلالةابؼركبة 
و إخراج اللغة من بؿيطها ابؼدرسي ى(2016)من أبرز رىانات ابؼدرسة ابعزائرية بُ ظل إصلبح  -

وم فالاىتماـ بالتعبتَ الشتوظيفها بُ ابغياة اليومية، كذلك من خلبؿ  الضيق إبٔ بؿيط أكسع كىو
  .كابعانب ابؼنطوؽ من اللغة

إعادة ترتيب الأنشطة مع أسبقية ابؼنطوؽ فهما كإنتاجا، على عكس ما كانت عليو ابؼناىج  -
 .السابقة التي ركزت على ابؼكتوب من اللغة قراءة كإنتاجا

بيعة ىادفة كمتنوعة، فضلب عن الاىتماـ بالنص الشعرم أكثر من بسيز مضموهما بنصوص ذات ط -
  .النصوص النثرية، كإدراجها بشكل متدرج من البسيط إبٔ ابؼركب

تغيتَ بُ طرائق تناكؿ التعبتَ الشفوم، مع عدـ إدراج نصوص تدريس الشفوم بُ كتاب ابؼتعلم  -
 .(2003)عكس ما كانت عليو مناىج إصلبح 

كيساعده على  ،الذم يعتُ ابؼتعلم على تعلم اللغة السبيلالاستماع كجعلها  الاىتماـ بدهارة-
على  الاستماع أبو ابؼلكاتف، من الألفاظ كالتًاكيبخلبؿ توظيف ابؼسموع  استعمابؽا شفاىة من

ابؼتكلم من العرب حتُ كانت ملكة اللغة العربية موجودة فيهم، يسمع  »ك حد تعبتَ ابن خلدكف،
أساليبهم بُ بـاطباتهم ككيفية تعبتَىم عن مقاصدىم كما يسمع الصب استعماؿ كلبـ أىل جيلو ك 

فيلقنها أكلا، بٍ يسمع التًاكيب بعدىا فيلقنها كذلك، بٍ لا يزاؿ بظاعهم لذلك  ابؼفردات بُ معانيها،
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يتجدد بُ كل بغظة كمن كل متكلم، كاستعمالو يتكرر، إبٔ أف يصتَ ذلك ملكة كصفة راسخة، 
 (1)«ت الألسن كاللغات من جيل إبٔ جيل كتعلمها العجم كالأطفاؿىكذا تصتَ 

 .إدراج بؾموعة معتبرة من أبظاء الشعراء كالأدباء بفا ينمي ابعانب الثقابُ للمتعلم -
كالطرائق النشطة، بُ حتُ كانت بسيل ابؼناىج (2016)اعتماد مبدأ التوجيو كالإرشاد بُ مناىج  -

 ماد على ابؼعلم بُ تسيتَ الدركس.ة كالاعتالسابقة إبٔ الطرائق الإلقائي
 .تركز على بناء القيم الوطنية كالدينية كالاجتماعية من خلبؿ النصوص(2016)مناىج إصلبح  -
بٔ توجيو ابؼعلم على عكس ابعديد الذم يقدـ توجيهات كأمثلة لكيفية إيفتقد  (2003) منهاج -

  الدركس كحل ابؼشكلبت.تَلتعلمات كتسيعموما يساعد ابؼعلم كابؼتعلم بُ بناء ا، التدريس
إلا  ة بؿتوياتهارغم كثاف (2016)أما مناىج  مكثف كلا يناسب مستول ابؼتعلم، (2003)منهاج  -

 .كتناسب مستواه كقدراتوأهما بزدـ ابؼتعلم 
 .ؼت للبنتباه من خلبؿ إدماج ابؼعار لفابؼشكلبت بشكل مي  تفعيل منهجية حلٌ  -
 .الشفوم إبٔ كفاءة بُ فهم ابؼسموع ككفاءة بُ انتاجوتقسيم كفاءة التعبتَ  -

 
ي
قرين بوجود فرؽ بتُ ابؼنهاجتُ، بللص إبٔ أف مناىج بعد اطلبعنا على بـتلف آراء ابؼبحوثتُ ابؼ

، كيصب ذلك الاختلبؼ بُ (2003)بزتلف إبٔ حد بعيد عن مناىج إصلبح  (2016)إصلبح 
ادة الاعتبار لأىم مهارة لغوية بسكن ابؼتعلم من تعلم بُ إع(2016)ابعانب الإبهابي الذم ميز منهاج 

اللغة كفق الطبيعة الإنسانية، كبُ إعادة ترتيب الأنشطة اللغوية كفق التًتيب الطبيعي للمهارات 
بُ الطريق الصحيح من  اللغوية)استماع، حديث، قراءة، بٍ الكتابة(، كىذا ما بلالو يستَ

 صلبحات.الإ
 :(2016)ما موقفك من منهاج  -3

لا شك أف الغرض من الإصلبحات التي مست ابؼنظومة التًبوية ىو النهوض بالتعليم من 
 ابؼخرجات من جهة أخرل، تُسلعمل على برخلبؿ برستُ ابؼدخلبت كالعمليات من جهة، كا

كذلك بؼواكبة التطورات ابغاصلة على الصعيدين الداخلي كابػارجي، كبساشيا مع خصوصيات المجتمع 
لعلٌ أىم التعديلبت كالإصلبحات لتحستُ ابؼدخلبت كالعمليات تنصب على ابؼنهاج ابعزائرم، ك 

مي، الذم يعد ابغامل البيداغوجي لغايات ابؼدرسة كأىدافها، بُ شكل أنشطة تعليمية، كمصادر يالتعل

                                                           

 .378ص، 2عبد الربضن بن خلدكف: ابؼقدمة، ج(1) 
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للمعارؼ كابؼعلومات كطرائق لنقلها من حيز التصور إبٔ حيز التطبيق، كالعمل على تقييم مدل بلوغ 
ىداؼ عن طريق التقوبٙ بأساليبو كآلياتو، كلذا ارتأينا استجواب فئة الأساتذة حوؿ: الأنشطة، الأ

، كقد  (2016)مصادر التعلم، طرائق التدريس كأساليب التقوبٙ التي احتول عليها منهاج إصلبح 
مكونات كانت آراؤىم بـتلفة كمتباينة بُ نقاط كثتَة كربدا يعود السبب بُ ذلك لعدـ اطلبعهم على 

عليو أكثر من موبظتُ دراسيتُ، كبُ ظل  ابؼناىج بٓ بيرٌ  نهاج بشكل معمق، خصوصا أف تطبيقابؼ
 غياب التكوينات الكافية حوبؽا، كقد جاءت الآراء على النحو الآبٌ:

عدد كبتَ من ابؼبحوثتُ بدناسبة الأنشطة بؼستول ابؼتعلمتُ كاتسامها بالتنوع  أقرٌ الأنشطة: 
امل، كبقاعتها بُ خدمة الأىداؼ ابؼنشودة من تدريس اللغة العربية كىو تنمية ابؼهارات تكالكالتًابط ك 

اللغوية لدل ابؼتعلمتُ، كبناء كفاءة تواصلية بسكنهم من التواصل داخل ابؼدرسة كخارجها، أما القلة 
 ....القليلة من ابؼبحوثتُ فاكتفوا بتعليقات من مثل: عادية، ملبئمة إبٔ حد ما، غتَ كاضحة..

جاءت  ،ف مصادر التعلمبشأ ،الاستبانات ابؼقدمة إف أىم التعليقات التي كردت بُ مصادر التعلم:
الذم يتطلع دائما بؼا  ،ابؼتعلم ابؼراىق سنٌ  بالنظر إبٔهما غتَ كافية كأ ،بُ مقبوليتها إبٔ حد ما تصبٌ 

 ،ع النصوص بتُ الشعر كالنثركىي تنوي ؛ىو أفضل، كقد أبانوا على أىم خطوة تبنتها ابؼناىج ابعديدة
اب كالشعراء كىذا ما كاف مغيبا بُ ابؼناىج تٌ مع تسليط الضوء على فئة الكي  ،كبتُ ابؼسموعة كابؼقركءة

 السابقة.
تعد طرائق التدريس أىم مكوف بُ ابؼنهاج التعليمي، كييقصد بها كل العمليات التي  طرائق التدريس:

التي ينتهجها، كما يستخدمو من كسائل ككضعيات كمواقف يقوـ بها ابؼعلم داخل الفصل كالسبل 
كم بدراعاة مستول ابؼتعلمتُ كقدراتهم من أجل إكسابهم ابؼعارؼ  تعليمية مبنية على بزطيط بؿي

بُ هماية الدرس، بناء على  بلوغهاكابؼهارات كابؼعلومات التي برقق الأىداؼ أم الكفاءات ابؼقصود 
، كقد تعددت الآراء حوبؽا (2016)مناىج إصلبح تبنتهاالطرائق التي سؤالا حوؿ  كجٌهناأبنيتها ىذه 
 كجاءت كالآبٌ: ،ىي الأخرل

كإشراكو بُ  ،التعلمي عن طريق إبراز دكر ابؼتعلم-ة تسعى إبٔ تفعيل الفعل التعليميمناسبة كمفيد -
 بناء تعلماتو.

من السابق لكن تتطلب  صارت أفضل، ك متنوعة كمشوقة تستدعي البحث من قبل ابؼعلم كابؼتعلم -
 .مكثفا بُ ابعانبتُ النظرم للتعريف بها، كالتطبيقي للتمرس على كيفية بفارستهابيداغوجيا تكوينا 

 .لو تعتمد على كسائل تعلمية أكثر كىذا مفيد بالنسبة، كما ؼ ابؼتعلممتنوعة كبزضع لتصرٌ  -
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مة التًبوية، بؼا لو من دكر كبتَ بُ يعتبر التقوبٙ عملية أساسية كمهمة بُ ابؼنظو  أساليب التقويم:
تشخيص كعلبج النقائص التي قد تعتًم ابؼنظومة التًبوية عامة، فلب ينحصر دكره بُ قياس ابؼردكد 
كالتحصيل العلمي للمتعلم، بل يشمل تقوبٙ ستَكرة التعلم من كل جوانبها، لذا حرص الإصلبح 

الذم استدعى مساءلة ابؼبحوثتُ بشأنو، كقد الأختَ على أف بهدد بُ أساليب التقوبٙ، كىو الأمر 
 بػصنا ما كرد بُ إجاباتهم بُ الأسطر التالية:

تركز على تقوبٙ جوانب مهمة من إنتاجات ابؼتعلمتُ كالتي  هماإأساليب التقوبٙ جيدة من حيث  -
  طابؼا أغفلتها ابؼناىج السابقة.

أنو تقوية ملكة النقد عند ابؼتعلم، كينمي  من ش ،كالتقوبٙ الذابٌ خيار جيد ،الزملبءإدراج تقوبٙ  -
 كفاءاتو ابؼختلفة.

، خصوصا ما يتعلق بدفتً ابؼتابعة كابؼشركع خصص بؽايدة لكنها تتطلب كقتا أكثر بفا متنوعة كج -
 .البيداغوجي

ابؼتعلم على كعي دائم باستًاتيجيات التعلم كبذعل كضعيات تنويع تعتمد على  مهمة كجيدة لأهما -
 بسكنو من تبتٍ ابؼواقف كمدل ملبءمتها كفعاليتاىا.التعلم ك 

 التعلمية.-ن من العملية التعليميةبزتلف باختلبؼ الأنشطة كابؼيادين كىذه ميزة من شأهما برسٌ  -
ا﵀اكلات التي يقوـ بها ابؼتعلموف بُ برديد كتنمية  كاستثمارلاعتبار للخطأ باستغلبلو اإعادة  -

مثلبت السلبية بالفهم الإبهابي دكر ابػطأ بُ تغيتَ التابؼعرفة، فضلب عن العمليات ابؼعرفية كما كراء 
 ابؼتعلمتُ.  لدل
عدد الندوات والدورات التكوينية التي تناولتم فيها نشاط التعبير الشفوي في ترى هل  -4

 كافية؟  (2016)مناهج
ديدة كالتي بُ مناىج إصلبح ج ،و من ابؼناسب كبكن نعابِ قضية تعليمية التعبتَ الشفوملعلٌ 

تكوينا  يتطلب تنفيذىا على الوجو الصحيح تكوين منفذيها من فئة الأساتذة، أف نسأؿ فيم إذا تلقوا
 كىو السؤاؿ المجموعة نتائجو بُ ابعدكؿ التابٕ: بىص ىذا النشاط اللغوم؟ 
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% من ابؼبحوثتُ بٓ يتلقوا أم تكوين فيما  27.6تظهر النتائج ابؼدكنة بُ ابعدكؿ أف نسبة 

إبٔ  (2016)بىص نشاط التعبتَ الشفوم كىي نسبة لا يستهاف بها بُ ظل توجو مناىج إصلبح 
ابؼنطوؽ اللغوم، كما أسفرت نتائج إجابات ابؼبحوثتُ بفن تلقوا ندكات كدكرات تكوينية حوؿ 

% أف 51.7% معتبرين ذلك كافيا، بُ حتُ اعتبر ما نسبتو من ابؼبحوثتُ  20.7النشاط ما نسبتو
نات كالدكرات كالندكات التي قدمت بؽم بشأف التعريف جوديد ابؼناىج ابػاص بنشاط التعبتَ التكوي

الشفوم غتَ كاؼ، كلا شك أف ىذه النسب تؤثر سلبا على تعليمية التعبتَ الشفوم بُ ظل 
ن النتائج ابؼرجوة منو، ذلك أف الأستاذ إذا بٓ الإصلبح الأختَ كما تؤثر سلبا على بـرجاتو كتقلل م

تلق تكوينا كافيا يعينو على التعامل مع ابؼفاىيم كابؼصطلحات ابعديدة، سيتعثر حتما بُ نقل ما تلقاه ي
 نظريا إبٔ بؾاؿ التطبيق.

  ؟(2016)ما هي الدعيقات التي ترى أنها قد    ول دون التطبيق الناجع لدناهج  -5

 
ه ما ىي ابؼعيقات التي ترل ىو نتائج سؤاؿ احتوتو الاستبانة مفاد السابقإف ما يبرزه ابعدكؿ 

من كجهة - اقتًاح بصلة من الأسباب، كقد بً(2016)أهما بروؿ دكف التطبيق الناجع بؼناىج إصلبح 
عيق بووؿ دكف أف أىم مي  علىكجودىا يؤثر سلبا على تطبيق ابؼناىج، حيث أسفرت النتائج  –نظرنا

%،  33.3ن رأكا صحة ذلك ب بفالتطبيق الناجع للمناىج ىو التوقيت كقدرت نسبة ابؼبحوثتُ 
لأقساـ من ابؼتعلمتُ كقد حصد خصوصا بُ ظل كثافة البرنامج كالعدد الكبتَ الذم يكاد يفجر ا
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% 20.7%، بُ حتُ أرجع بعض ابؼبحوثتُ كابؼقدرة نسبتهم ب 23.0ف ما نسبتو اف ابؼعيقاىذ
تتقارب مع ابؼعيقتُ السابقتُ،  كىي نسبة ،لب على تنفيذ ابؼناىجتأثتَ اللهجات كالتعدد اللغوم بالسٌ 

للؤنشطة التعلمية،  ةنرل ضركرة إعادة النظر بُ التوازيع الزمنية ابؼخصص ؛كبناء على ما كرد من نتائج
بدا يتوافق مع الوقت ابؼخصص لكل نشاط دكف  ،تعديلإبٔ كتعديل ما بوتاج منها  ،كالنظر بُ البرامج

من شركط تطبيق ابؼقاربة  أنوفنرل  ،د الكبتَ للمتعلمتُدإخلبؿ بتدرج بؿتوياتها، أما فيما بىص الع
بركم كاف   عددىم،  قلٌ كلما فمتعلما،  25بالكفاءات ىو عدـ بذاكز عدد ابؼتعلمتُ بُ الفصل 

، كأما مشكل يكوف التحصيل أحسنكحتما  ،الاىتماـ بهم أكبرالأستاذ بُ الفصل أفضل، ككاف 
فلب نكاد نسمع الفصيح  ،بؿدقا باللغة العربية بتُ أبنائها اللهجات كالتعدد اللغوم فقد بات خطرا

كبعض من ابؼؤسسات الدينية  ،كداخل أسوار ابؼدارس ،من اللغة إلا من قبل فئة قليلة بُ المجتمع
كالعسكرية، كىذا أمر يستدعي تكاتف ابعهود من قبل المجتمع كابؼؤسسات التعليمية من خلبؿ فرض 

 ابؼتعلمتُ داخل ابؼدارس كحثهم على استخدامها بُ حياتهم اليومية. ابغديث باللغة الفصيحة على
 ؟(2016)هل اطلعت على الوثائق والسندات البيداغوجية لإصلاح -6

 
حت ىي بوا على السندات التًبوية التي أصعلبه أف غالبية ابؼبحوثتُ اطلعتبرز نتائج ابعدكؿ أ

ؼ الأستاذ بدا ىو جديد كتعينو بُ أداء مهمتو، الأخرل بإصلبح ابؼناىج باعتبارىا أدكات ككسائل تعرٌ 
% من ابؼبحوثتُ ابؼطلعتُ على السندات التًبوية بؽي دلالة على كعي الأستاذ 78.2كلعل نسبة 

 . بالإصلبح كبددل أبنية السندات التًبوية
ئق والسندات في من هذ  الوثاكقد أردفنا سؤالنا ىذا بآخر فحواه مدل استفادة ابؼبحوثتُ 

كباتباع تقنية غلق الأسئلة كبصعها بُ جدكؿ كمي بومل نسبة الإفادة نشاط التعبير الشفوي،  تسيير
 برصلنا على النتائج التالية:

 
 

التو يت

 

النسبة%  التكرارالإجابة 
% 78.2 68 نعم
% 21.8 19 لا

% 100 87المجموع 
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لا شك أف الاطلبع على السندات التًبوية ىو بغاجة بُ نفس يعقوب كبغية الإفادة منها، 

بادئ كالطرائق جعيات كابؼكتتمثل حاجة الأستاذ بُ أف يتعرؼ على جديد ابؼناىج، من حيث ابؼر 
... كبُ ابعدكؿ السابق أجاب الأساتذة عن سؤاؿ يرتبط بُ فحواه بالسؤاؿ السابق كالوسائل كالتقوبٙ

السندات التًبوية % أجابوا بأف اطلبعهم على 69.0لو، كقد كردت نتائجو كما يلي: أف ما نسبتو 
م من تلك السندات، بُ حتُ بقي ما % بعدـ استفادته14.9جابت فئة قليلة بنسبة أفادىم، بينما أ

العالية بأف  % بفن بٓ يستفيدكا بدرجة كبتَة من تلك السندات، كبيكننا تفستَ النتائج16.1نسبتو 
ات كقد قد أبلوا بلبء حسنا بُ كتابة تلك السند ةكسنداتها التًبوي (2016)مناىج إصلبح يكاضع

 ذ.فائدة بالنسبة للؤستامن أحاطوا بدا بهب أف برملو 
 ؟(2016لغة العربية في مناهج إصلاح )ما هي الخلفية الل سانية التي ارتكز عليها درس ال -7

تستقي بماذجها التعليمية من عهد غتَ بعيد إبٔ  لٌت مناىج تعليم اللغات كتعليمهاظلقد 
ظرية النبٍ الوظيفة التمثيلية للغة، على النسق اللغوم ك التي اقتصر اىتمامها على اللسانيات البنوية 

اللٌسانية التوليدية التحويلية ابؽادفة إبٔ إكساب ابؼتعلم كفاءة لغوية ذات قدرة معجميٌة؛ قوامها إنتاج 
قائمة من ابؼفردات، كقدرة تركيبية؛ تهتم بتآلف الكلمات أك العناصر لتشكيل عدد لا متناه من 

لا يدؿ »؛(1)الفرد للكفاءة اللغوية ابعمل، كقدرة دلالية بسكنو من تبليغ الرسالة اللغوية، إلا أف امتلبؾ
دلالة كافية على القدرة اللغوية عند الإنساف العادم، فهذا الإنساف بيتلك بالفعل ىذه القدرة القائمة 
على التمكن من قواعد لغتو الأصلية، كلكن ىذه القواعد كحدىا لا تكفي لكي يتمكن الإنساف من 

مة. إذ لا بد للفرد، لكي يقاؿ إنو يتقن لغتو حق استخداـ اللغة بُ بؾتمعو بصورة صحيحة ملبئ
كىذا ما تداركتو ، (2)«الإتقاف، من اكتساب قدرات أخرل تتمثل بُ اكتساب القدرة على التواصل 

                                                           

-ذجاالسنة الثانية بمو -عدار الزىرة: تعليمية نشاط التعبتَ الشفوم بُ ابؼناىج ابؼعاد كتابتها بؼرحلة التعليم ابؼتوسطينظر:  (1)
 .259ص، 2019لغة العربية، ابعزائر، جواف ، المجلس الأعلى ل44)مقاربة تواصلية(، بؾلة اللغة العربية، ع

 .71جنبية تعليمها كتعلمو، صحجاج علي، اللغات الأ-نايف خرما(2) 
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التي بذاكزت دراسة اللغة بُ ذاتها كمن  -ابؼناىج ابغديثة بُ اعتمادىا على مدرسة اللسانيات التداكلية
أم – لأهما ؛كمرجعية نظرية بُ تعليم اللغة كتعلمها  –للتواصل الفعاؿ  أجل ذاتها إبٔ دراستها كنظاـ

كتركز على كيفية استخداـ اللغة بُ  ،تهتم بدكر ابؼتكلم بُ التمكن من اللغة كاستخداماتها -التداكلية
 التواصل كالتفاعل بتُ ابؼتخاطبتُ، كما تؤكد على أف ابؼعتٌ لا يكمن بُ الكلمات أك ابعمل، بل بُ

فابغديث أك الكلبـ سواء بُ ذلك تأكيد النشاط أك السؤاؿ أك التًتيب أك الوعد أك ، ابؼتخاطبتُقصد 
التحية، لا يرتكز على بناء ابعمل أك تبليغ ابؼعتٌ؛ بل إبٔ جانب ذلك، يرتكز على التأثتَ بُ 

للغوية، بقدر الرىاف ابؼطركح حاليا لا يقف عند حدكد شحن ذاكرة ابؼتعلم بابؼوارد الذا ف.(1)ابؼخاطب
 كيفية التصرؼ بُ تلك ابؼوارد كفق متطلبات ابؼواقف كابغاجات التواصلية.على  ما ينصب على تدريبو 

 ابؼرجعية اللسانية بؼناىج تعليم اللغة تٌَ تغارتأينا استجلبء آراء ابؼبحوثتُ فيم إذا أدركوا كبُ ىذا الإطار 
مدل بقاعتها أردفنا السؤاؿ بآخر عن (، بٍ 2016أـ لا؟ مع برديد مرجعية مناىج إصلبح ) العربية

 كقد أثبتنا النتائج بُ ابعدكؿ التابٕ: بُ تسيتَ نشاط التعبتَ الشفوم كبُ برستُ بـرجاتو؟

 
% 46ابؼبحوثتُ كابؼقدرة نسبتهم بػ  فأثبت النتائج ابؼدكنة بُ ابعدكؿ أعلبه أف أقل من نص 

لسانية تداكلية، كنعتقد أف ىذه الفئة من  ( على مرجعية2016نبناء مناىج إصلبح )أجابوا با
اطلٌعوا على من ذكم الاىتماـ بدستجدات ابؼناىج التعليمية كالنظريات اللسانية، أك بفن ابؼبحوثتُ ىم 

السندات التًبوية من منهاج ككثيقة مرافقة كدليل، كخبركا بؿتوياتها خصوصا ما ارتبط بابؼرجعية اللسانية 
ر باقي ا%، كأش23سانية البنوية فقدرت بػ أجابوا بابؼرجعية الل الذينوثتُ أما نسبة ابؼبحللمناىج، 

كبنا %، 31ككانت نسبتهم  تشومسكيلسانيات على  ابؼبحوثتُ على انبناء مناىج الإصلبح الأختَ
                                                           

رات عابٓ التًبية، دط، ينظر: علبؿ بن العزبية، فاطمة ابػلوبُ: ديداكتيك التعدد اللغوم مقاربات سيكوسوسيولسانية، منشو  (1)
 .22ك ص 15، ص2016ابؼغرب، -الدار البيضاء

 

 

23

31

46

الل انياتالبنوية

الل انياتالتوليدية
التحويلية

الل انياتالتداولية

%  النسبةالتكرار  الإجابة

%  23.0 20 اللسانيات البنوية

%  31.0 27 اللسانيات التوليدية التحويلية

%  46.0 40اللسانيات التداولية 

%  100 87المجموع 



الدراسة الديدانية                                                      الفصل الرابع                  
 

237 
 

نسبتاف لا يستهاف بهما، فكيف لأستاذ لا بيلك خلفية عن مرجعية ابؼناىج أف بوسن تطبيقها تدريسا 
أف غياب ىذا الوعي يؤدم إبٔ استمرار همج الطرائق التقليدية بُ تدريس اللغة كلا شك  !كتقوبيا؟؟

 العربية، كىو مرتبط أيضا بنظاـ التقوبٙ غتَ ابؼواكب للتجديد البيداغوجي.
ىذا التجديد كمدل بقاعة أما عن السؤاؿ الذم أدرجناه حوؿ حظ نشاط التعبتَ الشفوم من  

درجة فقد تعددت إجابات ابؼبحوثتُ كاختلفت حسب  ،رجاتوذلك بُ تسيتَ حصصو كبرستُ بـ
اطلبع كل مبحوث، كما جاءت جل الإجابات تؤكد استفادة نشاط التعبتَ الشفوم من ىذه 

بل عدـ التًكيز على ا﵀تويات اللغوية لوحدىا، »للمناىج التي نصت على ابؼرجعية اللسانية التداكلية 
اصلية تفاعلية براكي ابؼواقف الطبيعية للخطاب، كإعطاء الأكلوية كأيضا التًكيز على إبهاد مواقف تو 

 .(1)«للخطابات الشفهية كتنمية مهاراتها، بٍ تأبٌ بعد ذلك ابؼهارات اللغوية الأخرل
إثراء الرّصيد اللغوي والمعرفي المستمد من » كما بينت ابؽدؼ من النشاط كالذم يتلخص بُ  

تنمية مهارة ابؼشافهة كالتواصل كالاستًساؿ بُ ابغديث كإبداء للنص ابؼنطوؽ ك نفس الحقل المفاهيمي 
ابؼواقف ابػاصة بكل متعلم بكل حرية كتوظيف مهارات التعبتَ بُ مواقف ابغياة ابغقيقية، كالتفاعل 

التعلمية بريمٌتها يسعى إبٔ إعداد ابؼتعلم -مع الآخرين، علما أف ابؽدؼ الأبظى للعملية التعليمية
تنمية ا...سيج الاجتماعي، كابؼشاركة بُ حياة بؾتمعو اجتماعيا كاقتصاديا كسياسيللبندماج بُ الن

ابغس اللغوم عند ابؼتعلم؛ أم حسٌو بقيمة الفكرة، كقيمة الكلمة كدقتها، كمناسبة الأسلوب، كثراء 
الصٌوىر ابػيالية، كاكتساب القيم كاستخلبص العبر كالابذاىات الإبهابية التي يتضمنها النص 

كذلك عبر طرائق نشطة تضع اللغة ضمن أنشطة صوتية مثل: التنغيم كالنبر كابؼدكد ، (2)«طوؽابؼن
كعلى  ،ل ابؼعتٌككذلك على بسثٌ  ،التي تساعد على تصوٌر بؿتول اللغة...إبْ كالتقطيعات الصوتية 

 ،وركالصٌ  ،تعليم اللغة، كمن بٍ الإبياءات الصوتية، كمن ىذا النوع أف تصاحب بالرموز كالرسوـ
..، كيفتًض من أك فيديو مسجّلكالألواف ابؼختلفة لتًميز اللغة كالوسائط التقنيٌة كنص  ،كالأشكاؿ

خلبؿ ىذه الطرائق التي من شركطها مراعاة ابؼستول العقلي للمتعلم كقدرتها على إيصاؿ ا﵀تول 
اليب اللغوية التي ييوظفها بُ ابؼعربُ، أف تزكٌد ابؼتعلم بلبئحة من ابؼواد أك ابؼفردات ابؼعجمية ككذا الأس

 كلتحقيق ذلك لا بد بؽذا ابؼتعلم أف يلتزـ بػ:  إنتاجاتو الشفوية.
                                                           

 .25السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط، ص-أبضد سعيد مغزم كآخركف: دليل استخداـ كتاب اللغة العربية (1)
الابتدائي، الديواف الوطتٍ السنة الثالثة من التعليم -بن صيد بورب٘ سراب كحلفاية داكد كفاء: دليل استخداـ كتاب اللغة العربية(2)

 .6، ص 2018-2017للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر، 
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نص ابؼنطوؽ ليتعرٌؼ على موضوع النٌص كبودٌده إبصالا كتفصيلب، مع تسجيل رؤكس لالاستماع ل-
 .لأىم ما كرد فيو أقلبـ

 و.لتأثرٌ فيعلى ابؼوضوع كفهمو حيث يقفي على مواطن التٌأثتَ كا الوقوؼ-
 ة.طابات شفوية تراعي كتستجيب للوضعيات ابؼطلوببخمع ابؼوضوع  عن الفهم كالتٌفاعل التعبتَ-
 .ابؼناسبم اللٌغو  الرٌصيد توظيف-
 (1) القيٌم كابؼواقف بحيث يبرز قيمو العائلية، الأسرية، التًبوية الاجتماعية...ج استنتا -

الطرائق التي مرجعيتها اللسانيات كفق ( 2016)إصلبح مناىج فتعليمية التعبتَ الشفوم بُ  
بؽادفة إبٔ ربط ابؼدرسة بالمجتمع، كإبٔ جعل ابؼقاربة التواصلية كطريقتها الإجرائية اخصوصا  -التداكلية
 قادرا على التعبتَ على ما يريد قولو كالتواصل باللغة كمتمكنا من ابؼعارؼ كابؼهارات ابؼطلوبةابؼتعلم 

تساعد على ابغدٌ من صعوبة ىذا النشاط عند من شأهما أف  -( 2)ىا الاجتماعيلاشتغاؿ اللغة كبعد
ابؼعلمتُ كتقلل من حجم فجوة نفور ابؼتعلمتُ منو، كما تعمل على برستُ بـرجاتو التعليمية خاصة 

ة بابؼهمك ذل التواصل الشفهية، كليس تعليم لغةى علز كأف ىذه ابؼناىج راىنت على الإصلبح بالتًكي
بد من الإفادة بفا توصلت إليو  ، لذا لا(3)العدٌة ابؼنهجية الضركريةد ذلك، بٓ تعع ، كلكنها مالسهلة

ة كدقيق ،متنوٌعة صارت فيما بىصٌ ابػلفية ابؼرجعية التي سواء اتطورا كبتَ ت رفأحدث البحوث التي ع
استوٍحىوىا  لنماذج يتُالديداكتكر منها، كنتيجة تطوية التداكلي خاصٌةة ازدىار الدراسات اللساني نتيجة

بالنظر إبٔ كظيفة اللغة بُ التواصل على اختلبؼ أغراض ابؼتكلمتُ ، كأثبتت بقاعتها بُ التعليما منه
 كما يستوجب اطٌلبع ابؼعلمتُ على ابؼناىج اللغوية ابغديثة كتنوع أساليبهم بُ التعبتَ عنها،

كمدل بقاعتها بُ  ،لتلك الطرائقكالنفسية  ،كالنظريات النفسية من أجل التعرؼ على ابػلفية اللسانية
تعليم اللغات، كالعمل على اكساب ابؼتعلم الكفاءة التواصلية بالعودة إبٔ أساليب التعبتَ اليومي 

 حيث  ،كتصحيح نظرتو إبٔ اللغة بُ ضوء حقيقتو ،كمفهوـ ابػطاب العادم بكل ثقافاتو المجتمعية

                                                           

 .31-30ينظر: بؿفوظ كحواؿ، محمد بومشاط: دليل أستاذ اللغة العربية السنة أكبٔ متوسط، ص(1)
 .71، صعلبؿ بن العزبية، فاطمة ابػلوبُ: ديداكتيك التعدد اللغوم مقاربات سيكوسوسيولسانيةينظر: (2) 
ينظر: تزركبٌ حفيظة :تعليمية التعبتَ الشفهي بُ مناىج ابعيل الثاب٘ للمرحلة الابتدائية كنظرية أفعاؿ الكلبـ، أعماؿ ابؼلتقى (3) 

، 2017، مارس 1، ع 3كلبـ ابؼركز ابعامعي بغليزاف، المجلد-الوطتٍ: تدريس اللغة العربية بُ ضوء النظريات اللسانية، بؾلة لغة
 .71ص
 



الدراسة الديدانية                                                      الفصل الرابع                  
 

239 
 

 .(1)تتصف اللغة بابػفة كالاقتصاد بُ التعبتَ

 أسئلة تتعلق بنشاط التعبير الشفوي  ا ور الثاني:
ومنهاج  (2016)إصلاحهل ترى أن هناك فرقا بين نشاط التعبير الشفوي في منهاج  -8

 ؟ (2003)إصلاح 

 
إف موضوع الدراسة الذم اقتضى ابؼقارنة بتُ منهاجي الإصلبح فيما يتعلق بنشاط التعبتَ 

نتائج  ، كقد سجلتهمايوجد فرؽ بينكاف وثتُ فيما إذا  إبٔ توجيو سؤاؿ للمبح الشفوم، أفضى
% ترل أف ىناؾ  85نسبتو تفوؽ الأغلبية من الأساتذة ما السؤاؿ بُ ابعدكؿ أعلبه، حيث بينٌت 

 : بسثلت بُ الآبٌكحددكا بصلة من الفركقات  ،بُ ميداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجوفرقا بتُ ابؼنهاجتُ خاصة 
 .(2003)بزتلف عن طريقة تناكبؽا بُ مناىج  (2016)ناىج طريقة تدريس النشاط بُ م -
 .بزتلف عنها من حيث التحضتَ كالتقدبٙ كدكر ابؼتعلم -
  .كوف ابؼتعلم لا يطلع على النص عكس ما كاف عليو سابقا -
 .كثتَا على ترسيخ قيم ابؽوية الوطنية بُ ابؼتعلم  (2016)يركز منهاج  -
 كىذاش أك ابؼمكن معيشتو يمستمدة من كاقع ابؼتعلم ابؼع (2016)ابؼبربؾة بُ مناىج  ابؼوضوعات -

 .بوبب ابؼتعلم بُ ابؼناقشة كإبداء الرأم
 .(2016)من إبداعو على عكس منهاج  دٌ بولا يبرز قدرات ابؼتعلم ك  (2003)منهاج  -
كل خطوات نشاط التعبتَ الشفوم بداية من النص ابؼنطوؽ كالوضعيات حتى   (2016)بُ منهاج  -
 فيطلع ابؼتعلم على النص بُ البيت كبوضره قبل  (2003)ستاذ، أما بُ مناىج الأ بدرافقةلتقوبٙ يتم ا

 .مباشرة النشاط بُ القسم

                                                           

-السنة الثانية بموذجا-الزىرة: تعليمية نشاط التعبتَ الشفوم بُ ابؼناىج ابؼعاد كتابتها بؼرحلة التعليم ابؼتوسط عدارينظر: (1) 
 .277)مقاربة تواصلية(، ص
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لعل ما أكرده الأساتذة من فركقات بتُ ابؼنهاجتُ من حيث نشاط التعبتَ ىو من صميم 
رل كوف كل الفركقات  إدراكهم للفرؽ بتُ ابؼنهاجتُ من جهة، كرضاىم عن ابؼنهاج من جهة أخ

 .(2016)كانت إبهابية لصابّ منهاج 
 هل ترى أن الدنهاج الجديد يمنح عناية خاصة لنشاط التعبير الشفوي؟ -9

أدركوا جديد  قدن تسلموا استبانة البحث بفإف الناظر إبٔ ابعدكؿ التابٕ يرل أف فئة الأساتذة 
% 51.7ك جاءت إجاباتهم بنسبة لذل .خاصة ما تعلق بالتعبتَ الشفوم ،(2016)منهاج إصلبح 

% رأكا أف العناية ليست 41.4توافق على عناية ابؼنهاج ابعديد بالتعبتَ الشفوم، بُ حتُ ما نسبتو 
 .% 6.9بشكل كامل، أما الذين بٓ يركا أم عناية فقد كانت نسبتهم 

 
 :كانت الإجابات كالتابٕ، ك ن العناية بالنشاطممككاف بُ الشق الثاب٘ من السؤاؿ  ك 

 .حصص للنشاط كحصة للئدماج دليل العناية الكاملة بالتعبتَ الشفوم ثلبثبزصيص  -
ينمي مهارة  نظرا لكونوتقدبٙ نشاط التعبتَ الشفوم ضمن ميداف فهم ابؼنطوؽ بُ بداية الأسبوع  -

 الاستماع التي تعد ضركرية لاكتساب باقي ابؼهارات.
 .للتواصل الشفوم أكثر بفا كاف عليو بُ ابؼنهاج السابقبذديد بُ طريقة التناكؿ بفا يدفع ابؼتعلم  -
 .ربط مهارة الاستماع بدهارة الكلبـ كالفهم -
دة تتوافق كطبيعة النشاط كتستجيب بغاجات ابؼتعلمتُ على عكس بزصيص نصوص منطوقة جي -

  .ابؼنهاج السابق
 .تنويع كتعدد الوضعيات يشجع ابؼتعلم على التواصل بُ كضعيات بـتلفة -
توظيف التعبتَ بُ بـتلف ابؼيادين اللغوية، مع تدريب ابؼتعلم على حسن الاستماع، كتوظيف ما  -

 بؼيادين الأخرل بُ إنتاجو الشفوم.اكتسبو من ا
 .الاىتماـ باكتساب ابؼهارات اللغوية من خلبؿ فهم ابؼنطوؽ كالنشاطات التقوبيية -
 ة.من كل الأنشطة اللغويإعطائو الأكلوية كدبؾو ضمن التوقيت الأسبوع كض -
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 .كتكوين فقرات بكل مكوناتها ،فكاريتيح للمتعلم القدرة على ربط الأ كضوح ابػطة -
 .التدرب على كضعيات بـتلفة لتجويد إنتاجات ابؼتعلمتُ -

 كاف؟  (2016)منهاج إصلاح هل الحجم الساعي لنشاط التعبير الشفوي في  -10
الساعي ابؼخصص لنشاط التعبتَ الشفوم بُ  بخصوص ابغجم يعطينا ابعدكؿ التابٕ نتائج

بنسبة  ، كقد تراكحت إجابات ابؼبحوثتُ بتُ من رأل كفاية الوقت كسعتو(2016)منهاج إصلبح 
% عدـ  9.2ما نسبتو  البقية% كما رأل 40.2إبٔ حد ما بنسبة  يا%، كبتُ من يراه كاف50.6

 .كفاية الوقت ابؼخصص للنشاط

 
قد كفقت إبٔ حد  (2016)ف مناىج إصلبح : إ بيكننا القوؿإجابات ابؼبحوثتُكمن خلبؿ 

 .ما بُ بزصيص ابغجم الساعي لنشاط التعبتَ الشفوم، كىو ما يبرر توجهها بكو ابؼنطوؽ من اللغة
 هل يعد ميدان فهم الدنطوق وإنتاجه مرادفا لنشاط التعبير الشفوي؟ -11

% 85.1الإصلبح كالتابٕ: جاءت إجابات الأساتذة فيما بىص توافق النشاط بُ منهاجي 
يستهدؼ كفاءة الإنتاج كل منهما   لأفرأكا أف النشاط ىو نفسو بُ ابؼنهاجتُ كلا فرؽ بينهما 

ذلك  مرجع كلعلٌ  ،% أف ىناؾ فرقا بُ النشاط بتُ ابؼنهاجت14.9ُحتُ يرل ما نسبتو  الشفوم، بُ
 التغتَ بُ الطريقة كالتسمية ....إبْ

 

 

 

 

ن  

 ل حدما

 

النسبة%  التكرارالإجابة 
% 50.6 44 نعم

% 40.2 35 إى حد ما

% 9.2 8 لا

% 100 87المجموع 

 
 

ن  

 

النسبة%  التكرارالإجابة 

% 85.1 74 نعم

% 14.9 13 لا

% 100 87المجموع 
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ن أسئلة الاستبانة بغية التأكد من مدل إدراؾ الأساتذة للفركقات لقد بً طرح ىذا السؤاؿ ضم
، كميداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو بُ منهاج (2003)الكامنة بتُ نشاط التعبتَ الشفوم بُ منهاج 

التي أكردكىا  بُ إجابات سابقة، كلقد أسفرت نتائج السؤاؿ كما ىو مبتُ بُ ابعدكؿ  (2016)
أم بأهمما متًادفتُ كىذا يدؿ على عدـ  ؛وع ابؼبحوثتُ أجاب بنعم% من بؾم85.1أعلبه أف نسبة 

أما من أجابوا بوجود  .إدراكهم بعد للفرؽ بتُ النشاطتُ عدـ أك ،فهم السؤاؿ من قبل ابؼبحوثتُ
 تية:فركقات بُ النقاط الآ، كقد قدموا أبرز ال%15تلبؼ فكانت نسبتهم لا تتجاكز الاخ

كالتفاعل  ،وص ابؼنطوقة التي بسنح ابؼتعلم فرصة إدماج مكتسباتو( تعتمد على النص2016مناىج ) -
 توظيف الرصيد اللغوم كاستنتاج القيم كابؼواقف.تتيح لو مع ابؼوضوع، ك 

الذم يكوف بؾبرا على قراءة النص، كفهمو، كتلخيصو ، عتمد أكثر على ابؼتعلمت( 2003مناىج ) -
أما بُ ابؼنهاج الأختَ الأستاذ ىو  يا بُ الفصل.هفخارج الفصل الدراسي، بٍ يعرض بؿتواه كيناقشو ش

 ناقش بدرافقة الأستاذ.ك بتقدبيو مسجلب صوتيا، بٍ يي ـ النص بظاعا إما بقراءتو مباشرة، أمن يقدٌ 
، كربطها سابقتها ( باعتمادىا على مهارة الاستماع أكثر بفا كانت عليو2016)زت مناىج بسيٌ -

 عبارة)أنصت كأبردث(.بدهارة التحدث، كىو ما دلٌت عليو 
 هل تعتقد أن نص فهم الدنطوق وإنتاجه وسيلة؟ -12

 
حيث ، (2016)يوضح ابعدكؿ أعلبه دكر نص فهم ابؼنطوؽ الذم استحدث مع مناىج 

أبانت النتائج ما يلي: تكاد تنعدـ نسبة من رأكا أف النص ابؼنطوؽ بودٌ من إبداعات ابؼتعلمتُ كيهدر 
بأف النص  ترل ت ابؼبحوثتُ بشكل متوافق إبٔ حد أغلبية العينةكردت إجابا كقت ابغصة، بُ حتُ
ذلك أف %، 94.3كىو ما مثلتو نسبة ، يع ابؼتعلمتُ على التواصل الشفومابؼنطوؽ كسيلة لتشج

كابؼتابعة فتتهيأ بو حواسو لاستقباؿ ابؼثتَات  ،ن ابؼتعلم من الانتباهنص فهم ابؼنطوؽ يعد كسيلة بسكٌ 

 
 

تش  المت لمين ل 
التواص الش وي

تحدمن بدا اتالمت لمين

ت درو تالحصة

%  النسبة التكرار الإجابة
% 94.3 82 تشجع الدتعلمين على التواصل الشفوي

%  3.4 3  د من إبداعات الدتعلمين

%  2.3 2تهدر وقت الحصة 
% 100 87المجموع 
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كبسكنو من التفاعل كبسثل موضوع النص من خلبؿ الاستجابة لة فهم ما يسمع، كتقوية تركيزه ﵀اك 
للتعليمات ابؼقدمة لفهم ابؼوضوع كأسئلة ابغوار كابؼناقشة، ليصبح بذلك قادرا على بسثٌل ابؼعتٌ 

فتتقول حصيلتو الصحيح للنص ابؼسموع بتوظيف مكتسباتو اللغوية من ألفاظ كأساليب كتراكيب، 
ثارة بالأستاذ أف يعمل على إ فمن الأحرللذا عوده بُ التعبتَ كالتواصل الشفوم،  اللغوية كيشتد

كأف يتجنب مشتتات  كتشويق ابؼتعلم من خلبؿ تقمص النص كبسثيل معانيو أداء صوتيا كحركيا،
كأف يشرؾ ابؼتعلم بُ طرح أسئلة حوارية ىادفة يراعي فيها الفركؽ الفردية الانتباه أثناء قراءتو للنص، 

نطوقة كاف اختيارا صائبا كبناء على ذلك نعتقد أف اختيار ابؼنهاج للنصوص ابؼكمستول ابؼتعلمتُ. 
 مع ابؼناىج السابقة. غييٌبعلى برستُ كفاءات ابؼتعلمتُ بُ التواصل الشفوم الذم طابؼا  لميع

 طريقة تدريس نشاط التعبير الشفوي  ا ور الثالث:
 غير  في طريقة تدريس نشاط التعبير الشفوي؟ (2016)هل تعتقد أن منهاج إصلاح  -13

 فمن خلببؽاابؼنهاج التعليمي،  من مكوناتسبق كأف أشرنا إبٔ أف الطريقة التعليمية أىم مكوف 
من التفكتَ كحل بسكينو  قصد ،إبٔ ابؼتعلم كابؼعلومات ،لف ابؼهارات كابؼعارؼم بـتابؼعلٌ غ بلٌ ي

ستَكرة إبٔ مات التعلٌ  إذ إهما بريللديو،  النقد كالإبداعتنمية ملكة  إبٔيتعدل ذلك ك ابؼشكلبت، بل 
منهاج كاف كبغية معرفة ما إذا   .بُ بناء ابؼعرفة دكر أساسيبفيها الذات  تقوـمن العمليات الذىنية 

ابؼنهاج  عليوالتعبتَ الشفوم أـ أستمر على ما كاف نشاط ( غتٌَ بُ طريقة تدريس 2016إصلبح )
 بُ ابعدكؿ التابٕ: و بت نتائجكقد بوٌ ة بهذا السؤاؿ، ضمٌنا الاستبان، السابق

 
كافقوا ابؼبحوثتُ بؾموع % من  83.9أف ما نسبتو  ابؼعطيات الواردة بُ ابعدكؿ أعلبهتثبت 

% منهم بأف 13.8على تغيتَ ابؼنهاج ابعديد لطريقة تناكؿ التعبتَ الشفوم، فيما أجاب ما نسبتو 
% كىي نسبة ضعيفة نعتقد 2.3بانعداـ التغيتَ فقدرت نسبتهم بػ   بٓ يكن كليا، أما من أقركاتَالتغي

 

 

ن  

 ل حدما

 

%  النسبةالتكرار  الإجابة

%  83.9 73 نعم

%  13.8 12 إى حد ما

%   2.3 2لا 

%  100 87المجموع 
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(، بيد أف البقية فنخابؽم مارسوا 2016أهما بدرت بفن بٓ بيارسوا تدريس النشاط كفق منهاج إصلبح )
تدريس النشاط كأدركوا التغيتَات التي طرأت بُ ابؼنهاج عامة كبُ طريقة تناكؿ التعبتَ الشفوم خاصة، 

 بؽم سؤالا فرعيا لتوضيح مستول التغيتَ فكانت إجاباتهم بفثلة بُ ابعدكؿ التابٕ: كىؤلاء كجهنا

 
لا بد أف ات تعليمية مواصفكل طريقة لأف ( 1)الدكتور عبد الربضن ابغاج صابّ أكضحكقد 

 : انطلبقا منتتصف بأدبٗ شيء من ابعدية 
ي الألفاظ كالصيغ مع ما تدؿ عليها من الانتقاء ابؼمعن للعناصر التي تتكوف منها ابؼادة ابؼعنية كى -

 معاف بُ الوضع كالاستعماؿ.
 .التخطيط الدقيق بؽذه العناصر أم توزيعها ابؼنتظم حسب ابؼدة ابؼخصصة بؽا كعدد الدركس -
 .ترتيبها ككضعها بُ موضعها بُ كل درس بحيث تتدرج بانسجاـ من درس إبٔ آخر -
 .م كتقدبيها كتبليغها إياه بُ أحسن الأحواؿاختيار كيفية ناجعة لعرضها على ابؼتعل -
اختيار كيفية لا تقل بقاعة عن السابقة لتًسيخها بُ ذىن ابؼتعلم، كخلق الآليات الأساسية التي  -

 .بوتاج إليها ليحكم استعمابؽا بكيفية عفوية
 بجديد فيما يخص نشاط التعبير الشفوي؟ (2016)هل أتت مناهج  -14

مكوف كاحد من و أف بذديد ابؼناىج، كبريينها لا يقتصر على من ابؼؤكد الذم لا مرية في
مكوناتها القارة، بل قد بيس الأىداؼ، كالطرائق، كا﵀تويات، كغتَىا، كما أنو قد بيس نشاطا تعليميا 
دكف آخر، كمن ىذا ابؼنطلق سقنا بُ الاستبانة سؤالا تكوف من شقتُ، أما الأكؿ فاستفسرنا بو عن 

 (، أما الشق الآخر فكاف 2016بُ مناىج إصلبح )علق بنشاط التعبتَ الشفوم فيما يتكجود جديد 

                                                           

 .225-224ينظر: عبد الربضن ابغاج صابّ: بحوث كدراسات بُ علوـ اللساف، ص 1))
 

 

 

       

       

                   

                      

          

%  النسبةالتكرار  مستوى التغيير

%   23.5 20 التحضير

%   23.5 20 التقديم

%  17.6 15دور التلميذ وتفاعله 

 %24.7 21توظيف الدهارات اللغوية 

 %10.6 9دور الأستاذ 

%  100 85المجموع 
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 كردت نتائج الشق الأكؿ من السؤاؿ بُ ابعدكؿ الآبٌ:التجديد، كقد  مستولحوؿ 


 
عطيات الواردة بُ ابعدكؿ أعلبه، أف أغلبية عيٌنة ابؼبحوثتُ أقرٌت بوجود جديد بُ نشاط ابؼ تبتٌُ  

كنعتقد أهمم بيثلوف الفئة التي استفادت من تكوين ، %88.5نسبة ىؤلاء التعبتَ الشفوم، ككانت 
. أما أجوبة أجاب البقية بعدـ كجود جديد بُ حتُيعرٌؼ بابؼناىج كبفلسفتها كابعديد الذم أتت بو. 

  الشق الآخر من السؤاؿ فقد بوٌبت نتائجو بُ ابعدكؿ التابٕ:

 
أحدثت تغيتَات على  (2016) اىج إصلبحيبدك من خلبؿ ابعدكؿ الذم بتُ أيدينا أف من

كقد جاءت نتائج إجابات ابؼبحوثتُ  مستول نشاط التعبتَ الشفوم على غرار باقي الأنشطة اللغوية،
% من ابؼبحوثتُ بأف ابؼناىج ابعديدة أتت بابعديد فيما 57.5نسبة  حيث أجاب، ذلك مؤكدة
من ابؼبحوثتُ فقد تلمسوا جديد %  34.5، أما ما نسبتو طريقة تدريس نشاط التعبتَ الشفومبىص 

ف منهاج إ :التقوبٙ، فيما أفاد بقية العينة بابعديد بُ ابؼضامتُ كا﵀تويات كعليو بيكننا القوؿ بُابؼناىج 
كالطاغي ، البشرمعناية خاصٌة للتعبتَ الشفوم، كونو الوسيلة الأكبٔ للتواصل  كبٔأى  (2016)إصلبح 

مقدمة للتعبتَ سواء داخل ابؼؤسسات التًبوية أـ خارجها، كما بيارس ك بُ ابؼمارسات اللغوية اليومية
، كلكونو أيضا حقلب تطبيقيا لة ا﵀اكرة كابؼناقشة حوؿ موضوع التعبتَ الكتابيئمن خلبؿ أس الكتابي

...(. كالتواصل ، ا﵀اكرة، إجراء مقابلةكلمةالاجتماعات، إلقاء   إدارةلكثتَ من ابؼهارات )ابؼناقشة، 

 

نعم

لا

%  النسبةالتكرار  الإجابة

%   88 5. 77 نعم

%  11 5. 10 لا

%  100 87المجموع 

 

 

الطري ة

الم مون

الت وي 

%  النسبةالتكرار  الإجابة

% 57.5 50 الطريقة

% 8.0 7 الدضمون

%  34.5 30 التقويم

% 100 87المجموع 
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نقل الأفكار كابؼشاعر كالأحاسيس كتبليغها للآخر عن طريق خطاب فيو شفوم الذم يفتًض ال
ينتجو ابؼتعلم على شاكلة نصوص يكوف قد بظعها أك قرأىا، فقدر بؽا أف تبتٍ كفاءتو الإنتاجية بحيث 

إبٔ يسمح لو التعبتَ عن أفكاره، كإبداء آرائو، كأف بىتار من اللغة ما يناسب مكتسباتو  فيسعى 
استعماؿ دلالات الاقتصاد اللغوم كالإبهاز كابغذؼ كالتكرار، كيوظف الكمٌ اللفظي الضركرم، كىذا 
لا يقتصر على ابؼبتٌ اللغوم فقط بل يتعداه إبٔ ابؼضموف كالفكر كالقيم كابؼعتقدات السٌائدة، فيجعل 

بد أف يعرؼ ماذا  أنو لاخطابو أكثر حركية، بأف بوػفل بالتجارب الإنسػانية كاضعػػان بُ ابغسباف 
 يقوؿ، ككيف يقوؿ، كمتى يقوؿ، كبؼن يقوؿ؟

 ورد في دليل الأستاذ؟              بماهل تتقيد في طريقة تنفيذك لتعل مات ميدان إنتاج الدنطوق  -15
( ىو كضع دليل الأستاذ 2016إف من بتُ أىم الإجراءات التي ابزذتها مناىج إصلبح )

بتُ إبهابيات ىذا الإجراء كضع خطة كاضحة كبينة ابؼعابٓ بُ تنفيذ ابػاص باللغة العربية، كمن 
 ؟التعلمات، لذا جاء ىذا السؤاؿ قصد تبتُ فيم إذا يتقيد الأستاذ بابػطوات التي اقتًحها ابؼنهاج أـ لا

 

 
دليل تزامهم بدا ىو كارد بُ % من ابؼبحوثتُ أقركا بال36.8بُ نتائج الإجابات أف لقد كرد 

، بُ وبدا ىو مدرج في% من بؾموع ابؼبحوثتُ يلتزـ إبٔ حد ما كيتقيد 59.8كاف ما نسبتو ، ك الأستاذ
% من العينة التزامهم الكامل، كبناء على النتائج التي بتُ أيدينا نعتقد أف ما 3.4ى ما نسبتو حتُ نف

بحوثتُ مات كاف كاضحا كبينا ككافيا لذا أقر أكثرية ابؼتنفيذ التعلٌ لجاء بُ الدليل من خطوات 
 .ركنو غتَ بؾدو بتقيدىم كإف كانوا يضيفوف إليها كيتخطوف ما ي

 
 
 

 
 

ن  

 ل حدما

 

النسبة%  التكرارالإجابة 
% 36.8 32 نعم

% 59.8 52 إى حد ما

 %3.4 3لا  

% 100 87المجموع 
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 ما هو دورك أثناء تقديم نشاط التعبير الشفوي؟ -16

 
% من ابؼبحوثتُ يكتفوف بدكر ابؼرشد 79.3تبتُ النتائج ابؼدكنة بُ ابعدكؿ السابق أف 

 بُ حتُ، كالتفستَبُ الشرح % بأف دكرىم يتمثل 20.7كابؼوجو، بينما أقر باقي العينة ما نسبتو 
يؤكد بُ اعتقادنا أف جل الأساتذة مدرؾ  كىذاجاءت نتائج الإجابة باتباع أسلوب التلقتُ منعدمة، 

يركز على الذاكرة كوعاء بغفظ ابؼعلومات بشكل آبٕ. فابؼتعلم بُ ىذه »لسلبية ىذا الأسلوب الذم 
كأف الكثتَ من الطلبة يضيعوف الكثتَ من ابغالة يردد معارؼ مثل الببغاء دكف إعماؿ الفكر فيها 
كعنايتهم -سكونا لا ينطقوف كلا يفاكضوف-أكقاتهم بُ ابؼدرسة كعلى كراسي التعليم كملبزمة الأساتذة

ىو تكريس آلية ابغفظ  ورهي ابغفظ، فعسر عليهم حصوؿ ملكة ابغذؽ بُ العلوـ كىذا الأسلوب عى 
بُ أنفسهم كمن فرص الفهم  علمتُ كبودٌ من ثقتهمكيبعث على ابػموؿ بُ صفوؼ ابؼت، (1)«كابعمود

لذا كاف لا بد على ابؼقاربات  ؛، كبالتابٕ بزريج جيل مقلٌد لا مبدعكالتساؤؿ كالتفكتَ كالنقد...إبْ
تعتًؼ بخبرات طرائق تعليمية  تغيتَ نظرتها إبٔ كل من ابؼعلم كابؼتعلم، باستحداثالبيداغوجية ابغديثة 

شخصية مستقلة  وبذعل منك -دكف تغييب لدكر ابؼعلم-العملية التعليمية التعليمية ابؼتعلم كتفعل دكره بُ
قادرة على التفاعل مع ، شخصية كتبتٍ معارفهاكتدافع عن آرائها  ،كتناقش آراء الآخرين ،كتنقدتفكر 

 .واجهة ابؼشكلبت التي قد تواجههاكمهاراتها بشكل إبهابي بؼ ،رفهاابـتلف ابؼواقف مستثمرة مع
أحد ابؼصادر كليس كعدٌتو ابؼعلم  ا اعتًفت بتعدد مصادر ابؼعرفة كعدـ اقتصارىا علىكم 

رشاد مقتصرا على الإ -أم ابؼعلم-دكرهليصبح ، ما عهدناه بُ ابؼقاربات التقليديةك  بؽاابؼصدر الوحيد 
رية كالتوجيو، حيث يوفر للمتعلم ابؼناخ النفسي الذم يدفعو للتعبتَ عن أفكاره كأحاسيسو بكل ح

كبيكنو من مناقشة الأفكار كطرح التساؤلات كالتدليل على رأيو الشخصي، كيساعده على برويل 
معارفو اللغوية كابؼهارية إبٔ موارد بوسن استخدامها بفعالية بُ تعبتَاتو الشفوية كالكتابية على حد 

                                                           

الأغواط، ابعزائر،  -، جامعة عمار الثليجي5بن خلوف، بؾلة الباحث، عبكوش فاطمة الزىراء: تأملبت بُ الآراء التًبوية لا  (1)
 .435، ص2010
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بالكفاءات كفهم الدكر أف جل ابؼبحوثتُ قد فهم ابؼقاربة لنا يبدك كبناء على نتائج ابؼبحوثتُ  .سواء
  الذم بهب أف يكوف عليو فيما يكوف دكر ابؼتعلم الباب٘ كالباحث كابؼفتش عن ابؼعلومات كابغقائق.

 أسئلة تتعلق بالدتعلم والدهارات اللغوية  ا ور الرابع:
أكثر  (2016)هل ترى أن دور الدتعلم)أثناء حصة التعبير الشفوي (في منهاج إصلاح  -17

 ؟(2003)في منهاج إصلاح  فاعلية من دور 

 
ف تبتٍ ابؼنظومة التًبوم ابعزائرية للمقاربة بالكفاءات مقاربة منهاجية بُ بناء ابؼناىج أبُ  شكلا 

 كظيفتها مقارنة بدا  التعليمية غتٌَ من مبدأ الكم الذم كانت قائمة عليو إبٔ مبدأ الكيف، كما غتٌَ 
و ابعديد من كظيفة داؼ، حيث انتقلت بهذا التوجٌ كانت عليو ابؼناىج السابقة بؽا من مضامتُ كأى

التي كانت على عهد ابؼقاربة با﵀تويات، ككظيفة  ،ابؼعارؼ كابؼعلومات وتلقينحشو ذىن ابؼتعلم ب
، كإف كالتحصيلكغاب تَ غابت معو الاستجابة كإف غاب ابؼث ،استثارة ابؼتعلم كي بوصل التعلم

صبٌت ابؼقاربة  بُ حتُمػر فػي بيداغوجية الأىداؼ. كما ىو الأ  عجز عن حلٌهاصادفتو مشكلة 
مشاركا ابؼتعلم عنصرا فاعلب كمتفاعلب ك التي بذعل  ،بأساليب التًبية التفاعلية بالكفاءات جل اىتمامها

. كعملية التفاعل ىذه سلب للمعارؼ كابؼعلوماتكليس بؾرد متلق  ،التعلمية-بُ العملية التعليمية
أىداؼ  دأنفسهم من جهة ثانية، حيث تت حد ابؼتعلمتُمػن جهة كبتُ  تعلمتُكابؼ ،تكوف بتُ الأستاذ

كغايات الفرد مع مثيلبتها عند زملبئو، كسعيو لتحقيق أىدافو يسهل على أفراد ابعماعة برقيق 
أىدافهم. كتتػيح عمليػة ابؼناقشػة كابغوار فرصا لبسط ابؼعلومات كإبهاد تفستَات منطقية كبالتابٕ 

  .التحصيل تساعد على
كابعدكؿ أعلبه يوضح مدل مشاركة ابؼتعلمتُ بُ تنشيط درس التعبتَ، حيث صرح ما نسبتو 

% من بؾموع أفراد العينة بأف ابؼتعلمتُ يشاركوف بشكل فعاؿ بُ تنشيط حصة التعبتَ 43.7
من ابؼبحوثتُ أكدكا بأف مشاركة متعلميهم بُ حصص التعبتَ الشفوم %  47.1الشفوم، بُ حتُ 

، أما الذين صرحوا بأف دكر ابؼتعلم بٓ يتحسن كبٓ يلحظوا لو سن كثتَا مقارنة بابؼنهاج السابقتتح بٓ

 
 

ن  

 ل حدما

 

النسبة%  التكرارالإجابة 
% 43.7 38 نعم

% 47.1 41 إى حد ما

 % 9.2 8لا 

% 100 87المجموع 
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 % كمن جهتنا نرل أف عدـ تفاعل ابؼتعلم يرجع إبٔ 9.2فقد كانت نسبتهم قليلة مقدرة ب  ،تفاعلب
اء، كمنهم من ك من يعانوف من الأمراض النفسية كابػجل كالانطو أعدـ حبو بؼادة التعبتَ الشفوم، 

 .من ابغوار كمناقشة الأفكاراللغوية  توحصيل ضعف بينعو
مقارنة  (2016)ا بنشاط التعبير الشفوي في منهاجهل تلمس لدى الدتعلمين رغبة واهتمام -18

 بالدنهاج السابق؟  

 
ابذهت بكو ابؼنطوؽ من  (2016)لقد أفادت نتائج بعض الأسئلة السابقة بأف مناىج إصلبح 

اىتمامها بنشاط التعبتَ الشفوم بوصفو المجاؿ ابؼستهلك للمنطوؽ اللغوم أكثر منو  اللغة كأكلت
للمكتوب، كمن منطلق اىتماـ الإصلبحات خًلنا مقابلتو بالاىتماـ من قبل ابؼتعلمتُ فحاكلنا جس 

بُ النبض من خلبؿ الأساتذة ابؼبحوثتُ فيما إذا تلمسوا ذلك بُ متعلميهم، كقد بينت النتائج ابؼودعة 
% بٓ يركا أم رغبة أك اىتماـ بكو نشاط التعبتَ الشفوم من قبل 11.5ابعدكؿ السابق أف ما نسبتو 

متعلميهم، كىي نسبة ضئيلة مقارنة بدن رأكا برسنا نسبيا بُ الإقباؿ على النشاط كالاىتماـ بو، كقد 
شعركا كبدا % من ابؼبحوثتُ قد است23.0%، بُ حتُ كاف ما نسبتو 65.5 بػ قدرت نسبة ىؤلاء

بؽم اىتماـ كرغبة ابؼتعلمتُ بُ النشاط الشفوم من اللغة، كىذا يدؿ على أف أىداؼ مناىج إصلبح 
 سهر ابؼعلموف على تنفيذىا كفق ما خطط لو. ك  ر بؽا الإمكاناتسخٌ تي  إذا ماقابلة للتحقيق  (2016)

مقارنة  (2016منهاج)مستوى الدتعلمين في التعبير الشفوي في ضوء في هل تلمس  سنا  -19
   ؟(2003)بمنهاج 

يأبٌ ىذا السؤاؿ متمما للسؤاؿ السابق كمفسرا لو، كمن الطبيعي إذا اىتم ابؼتعلموف كبدت 
رغبتهم بُ نشاط معتُ سيكوف برصيلهم فيو أفضل من برصيلهم بُ نشاطات غتَ مرغوبة، كىذا ما 

 :الآبٌبيثلو ابعدكؿ 

 
 

ن  

 ل حدما

 

النسبة%  التكرارالإجابة 
% 23.0 20 نعم

% 65.5 57 إى حد ما

 % 11.5 10لا 

% 100 87المجموع 
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أعلبه، نتائج ابعدكؿ السابق لو، كذلك باعتبار  لقد فسرت نتائج السؤاؿ ابؼبينة بُ ابعدكؿ

تقارب النسب بتُ من رأكا كجود رغبة كاىتماـ عند ابؼتعلمتُ كمن تلمسوا نتائج تلك الرغبة بُ برسن 
%، كما نرل تفاكتا طفيفا 25.3مستول ابؼتعلمتُ بُ ابعانب الشفوم من اللغة كقد جاءت النسبة 

% من بؾمل 57.5د ما مع نسبة نتائج التحسن كىو ما مثلو بتُ نسبة من رأكا  كجود رغبة إبٔ ح
عنهم على  يي بؼستول ما بٓ تتوفر الرغبة كما بٓابؼبحوثتُ، كبتُ من بٓ يركا أم رغبة كبالتابٕ لن يتحسن ا

ت ابؼتعلمتُ أسباب ذلك إبٔ: ضعف قدرا%، كقد تعود 17.2ددت نسبتهم ب ذلك ابؼعلم، كقد بر
ابؼتعلم عن ابؼشاركة بُ حصص نشاط التعبتَ الشفوم، سواء لعدـ فهمو أـ  ، عزكؼاللغوية كالتعبتَية

، كابؼشاكل النفسية مثل ابػجل   كأبسبب الإرىاؽ لكثرة البرامج كالساعات الدراسية طواؿ اليوـ
 .زملبئهم خاصة ـالتحدث أما بُأمراض اللغوية التي تصيبهم فيخجلوف 

كمن بٍ احتكار ابؼعلم  ،دية التي تعتمد على التلقتُبسسك العديد من ابؼعلمتُ بالطرائق التقلي-
 .كف إشراؾ ابؼتعلم، كثافة البرامجللحديث د

يسهم في تنمية الدهارات  (2016)هل تعتقد أن نشاط التعبير الشفوي في منهاج إصلاح  -20
 ؟ (2003)اللغوية لدى الدتعلم مقارنة بمنهاج إصلاح 

 
يسهم نشاط التعبتَ الشفوم بُ منهاج إصلبح  يعابِ ابعدكؿ أعلبه نتائج سؤاؿ فيما إذا

بُ تنمية ابؼهارات اللغوية لدل ابؼتعلمتُ، كقد جاءت أجوبة ابؼبحوثتُ متفاكتة ما بتُ تنمية  (2016)

 
 

ن  

 ل حدما

 

النسبة%  التكرارالإجابة 
% 25.3 22 نعم

% 57.5 50 إى حد ما

 % 17.2 15لا 

% 100 87المجموع 

 

 

ا  تما 

الحديث

ال را ة

الكتابة

%  النسبةالتكرار  الإجابة

 % 49.4 43  الاستماع

%   40.2 35 الحديث

%   5.8 5 القراءة

%  4.6 4 الكتابة

%  100 87المجموع 
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بُ ابعزء الأكؿ  نا سؤالادكما بتُ تنمية مهاربٌ القراءة كالكتابة، كقد أكر  ،مهاربٌ الاستماع كابغديث
ككانت  ،يح نشاط التعبتَ الشفوم بُ اكتساب كتوظيف ابؼهاراتىل يت :مفادهمن الاستبانة 

 بٓ (2003)سبق كأف أشرنا إبٔ أف التعبتَ الشفوم بُ مناىج  االإجابات متقاربة، كيرجع ذلك كم
اف منطلق التعبتَ الكتابي لذا كاف يتقاسم ابؼطالعة ابؼوجهة بُ ابؼوضوع كالزمن، كك ؛يكن كاضح ابؼعابٓ

 من نص منطوؽ كفهم ،لتضع بؽذا النشاط معابٓ خاصة بو (2016)ءت مناىج بُ حتُ جا ،كمؤزره
فتغتَت بذلك ابؼهارات التي بيكن أف تنمى من خلبلو، كىذا ما تؤكده نتائج ابعدكؿ التي  لو،كإنتاج 

كمن رأكا أنو ينمي مهارة  ،ف النشاط ينمي مهارة الاستماعشبو تاـ فيمن أجابوا بأ انرل فيها تطابق
ارة كمه ،%، كبتُ من رأكا أنو ينمي مهارة القراءة49% ك 40كذلك بنسبة تتًاكح بتُ  ابغديث،

 %، كىي بُ رأينا نسب معقولة.5 الكتابة بنسبة قليلة بٓ تتعد
 .ا ور الخامس: أسئلة تتعلق بتقويم التعبير الشفوي

ناهج الشفوي مقارنة بمبجديد فيما يخص تقويم التعبير  (2016)هل أتت مناهج إصلاح  -21
 ؟ (2003)إصلاح

 
إف الناظر بُ نتائج ابعدكؿ كبناء على اطلبع الأساتذة على السندات التًبوية ابؼرفقة بدنهاج 

نتائج  تثبتواىتمت بدحور التقوبٙ كىذا ما  (2016)يلبحظ أف مناىج إصلبح ، (2016)إصلبح 
بُ ابؼنهاج ككانت نسبة فوم أقركا بوجود جديد بىص تقوبٙ التعبتَ الش نالأساتذة من ابؼبحوثتُ الذي

فيما  ،%21.8فقد كانت نسبتهم، بوجود جديد لكن ليس بدرجة كبتَة قركاأأما من  .%77ىؤلاء 
  .تكاد تنعدـ نسبة من رأكا أف ابؼناىج بٓ تأت جوديد فيما يتعلق بالتقوبٙ

كمن كما حاكلنا استطلبع رأم ابؼؤكدكف على اىتماـ ابؼناىج الأختَة بدحور التقوبٙ عن م
 إجاباتهم كما سيأبٌ:أىم الاىتماـ، كقد كردت 

 خاصة بالإنتاج الشفوم، تراعي الفركقات الفردية بتُ ابؼتعلمتُ.بصاعية، كفردية تقدبٙ شبكة تقوبٙ -

 
 

ن  

 ل حدما

 

النسبة%  التكرارالإجابة 
% 77.0 67 نعم

% 21.8 19 إى حد ما

 % 1.1 1لا 

% 100 87المجموع 
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التأكيد على بفارسة أنواع التقوبٙ الثلبثة)التشخيصي، كالتكويتٍ، كالتحصيلي( بُ نشاط التعبتَ -
ذم تنادم بو إدراج أسئلة تقوبيية موافقة بؼبدأ الإدماج الك  شطة اللغوية.الشفوم، على غرار باقي الأن

 ابؼقاربة بالكفاءات.
هل تتقي د في تقويمك لإنتاجات الدتعلمين الشفوية على مؤشرات شبكة التقويم الواردة في  -22

 الدنهاج والوثيقة الدرافقة فقط ؟
كة التقوبٙ الواردة بُ الوثيقة ابؼرافقة بُ يتيح لنا ابعدكؿ ابؼوابٕ درجة تقيد الأساتذة بدؤشرات شب

تُ بذلك كىو ما مثلتو نسبة تقوبٙ إنتاجات ابؼتعلمتُ، كقد أسفرت النتائج عن تقيد بعض من ابؼبحوث
مهم بتلك ابؼؤشرات لكن ليس % من بؾل ابؼبحوثتُ بالتزا62.1، فيما صرح ما نسبتو 34.5%

تقيدىم بساما، كلعل السبب بُ التقيد كلو  ـوا بعد، أما باقي ابؼبحوثتُ كعددىم ثلبثة أجابدائما
ىو أف ابؼؤشرات التي أدرجت بُ الوثيقة ابؼرافقة تستجيب إبٔ حد ما بؼتطلبات تقوبٙ  :بشكل غتَ تاـ

 إنتاجات ابؼتعلمتُ الشفوية.

 
ف التقوبٙ بآلياتو كأشكالو بُ بصيع مستوياتو كما كرد بُ منهاج إصلبح إكعليو بيكن القوؿ: 

من كبٔ الأكفيل بتحقيق الكفاءات ابؼستهدفة التي حددت، ليكوف ابؼتعلم بُ هماية السنة   (2016)
كقادرا على إنتاج خطابات متنوعة الأبماط النصية  ،توسط قادرا على التواصل مشافهةمرحلة التعليم ابؼ

 شقها الشفوم.كمن بشة برقيق الكفاءة ابػتامية للميداف كابؼسابنة بُ برقيق الكفاءة الشاملة بُ 
 ؟هل ترى أن للوضعية الإدماجية دورا في  سين تعبيرات الدتعلمين الشفوية -23
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% من عينة ابؼبحوثتُ ترل أك الوضعية الإدماجية بؽا 57.5تثبت النتائج ابؼدكنة بُ ابعدكؿ أف 
% من ابؼبحوثتُ أهما ليست كفيلة بشكل  39.1دكر بُ برستُ تعبتَات ابؼتعلمتُ، كرأت نسبة 

لعل ترجيح % من بؾموع ابؼبحوثتُ، ك 3.4ل، بُ حتُ جاءت نسبة من رفضوا الفكرة بنسبة كام
الوضعيات الإدماجية راجع إبٔ طبيعة  ،الأساتذة لدكر الوضعية الإدماجية بُ برستُ تعبتَات ابؼتعلمتُ

تها كملبءم ،كاللغوم لدل ابؼتعلمتُ ،ملبءمتها للمستول الفكرمكالتي من ابؼفتًض  ،ابؼصاغة بؽم
تكتسي طابع ابعدة بُ ك  ،تؤدم إبٔ نتاج كتكوف ذات دلالة عند ابؼتعلمتُك للؤىداؼ البيداغوجية 

 ملبئم، كإلا فالأمر لا يعدك كونونظرىم، كتتيح التحقق من أف بدقدكرىم إدماج مكتسباتهم بشكل 
 .(1)بؾرد إعادة إنتاج لوضعية سبق حلها

الفكرم  يتُلغوم كمدل ملبءمتها للمستو  نشاط ابؼطركقة بُ كل للموضوعاتيضا أيرجع ك  
تعطي الامتياز للجانب التي  كفاءة الأستاذ بُ بناء الوضعيات الإدماجيةكاللغوم لدل ابؼتعلم، ك 

 ةكالوجداني ة بؽم،لنفسيا ابعوانب كمسٌتمن حياة ابؼتعلمتُ اليومية  إذا ما استمدٌىاالتواصلي بُ اللغة، 
ها، ل كفاءتو بُ طرح الأسئلة كمناقشتكمد .الكفاءة ابؼستهدفة بذعلهم بُ علبقة مع؛ ةكالاجتماعي

ليحقق بُ مشاركة فعالة تقوـ على ابغوار كتبادؿ الآراء،  ؛كاستقطاب ابؼتعلمتُ للمشاركة بُ الدرس
التعبتَ كالتًكيب بشكل بيكنهم من  ،الأختَ ابؼواصفات ابؼنشودة فيهم من استقلبلية بُ الفهم كالتحليل

 التواصل الفعاؿ تبعا بغاجاتهم. ك  ،مالشفوم السلي
 هل يجند الدتعلمون معارفهم ويدمجون مكتسباتهم في بناء تعبيراتهم الشفوية؟ -24

يعد التدريس بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات من أبقع كأنسب الطرائق بُ اكساب ابؼعارؼ كإعطائها 
عارؼ كمعلومات كحقائق، دلالات لدل ابؼتعلم، لأف من بتُ شركط كضع ا﵀تويات بدا تتضمنو من م

ـ للمتعلم جاىزة بل بضلها لدلالات تكوف ذات علبقة بواقع ابؼتعلم من جهة، كلأف ابؼعارؼ لا تقد
ها بنفسو، فإنو من الضركرم استحضار مكتسباتو بُ شتى المجالات كالعمل على دبؾها ئيعمل على بنا

ابؼشكلبت التي قد تواجهو بُ الواقع، بُ بناء تعلماتو، كىو الأمر الذم يسهل عليو توظيفها بُ حل 
للغوية كيبقى التعبتَ الشفوم المجاؿ الأرحب لإدماج مكتسبات ابؼتعلم القبلية كابعديدة لأف ابؼعارؼ ا

 .رح لغوم متتُصتيكمل بعضها البعض لبناء 

                                                           

، مطبعة النجاح 2بماذج كأساليب التطبيق كالتقييم، منشورات عابٓ التًبية، ط-ينظر: عبد الكربٙ غريب: بيداغوجيا الإدماج (1)
 .كما بعدىا 199، ص2011ابؼغرب، -ابعديدة، الدار البيضاء
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نصف العينة ابؼبحوثو ما يقارب كىذا ما أكدتو نتائج السؤاؿ بشأف توظيف ابؼتعلمتُ، إذ أبصع  
% على بذنيد ابؼتعلمتُ بؼعارفهم كإدماج مكتسباتهم ضمن إنتاجاتهم الشفوية، بُ  46بؼقدرة بنسبة ا

% بعدـ بذنيد ابؼتعلمتُ بؼكتسباتهم كمعارفهم  54حتُ أجاب باقي ابؼبحوثتُ ما تعادؿ نسبتهم 
، كعدـ كضوح اعنهلعدـ استيعابهم للوضعية ابؼراد التعبتَ بشكل كامل كدائم، كيرجع ذلك بُ اعتقادنا 

ابؼهمات ابؼطلوبة منهم، كبُ ظل ذلك بللص إبٔ أف ابؼتعلمتُ مهما كاف كضعهم لا يستغنوف بُ بناء 
و من مهارات ككفاءات، كتبقى مسؤكلية نتعلماتهم عما اكتسبوه من معارؼ كمعلومات كعما بيتلكو 

 الأستاذ الأخذ بأيديهم بشرح الوضعيات كتوضيح ابؼطلوب منهم.
نتاجات الدتعلمين الشفوية مقارنة وتقويم الأقران كفيل بتحسين إالتقويم الذاتي هل ترى أن  -25

 بتقويمك أنت ؟ 

 
كىو يأخذ عدة من بتُ مستجدات ابؼقاربة بالكفاءات، يعد إشراؾ ابؼتعلم بُ العملية التقوبيية  

و ككذلك لبئالنابذة عن تفاعلبت التلميذ مع ابؼدرس كمع زمضبط شكاؿ للبأ» كيتعلق الأمرأشكاؿ 
تصور يعطي مكانة ...ط التفاعلي بتُ ابؼكوٌف كابؼتعلم...ففي إطار الضبمع الأدكات الديداكتيكية

...أما التفاعلبت ما بتُ ىامة لتصرفات ابؼتعلم كتردداتو كأسئلتو كمقتًحاتو التي تؤثر بُ ستَكرة التفاعل
للمتعلم حيزا من الاستقلبلية كبؾالا الزملبء كالاكتساب التفاعلي للؤدكات الديداكتيكية فهي تفرز 

لذلك فإف بؽذه الأشكاؿ من التقوبٙ مزايا تصب بُ ابعانب ، (1)«للضبط الذابٌ يتسماف باتساعهما
قدرة ابؼتعلم على مراقبة نفسو بنفسو كتقوبٙ إبقازاتو كتعديل أعمالو خلبؿ ستَكرة التعليم الإبهابي كىي 

لتعبتَ عن الرأم كالتفاعل كابغوار مع الآخر بفا يسهم بُ تغذية قدرة تنمية الاستقلبلية بُ ا، ك (2)كالتعلم
؛ كمن ىذا ابؼنطلق جاء سؤالنا ىذا فيم إذا كانت ىذه جديدة تواصليةابؼتعلم على كلوج كضعيات 

الأشكاؿ من التقوبٙ كفيلة بتحستُ إنتاجات ابؼتعلمتُ الشفوية مقارنة بتقوبٙ الأساتذة؟ كقد ثبتنا 
                                                           

 .250بماذج كأساليب التطبيق كالتقييم، منشورات عابٓ التًبية، ص-كربٙ غريب: بيداغوجيا الإدماجعبد ال(1) 
 .143محمد بوعلبؽ، كالطاىر بن يونس: مقاربة الكفاءات بتُ النظرية كالتطبيق بُ النظاـ التعليمي ابعزائرم، ص ينظر:2) )
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% من ابؼبحوثتُ أتفقوا على إبهابية ىذه 55.2ثتُ بُ ابعدكؿ أعلبه مسفرة على أف نتائج ابؼبحو 
على إبهابيتها % منهم 34.5الأشكاؿ بُ برستُ إنتاجات ابؼتعلمتُ الشفوية، فيما أتفق ما نسبتو 

 .جدكاىابٔ حد ما، أما باقي ابؼبحوثتُ فرأكا عدـ إ
شكاؿ من التقوبٙ أك عن سوء نابذة عن سوء فهم ىذه الأىذه  ساتذةالأ ةرؤيأف نعتقد 

تطبيقها، فيما نرل فعاليتها بالنظر إبٔ تلك ابغرية كالاستقلبلية بُ الرأم التي يتحرل بها ابؼتعلم بُ 
أثناء تقوبيو لغتَه، كبالنظر إبٔ الثقة التي يكتسبها من خلبؿ بؿاكراتو كمناقشاتو كىو يستقصي 

بُ حتُ بيكن أف  دلة كابغجج التي تدعم ذلك.كيبحث عن الأ إنتاجات غتَه الصواب من عدمو بُ 
يتلقى تغذية راجعة بسكنو من إعادة النظر بُ  إذ ،ككيف فهموه يكتشف بنفسو كيف بظعو الآخركف

 صياغتو اللغوية، كتفتق لسانو بتعبتَات أخرل برقق الغاية كابؽدؼ ابؼنشوداف.
تاجات الدتعلمين الشفوية نصفية استراتيجية ناجعة في  سين إهل ترى أن النشاطات اللا  -26

 وتقويمها؟ 

 
% من ابؼبحوثتُ يركف أف النشاطات اللبصفية من  59.8تظهر نتائج ابعدكؿ أعلبه أف نسبة 

% 36.8ككذا تقوبيها، بُ حتُ أجاب  الاستًاتيجيات الناجعة بُ برستُ إنتاجات ابؼتعلمتُ الشفوية
قية من ابؼبحوثتُ فقد أجابوا بعدـ جدكل ىذه من بؾموع ابؼبحوثتُ ب)إبٔ حد ما(، أما النسبة ابؼتب

الاستًاتيجيات بُ برستُ إنتاجات ابؼتعلمتُ الشفوية، كلعل مبرر ذلك عدـ بذريبهم بؼثل ىذه 
 وية ذات ارتباط بابؼواد الدراسيةالنشاطات. كبُ حقيقة الأمر النشاطات اللبصفية ىي حصص ترب

تحقيق الأىداؼ ابؼدرسية ابؼسطرة، كما بيكن كتعززىا ل ما بيارس من أنشطة داخل الصف،تكمل 
اعتبارىا كضعيات إدماجية بيارسها ابؼتعلموف بإرادتهم، كبتوجيو من مدرسيهم بُ فضاءات متنوعة 

كما  إبْ،، ...نتًنت، قاعة بؿاضرات، فضاء الأقاعة ابؼكتبة، كبؽذا الغرض ةتوفرىا ابؼؤسسات التًبوي
... تلفزيوفالإذاعة كال دار الثقافة، فضاءات ابؼسرح، :ة مثلبيكن إجراؤىا خارج ابؼؤسسة التعليمي

 

 

 نعم

إبٔ حد 
 ما

 لا

%  النسبةالتكرار  الإجابة

 % 59.8 52  نعم

%   36.8 32 إى حد ما

%   3.4 3 لا

%  100 87المجموع 
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بسثل ابعانب التطبيقي  بـططة كمقصودة،كإبما ىي حصص  ،كىذه الأنشطة ليست حصصا ترفيهية
تساىم بُ تنمية معارؼ ابؼتعلمتُ كخبراتهم،  ،الفصلللحصص الدراسية النظرية التي بذرل داخل 

 عملي بأسلوب، كحل ابؼشكلبت ابؼواقف ابغياتيةتهيئهم بؼواجهة ا كتنحو بها إبٔ الطابع الوظيفي، كم
كالتسامح كتقبل  ،لإبهابية، كحب الانتماء للوطن، كتقدير العمل التعاكب٘ا القيم كالابذاىاتكتنمي 

 إبْ...كبرمل ابؼسؤكلية ،البناء كالنقد الآخر
 تدرجبد أف  لا ،الصفية طاتاصفية مثمرة، كامتدادا طبيعيا للنشالكلكي تكوف النشاطات غتَ 

الوقت الكابُ  كبىصصابؼناسب،  ابعوبُ برامج بؿددة ضمن مشركع ابؼؤسسة، كأف يهيئ بؽا 
سواء أكانت ثقافيو أـ أدبية، أـ  ،لإبقازىا، كأف يشارؾ كل متعلم بُ نشاط أك أكثر من ىذه الأنشطة

ناكؿ الكلمة: ـ فهم ابؼنطوؽ كتاللبصفية التي بزد علمية، أـ دينية أـ رياضية...كمن أىم الأنشطة
يتدرب ابؼتعلم على مهارة البحث عن ابؼعلومة، كالتنظيم  حيثالإذاعة ابؼدرسية، ك ، المجموعات الصوتية

والدسرح الاستماع.كالتلخيص كابعرأة على الإلقاء، كإدماج بـتلف ابؼوارد، كجودة النطق، كتنمية مهارة 
لتي تساعد على بمو شخصية ابؼتعلم بُ بـتلف جوانبها من الوسائل التًبوية ا الذم يعدالددرسي 

ابؼتعلم بدختلف ابؼعلومات، كيدربو على جودة التعبتَ كتلوف الصوت تبعا  نشاط ابؼسرح ابؼدرسي بيدٌ فال
  بؼا يقتضيو ابؼقاـ، كينمي لديو مهارة الاستماع كابؼواقف الإبهابية.
علم بُ التعبتَ الشفوم كبرسن من كذلك من النشاطات التي تعمل على تنمية كفاءة ابؼت

نو بربيب القراءة إبٔ ابؼتعلم، الذم من شأ نشاط الدطالعة الدوجهة إنتاجاتو بشكل غتَ مباشر؛
للغوم ثرم رصيده ايأشكابؽا مع الإبؼاـ بابؼقركء، ك  بو على مهارة القراءة بدختلفيدر تع مداركو، ك يوستك 

حيث يهيئ ىذا النشاط فرص العمل التعاكب٘،  سية:الصحافة الددر ...كبدختلف ابؼفردات كالأساليب
كيدفع ابؼتعلمتُ إبٔ القراءة ابؼوسعة بحثا عن ابؼادة الصحفية، كتنظيمها كنقدىا، كطريقة عرضها 

من لديهم كفاءة التواصل   كتنمية، غويةبابؼعارؼ الل تزكيدىم إضافة إبٔكأساليب التعبتَ عن بؿتوياتها، 
كبشة  .كالإعلبمية، كبراليلهم ابؼتنوعة كالأدبية كالنقدية م التوجيهية، كموضوعاتهتعليقاتهمخلبؿ 

كالرحلبت  ،نشاطات غتَ صفية أخرل بزدـ بـتلف ميادين اللغة العربية كالنوادم العلمية كالأدبية
 (1) إبْ...الاستكشافية، كابعمعيات الثقافية

                                                           

دراسة كتقوبٙ لدل تلبميذ الثالثة -النشاط ابؼدرسي غتَ الصفيليلى بن ميسية: تعليمية اللغة العربية من خلبؿ  ينظر:(1) 
 كما بعدىا. 70، ص2010-2009سطيف، -مدينة جيجل بموذجا، رسالة ماجستتَ، جامعة فرحات عباس-متوسط
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كتطوير ميادينها كأداة  ،غويةالنشاطات غتَ الصفية بؾالا ملبئما لإدماج ابؼكتسبات اللتعدٌ 
التي بً اكتسابها لدل ابؼتعلمتُ؛ حيث تتاح بؽم الفرص بؼمارسة اللغة  ،تبعث ابغياة بُ العناصر اللغوية

من خلبؿ التمثيل، كمسرحة النصوص، كالإلقاء ...إبْ بفا يوفر فضاء مناسبا للتدرب على النطق 
تَية، كما يساعد على تطوير قدرة الاستماع ابعيد كمراعاة التنغيم ابؼناسب للمواقف التعب ،السليم

كابزاذ ابؼواقف بُ شأهما، كتتقول الثقة بُ النفس  فهم معاب٘ النصوص، كالتفاعل معهاابؼؤدم إبٔ 
كالقدرة على الاربذاؿ بُ ابغديث، فتنمى قدراتهم التعبتَية، كتنمو لغتهم كما يكتسبوف من خلببؽا 

يتمكن من اختيار الألفاظ كالعبارات فخرين، كبرسن قدراتهم الاتصالية أساليب الإقناع كالتأثتَ بُ الآ
كحتى تكوف الأنشطة غتَ الصفية امتدادا حقيقيا بعميع الأنشطة، ، الدقيقة ابؼستجيبة لطبيعة ابؼوقف

لا بد من أف تأخذ ابؼكانة ابؼلبئمة بؽا بُ إطار ابغجم الساعي الأسبوعي، كيستغل توقيتها من خلبؿ 
كذلك عن طريق ابؼشاريع ابؽادفة كابؼناسبة بؼستويات  ،بوقق التكاملية بتُ بصيع ابؼواد ىادؼبزطيط 

 ابؼتعلمتُ كنشاطاتهم. 
 هاراتهاكاكتساب م ،أف النشاطات اللبصفية كسيلة عملية بؼمارسة اللغةإبٔ كبللص بفا تقدـ 

مشركع  ضمنبالعناية  بد أف برظى لالذا ة ابؼختلفة، اباستخدامها بُ مناحي ابغيكيكوف ذلك 
 على إبقازىا. الأطر التًبويةتتعاكف توفر بؽا الفضاءات ابؼناسبة كالوسائل ابؼساعدة، ك كأف  ،ابؼؤسسة

 نتائج الدراسة الديدانية: -3
كابؼقاربة  ،الدراسة ابؼيدانية التي قدمها البحث عن بؾموعة من النتائج حوؿ التعبتَىذه أسفرت 

نة تعليمية التعبتَ الشفوم بُ ظل ابؼقاربػة بالكفاءات بتُ منهاجي كعن مقار  ،بالكفاءات عامة
كمدل تأثتَ ذلك على تنمية مهارات ابؼتعلمتُ اللغوية بُ الطور  (،2016)ك (2003)الإصلبح 

كىي نتائج  بذيب عن التساؤلات ابؼطركحة بُ البحث، كاختبرت توسط، من مرحلة التعليم ابؼالأكؿ 
 كمن أىم النتائج ابؼتوصٌل إليها ما يلي:  صدؽ الفرضيات من كذبها،

كأف ما  ،تعليمية التعبتَ الشفوم بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات تنمي ابؼهارات اللغوم لدل ابؼتعلمتُ -1
الدراسية بالعدد الكبتَ للمتعلمتُ من يعيق برقيق نتائج طيبة بُ ىذا المجاؿ ىو اكتظاظ الفصوؿ 

كتربصة ما برملو من مستجدات نظرية بُ ميداف  ،ذه ابؼقاربةى حوؿتكوين ابؼعلمتُ  جهة، كانعداـ
  من جهة أخرل.التطبيق 
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العاميات شبح يهدد تعليم اللغة العربية الفصيحة، ككجود ابؼتعلمتُ بتُ لغة يتعلموف بها كأخرل  -2
 ويةابؼلكة اللغ تنميةيتداكلوهما بُ حياتهم اليومية، قػد يشػوه لغػتهم الفصػحى كينعكس سلبا على 

 كتوظيفها بُ إنتاجاتهم الشفوية.
 بشكل مفرط،قرع العامية لآذاهمم أسباب الضعف اللغوم لدل ابؼتعلمتُ ىو بتُ إف من  -3

بهد ابؼتعلم نفسو بؾبرا على  إذا يؤثر سلبا على درس اللغة العربية، بفالتدريس؛ قاعات بُ  كحضورىا
ن ذلك بسبب الازدكاج اللغوم الذم يعيشو فيعجز ع بغوار كابؼناقشة كالتفاعل بالفصحىابغديث كا

 بُ ابؼواد الأخرل كخارج ابؼدرسة، فيضعف تعبتَه الشفوم.
 ،كساب ابؼعارؼكأنسب الطرائق بُ إ أجدرفاءات من يعد التدريس بُ ظل ابؼقاربة بالك -4

كما  ،ذلك أف برديد ا﵀تويات بُ ابؼناىج ابؼنبنية على الكفاءاتكإعطائها دلالات لدل ابؼتعلم، 
ملها لدلالات تكوف ذات علبقة بواقع ابؼتعلم من بح كمعلومات مشركط ،تتضمنو من حقائق كمعارؼ

يعمل على ينقٌب عنها ك بل  ؛لا تقدـ للمتعلم جاىزة كابغقائق ،كابؼعلومات ،تلك ابؼعارؼجهة، كلأف 
درسة كخارج فيحسن بذلك توظيفو بؽا بُ مواجهة ابؼشكلبت التي قد تعتًضو بُ ابؼ ها بنفسوئبنا

 أسوارىا.
كللمقاربة النصية مقاربة تعليمية بُ تدريس  ،اختيار ابؼناىج للمقاربة بالكفاءات مقاربة منهجية -5

اختيار صائب كلو الأثر الإبهابي بُ برستُ بـرجات  ؛فركع اللغة العربية، باعتماد الوضعيات التعلمية
الأنشطة اللغوية تسهم بُ اكساب ابؼتعلم لكفاءة  فالنحو كالقراءة كالبلبغة كغتَىا من .التعبتَ الشفوم

التعبتَ، من خلبؿ بسكينو حسن التصرؼ بُ الوضعيات التي يتطلب فيها توظيف كإدماج تلك 
 كابؼكتسبات اللغوية بُ إنتاج نص شفوم بوقق بو غايات التواصل. ،ابؼعارؼ

-لم بؿور العملية التعليميةابؼتع أفضل الطرائق التدريسية للتعبتَ الشفوم تلك التي بذعل من -6
فيو حسب  يع مرغوباالتعلمية كمهندس بناء تعلماتو كلعل أفضلها طريقة حل ابؼشكلبت كإف كاف التنو 

كالتقنية ابؼراد تدريب ابؼتعلم عليها، فضلب عن اعتبار مناسبتها  ،كالظركؼ ا﵀يطة ،طبيعة ابؼوضوع
 لية كابغسحركية.قدرات ابؼتعلمتُ النفسية كالعق

ابعهود ابؼبذكلة من قبل  كأىدرتإف من بتُ العوامل التي أثرت بشكل كبتَ على لغة ابؼتعلمتُ،  -7
بفا ، كما يبثو الإعلبـ ابؼرئي كابؼسموعكسائل التواصل الاجتماعي بـتلف  ىيمعلمي اللغة العربية، 
 .جنبيةبػتُ اللغػة الفصحى كالعاميات كاللغات الأ جامعة ،ابؼتعلمتُأدل إبٔ ىجنة بُ لغة 
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الستَ كىذا بدكره يعرقل ، عزكؼ ابؼتعلمتُ عن ابؼطالعة يؤثر سلبا على رصيدىم ابؼعربُ كاللغوم -8
 .كيؤثر على تواصلهم اللغومنشاط التعبتَ الشفوم بخاصة، كما ك  نشػاطات اللغػة العربيػة عامػةل ابغسن

م ابؼطالعة ابؼوجهة بُ كاف يتقاس، ك بٓ يكن كاضح ابؼعابٓ (2003)التعبتَ الشفوم بُ مناىج  -9
لتضع بؽذا  (2016)بُ حتُ جاءت مناىج  زرا لو،اابؼوضوع كالزمن، ككاف منطلقا للتعبتَ الكتابي كمؤ 

فتغتَت بذلك ابؼهارات التي بيكن  لوالنشاط معابٓ خاصة بو من نص منطوؽ كفهم للمنطوؽ كإنتاج 
 .ابغديث الاستماع بٌمهار  كبنامن خلبلو، أف تنمى 

بٓ تتضح بعد عند بعض  (2016)لتعبيػر الشفوم بُ ظل منهاجت معابٓ نشػاط ازال مػا -10
كالندكات تتناكؿ النشاط  ،يستدعي بزصيص قدر كاؼ من ا﵀اضرات كىو الأمر الذم الأساتذة

 ابؼستمر. ضمن مقياس التكوين
، كيصب ذلك (2003)بزتلف إبٔ حد بعيد عن مناىج إصلبح  (2016)مناىج إصلبح  -11

بُ إعادة الاعتبار لأىم مهارة لغوية بسكن  (2016)بُ ابعانب الإبهابي الذم ميز منهاج  الاختلبؼ
ابؼتعلم من تعلم اللغة كفق الطبيعة الإنسانية، كبُ إعادة ترتيب الأنشطة اللغوية كفق التًتيب الطبيعي 

 كىذا ما بلالو الستَ بُ الطريق الصحيح من الاصلبحات.، للمهارات اللغوية
بؾرد بؿتويات كمضامتُ جاىزة يراد  (2003)لكفاءات ابؼستهدفة بُ مناىج إصلبح تبدك ا -12

 (2016)، على عكس مناىج التعبتَ عنها شفهيا، كليست كضعيات تواصلية كما بهب أف تكوف
 .كفاءات ابؼستهدفة كظيفية كبزدـ ابؼتعلم بُ حياتو اليوميةفال

يعمل على برستُ  قد بفا  ؛ارا صائباللنصوص ابؼنطوقة كاف اختي (2016)اختيار منهاج  -13
ابؼناىج  عن تبيٌ طابؼا غ لديهم التيكفاءات ابؼتعلمتُ بُ التواصل الشفوم كينمي مهارة الاستماع 

 السابقة.
تتسم بالتنوع كالتًابط إذ إهما  ،مناسبة بؼستول ابؼتعلمتُ (2016)الأنشطة اللغوية بُ منهاج  -14

كىي تنمية  ،مة الأىداؼ ابؼنشودة من تدريس اللغة العربيةكىو ما بهعلها ناجعة بُ خد ،تكاملالك 
 .ابؼهارات اللغوية لدل ابؼتعلمتُ، كبناء كفاءة تواصلية بسكنهم من التواصل داخل ابؼدرسة كخارجها

غالبية الأساتذة استشعركا كبدا بؽم اىتماـ كرغبة ابؼتعلمتُ بُ النشاط التعبتَ الشفوم من اللغة،  -15
ر بؽا الإمكانات تسخٌ  إذا ماقابلة للتحقيق  (2016)أىداؼ مناىج إصلبح كىذا يدؿ على أف 

 سهر ابؼعلموف على تنفيذىا كفق ما خطط لو. ك 
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إف طرؽ باب النظريات اللسانية ابؼعاصرة بُ بناء مناىج اللغة العربية كفيل بتطوير تدريسها -16
اط التعبتَ الشفوم عند ابؼعلمتُ أف تساعد على ابغدٌ من صعوبة نش اكقمتُ به بأبقع الطرائق كالسبل

نفور ابؼتعلمتُ منو، كما تعمل على برستُ بـرجاتو التعليمية خاصة كأف ىذه  ىوٌةكتقلل من حجم 
 التواصل الشفهية. تعليم لغةى علز راىنت على الإصلبح بالتًكي( 2016)إصلبح  ناىجابؼ

لنشاط التعبتَ إبٔ حد ما بُ بزصيص ابغجم الساعي  (2016)كفقت مناىج إصلبح  -17
ذات  (2003)الشفوم، كىو ما يبرر توجهها بكو ابؼنطوؽ من اللغة، على عكس مناىج إصلبح 

 تابعاكجعلتو  ،مستقلب انشاطبوصفو  حتُ غيبت نشاط التعبتَ الشفوم التوجو بكو ابؼكتوب بُ
 .لتعبتَ الكتابينشاط اكبفهدا لابؼوجهة بؼطالعة لنشاط ا

كبتُ ابؼسموعة  ،ىي تنويع النصوص بتُ الشعر كالنثر (2016)مناىج أىم خطوة تبنتها  -18
 كىذا ما كاف مغيبا بُ ابؼناىج السابقة. ،كابؼقركءة مع تسليط الضوء على فئة الكتاب كالشعراء

ة تسعى إبٔ تفعيل مناسبة كمفيد (2016)طرائق تدريس التعبتَ الشفوم بُ مناىج إصلبح  -19
 كإشراكو بُ بناء تعلماتو.  ،از دكر ابؼتعلمالتعلمي عن طريق إبر -الفعل التعليمي

موضوعو من نص ابؼطالعة ابؼوجهة  (2003)التعبتَ الشفوم بُ مناىج إصلبح ط نشايستقي  -20
، بينما خصصت الاتصاؿك ل التواصة بُ عملي مالشفو التعبتَ  أبنيةبفا أفقده استقلبليتو كقيمتو، رغم 

 .يعة النشاط كىذه ميزة بؿسوبة للمناىج الأختَةنصوصا منطوقة تتوافق كطب (2016)مناىج إصلبح 
ىذا الاىتماـ ابػاص بها ىو مناىج الإصلبح الأختَ بالكفاءة الشفوية، كما يؤكد  اىتماـ -21
فيها نشاط التعبتَ الشفوم بوتل  أصبح التينطوؽ كالتعبتَ الشفوم، للموارد ابػاصة بكفاءبٌ ابؼىا إيراد

على عكس ما كاف عليو بُ  ،كمستقلب عن الأنشطة الأخرل موقعا قارا ضمن التوقيت الأسبوعي،
 .بؿدد ا﵀توياتك م لذاتو، ابؼناىج السابقة تابعا للمطالعة ابؼوجهة كبفهدا للتعبتَ الكتابي، كصار يعلٌ 

ي هإف كجدت فكاضحة خاصة بالدرس أك بابغصة، ك  لأىداؼ تعلمية (2003)افتقار مناىج  -22
عرؼ على مكونات الأسلوب، كأف يستعمل الأسلوب ا﵀دد بُ )أف يت تتغي بناء أساليب لغوية
كابؽدؼ الأبظى منها ىو بناء كفاءة تواصلية  ،فالأىداؼ كاضحة (2016)مواقف(، بينما بُ مناىج 

 ، كغرس قيمة الإبداع الفكرم لديو.شفوية لدل ابؼتعلم
كفيل بتحقيق   (2016)التقوبٙ بآلياتو كأشكالو بُ بصيع مستوياتو كما كرد بُ منهاج إصلبح  -23

توسط قادرا على من التعليم ابؼكبٔ الأالكفاءات ابؼستهدفة التي حددت، ليكوف ابؼتعلم بُ هماية السنة 
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كمن بشة برقيق الكفاءة ابػتامية  ؛كقادرا على إنتاج خطابات متنوعة الأبماط النصية ،التواصل مشافهة
 ها الشفوم.للميداف كابؼسابنة بُ برقيق الكفاءة الشاملة بُ شق

ستخدامها بُ كذلك لامارسة اللغة كاكتساب مهاراتها، النشاطات اللبصفية كسيلة عملية بؼ -24
على  الأطر التًبويةمشركع ابؼؤسسة، كأف تتعاكف  ضمن تتموقعبد أف  ة ابؼختلفة، كلاامناحي ابغي

 إبقازىا.
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 ــــــــةـــــخـــاتم
البحث الوقوؼ على أىم التحولات ابؼنهجية كابؼعرفية بُ منهاجي اللغة  حاكلنا من خلبؿ ىذا

توسط، كذلك بتفحص ما يرمي إليو ابؼنهاج ابػاص من مرحلة التعليم ابؼكبٔ الأالعربية ابػاص بالسنة 
 توضيحكذلك بغية حوؿ نشاط التعبتَ الشفوم،  بسركزتبابؼادة بُ ظل الإصلبحتُ كعقد مقارنة 

كالتواصل بها، كأبنية ابؼهارات اللغوية، كما حاكلنا  العربية، اللغة كأبنية كأسسها، اءات،ابؼقاربة بالكف
 التعليم من الأكبٔ السنة نشاط التعبتَ الشفوم بُ تناكؿ الوقوؼ على طريقة بُ البحث التطبيقي

 من تقتضيو كما ابعديدة، ابؼقاربة بدفهوـ ابؼتعلق النظرم ابعانب على الإبقاز يقتصر كبٓ ابؼتوسط،
استجلبء الفركقات ابعوىرية بتُ إننا عملنا على  بل مألوفة، غتَ جديدة، كاستًاتيجيات تصورات

 ابؼنهاجتُ فيما بىص التعبتَ الشفوم من خلبؿ الدراسة ابؼيدانية كتوصلنا بُ الأختَ إبٔ الآبٌ:
ليها ة بسي ضركرة حتميٌ إصلبح ابؼنظومة التًبوية برمتها كابؼناىج التعليمية على كجو ابػصوص  فإ-1

ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية بٓ تشذ ك ابؼيادين،  بـتلفابؼستجدات بُ  يد من الاعتبارات، أبنها مواكبةالعد
إذ مس الإصلبح مناىجها التعليمية ابػاصة بالطور الأكؿ من مرحلة التعليم ابؼتوسط عن ىذا ابؼنطق، 

بُ أسسها  ، ىذه ابؼقاربة التي تبدكلكفاءاتباة ابؼقارب قكف 2016/2017بُ ابؼوسم الدراسي 
 تهاكاستجاب، دائيكالأ إبٔ الطابع العملي من خلبؿ جنوحها، ملبئمة لركح التيار ابغداثيكمرجعياتها 

ذ إ، كالقادر على مواجهة ما يعتًضو من مشكلبت، فالتكيٌ ، ابؼؤىل للبندماج ك الغدل رجت بؼتطلبا
 ة.متنوعت كضعيا بُد كبذنٌ  تدمج ةركافد مادية النظريؼ ابؼعار ن مل بذع
بل بذلت جهود ؛ نشاطا مدرسيا عفويا كاربذاليا (2016)التعبتَ الشفوم بٓ يعد بُ ظل إصلبح  -2
لب اىتماـ البيداغوجيا كالتعليمية بالاستعانة بابؼكاسب التي حققتها ة من أجل جعلو بُ صي بصٌ 

التًبية كالاجتماع .. من أجل برويل التعبتَ من النفس ك علوـ اللسانيات النظرية كالتطبيقية، كالأدب ك 
 ابؼفصحةبؾرد كلبـ يصدر عن ابؼتعلم معبرا عن حاجاتو كأغراضو، إبٔ رحابة بزيتَ الألفاظ كالتًاكيب 

ضمن كضعيات النشطة، ك ، كفق الاستًاتيجيات التعبتَية وعاب٘ كالأفكار التي بذوؿ بُ ذىنعن ابؼ
 ابؼتعلم ككفاءاتو كقدراتو، كمن ىنا أكلت ابؼناىج ابؼعاد كتابتها جلٌ  تواصلية دالة، انطلبقا من فعالية

 .اىتمامها للغة ابؼنطوقة كالتعبتَ الشفوم
تضافر ابعهود إف التعبتَ الشفوم باعتباره نشاطا بينح الامتياز لتداخل التخصصات، يتطلب  -3

لا أف ىذا الأمر يبدك صعب ابؼناؿ داخل ابؼؤسسة التعليمية كتبادؿ ابػبرات بتُ معلمي بـتلف ابؼواد، إ
بُ ابؼدرسة ابعزائرية نظرا لاعتبارات ذاتية كموضوعية حيث تبتُ ابؼعاينة اليومية للممارسة البيداغوجية 
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عي الاىتماـ أكثر يستدأف الفردية كالاربذاؿ بنا السمتاف البارزتاف بُ ىذا المجاؿ. كىو الأمر الذم 
، كالنهوض بنشاط التعبتَ الشفوم بُ بعده ابؼتنامي ابؼشكل بؽذالإبهاد حلوؿ  ؛التحرؾ العاجلك 

 ابؼمارسابٌ كالبيداغوجي.
ات ابؼمارسع كاق لتغيتَاؼ ك،  مصطلح كاستبدالو بآخر جديدتغيتَ  أفٌ د الاعتقاأ ابػطن منو إ -4

 الواشتغ كآلياتة النظريبدرجعياتو  إبؼاـ، دكف "فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو " مصطلح فتًكيجالبيداغوجية، 
كلا بإمكانو كضع تصور  ،مالشفو  التعبتَس در ه بذاكز الصعوبات التي تعتًض بدقدكر  ليس كعوائقو،

 بُ كبوسملتدريس اللغة العربية،  اللبزمةكبفارسة جديدين، ما بٓ يتم إمعاف النظر بُ أمر الشركط 
بيعة البرامج ابؼعتمدة ر بُ طالنظ كإعادة ابؼستمر الأساتذة تكوين كىي للتعبتَ بشقيو الكبرل ابؼشاكل

بدا ابؼدرسي، كالدكر ابؼنوط بو بُ العملية التعليمية، كالاستًفاد الكتاب لتكوين ابؼعلمتُ، كبُ طبيعة 
 ابػصوصيات كمراعاة اللبزمة القرارات ابزاذ مع كلكن د بُ بؾاؿ تعليمية اللغات ابغية،استج

 كالبيداغوجي، ابؼعربُ ابؼستويتُ على صاصالاخت بذكم الاستعانة على كابغرص كاللغوية، الاجتماعية
 .الشفوم بُ مرحلة التعليم ابؼتوسطللتعبتَ  كتقوبيية تشخيصية حصائل كإبقاز

ع لواقالوضع ابؼزرم  كىذا ..التعليم من الأكبٔ ابؼراحل منذ عمليا بيارس أف التعبتَ الشفوم بهب
تعليمية ككتب  ناىجبؼ ئهابنا نية برسينو، كلا ينكر ي سعي ابؼنظومة التًبوية بُ ينفالشفوم لا التعبتَ

الذم أثقل كاىل  ابؼبالغ،ليس لغاية التجديد من أجل التجديد أك ابغشو ابؼعربُ  ،مدرسية جديدة
بُ -نتقلي، الذم ىذا الأختَخاصة إذا بٓ تتوفر الأرضية ابؼناسبة بغملو من قبل معا، ابؼعلم كابؼتعلم 

إجراء  يتطلبساسية للغة بفا بضعف بُ ابؼهارات الأ التعليم ابؼتوسطإبٔ مرحلة  -الأحيافبعض 
قبل أف تصبح علبجها السهر على ك  ،بؼعرفة أسبابومرحلة التعليم الابتدائي متخصصة بُ  اتدراس

أماـ ابؼعلم بُ ابؼرحلة  عائقا تصبحكما أهما   ة ترافق ابؼتعلم بُ كل مراحل تعليمو العليا.بيعاىة مستد
بؿدد،  ابؼضبوطة بزمنتقدبٙ ما لديو من برامج كبتُ بتُ إصلبح كضع ابؼتعلم ذم يتشتت اللبحقة ال

 .إعادة النظر بُ تعليم اللغة العربية بُ ابؼرحلة الابتدائية لأهما أساس البناء كلو لا بد من ذال
عليم لتوجيو الت كاؼ غتَ التقنياتأبقع  كاعتمادىا على النظريات، أحدث على ابؼناىج بناء إف -5

كليس على قدر من الوعي برؤية ىذه ابؼناىج كفلسفتها، ية التًبو طر الأ تكن بٓ ما ،بكو نظاـ الكيف
إلا بزرع الوعي بتُ أفراد المجتمع بخصوص أبنية اللغة العربية  ،ىناؾ من أفق للنهوض باللغة العربية

ى بث برابؾها باللغة العربية ، كبحرص كسائل الإعلبـ علةاليومي التواصل، ترتبط بابغاجاتكجعلها لغة 
الفصيحة، كبتظافر جهود ابؼؤسسات التًبوية بُ ابغرص على تعليمها بالشكل الذم يليق جولببؽا 
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كقدرىا من خلبؿ الاعتماد على معلمتُ قادرين على بفارسة الأداء اللغوم السليم منذ ابؼراحل 
اء ابؼؤانسة الدائمة بتُ ملكة السمع فذلك ىو ابؼدخل الطبيعي لإنش ؛التعليمية الابتدائية الأكبٔ

بالتلقي عند الطفل بٍ ملكة إعادة إنتاج ابؼسموع بالتصرؼ التدربهي ابؼتنامي كىكذا تنزع بُ نفس 
الطفل أحاسيس لغوية كنفسية تساعده على برويل مهارة الاكتساب إبٔ ما يشبو السجية بالطبع 

 .(1)الأكؿ
بالدرجة الأكبٔ بُ تغيتَ  يكمن الشفوم لدل ابؼتعلمتُ، لضمور كفاءة التعبتَ ابعذرمل ابغف إ -6

من ىدؼ بُ حد ذاتو إبٔ  ،برويلها كفق التصور ابؼهيمنك كاستعمالاتها،  ،النظرة إبٔ اللغة كقواعدىا
ابؼناسبة، فضلب عن  ابؼواقفتوظيفها بُ مهارات كسيلة لتعلم التواصل، كاكساب قدرات استعمابؽا ك 

 كالتعليمي لدرس التعبتَ الشفوم.  بذديد التصور البيداغوجي
ف الأفعاؿ الكلبمية التي من شأهما إكساب ابؼتعلم القدرات اللغوية كالتداكلية، كبسهره ضركرة توظي -7

على توظيف الأدلة اللغوية بُ التخاطب، بدلا من استعماؿ أساليب أمرية تنفٌره من النشاط 
يس الكلبمي، مع ضركرة تنويع الأبماط النصية ابؼقررة بؽذه السنة، كتنويع الأساليب ابؼستخدمة بُ تدر 

الشفوم بتُ ابؼناقشة كابغوار كالعصف الذىتٍ...التي بذعل من مشاركة ابؼتعلمتُ إبهابية كفعالة، كتزيد 
 .اىتمامهم كدافعيتهم بؼمارسة نشاط التعبتَ

بزصيص منهجية تدريسية كآليات كطرائق تعليمية خاصة بالنشاط بسيزه عن منهجيات تعليمية  -8
مع إسناد الفركع اللغوية الأخرل بناء على نتائج الدراسات العلمية كاللسانية كالتعليمية ابغديثة، 

بإشراؾ ابؼتعلمتُ لأف أىل مكة أدرل بشعابها من جهة،  ،تذةلفئة الأسا كموضوعاتهااختيار النصوص 
 كلتجنب التكرار كالشكلية بُ ابؼوضوعات ابؼطركحة على ابؼعلمتُ من جهة اخرل.

كمن أجل برستُ تعليمية التعبتَ الشفوم كبرستُ بـرجاتو لا بد من بزطيط بغصصو، مع العلم  -9
يتعداىا إبٔ كل اللحظات التواصلية بُ ابؼمارسات أنو غتَ مرتهن بحصصو ا﵀ددة بُ ابؼنهاج، بل 

  .الأخرل التي تتوسل بهاالدراسية الصفية، فهو كفاءة عرضية تشمل بصيع فركع اللغة العربية ككل ابؼواد 
الشفوم بُ ابغياة ابؼدرسية كبُ ابغياة ضركرة اجتهاد ابؼعلمتُ بإقناع متعلميهم بأبنية التعبتَ  -10

و يعادؿ النشاط الكلبمي ابؼمارس للتعبتَ عن ابغاجات كتبليغ سيما أن ، لاعلى حد سواء العملية
 برقيق الذات. يزيد من فرصسيقوم الثقة بُ النفس ك  إياهكإتقاهمم  لوممارستهم ف، ابؼقاصد

                                                           

 .2014، قطر، 1عبد السلبـ ابؼسدم: ابؽوية العربية كالأمن اللغوم، ابؼركز العربي للؤبحاث كدراسة السياسات، ط(1) 
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العمل على كضع منهجية كاضحة لتدريس التعبتَ الشفوم بُ مرحلة التعليم ابؼتوسط باعتبار  -11
للمتعلمتُ؛ كالعمل على بربؾة حصص لو، بحيث لا تقل عن حصة كاحدة  خصوصية ابؼرحلة العمرية

أسبوعيا لإتاحة الفرصة للمتعلم لاكتساب ابػبرات ابؼتنوعة، كالارتقاء بأدائو التعبتَم، مع إسناد 
 .لفئة الأساتذة بإشراؾ ابؼتعلمتُ اختيار النصوص كموضوعاتها

تزامنا مع إعداد ابؼناىج ابؼعاد كتابتها السندات التًبوية التي أعدتها الوزارة الإفادة من ضركرة  -12
ة، خاصة دليل الأستاذ كالوثيقة ابؼرافقة بؼا بوملبنو من شركحات كتوضيحات تسعف بُ مأثناء ابػد

 فهم مسعى ابؼناىج كبُ تطبيقها.
مستقبلية بُ تكوف نواة دراسات  ،بُ ضوء نتائج البحث ابغابٕ بيكننا تقدبٙ بعض التوصياتو

لقا لبلوغ آفاؽ كاسعة بُ تتخذ من ىذا البحث منط، ك كاستًاتيجيات تدريسو ،بؾاؿ التعبتَ الشفوم
 ىذا المجاؿ، نبدأ أكلا بالتوصيات كىي كالآبٌ:

 بُ كالفاعلتُء الشركاع بصيؾ إشراع مبؽا،  الدقيق التشخيصك الوعي بالأزمة التًبوية، ضركرة  -1
 .ابعودةالكيف ك كالانتقاؿ من نظاـ الكم إبٔ نظاـ الإصلبحات  كتقوبٙة متابع

يم كابؼساعي ابعديدة بُ النظرمٌ بؼعلمي اللغة العربية على ابؼفاىابغرص على التكوين النوعي  -2
بناء كفاءاتهم ابؼهنية تأىيلهم، ك قصد  ،مع تكثيف التكوين التطبيقي على ابؼناىج ابعديدةالتفكتَ، 

 .الذم يرافق ابؼقاربة بالكفاءات ،كالبيداغوجية حتى يتمكنوا من التكفٌل بالتجديد البيداغوجي
ابؼعلٌم، كىو الفاعل الرئيس بُ كلٌ عملية ا:هناىج حيٌز التنفيذ مرىوف بعدٌة عوامل، أبنإفٌ كضع ابؼ -3

تربوية، كالذم ينبغي أف يكوف كاعيا بالدكر ابعديد ابؼسند إليو كمشرؼ كموجو لا ملقنا، كأف يكوف 
 ستًاتيجية(البيداغوجية، كالاك  )ابؼنهجية،بوملها الإصلبح بُ بـتلف جوانبو لتغيتَات التيل مستوعبا

أثناء  ، كبُ ىندسة تكوينهم)أساتذة اللغة العربية( توظيف الأطر التًبوية معايتَإعادة النظر بُ  -4
 .باعتبارىم حلقة حساسة بُ الإصلبحابػدمة، 

ة بخلق أجهزة متابع ،العمل على سدٌ الثغرات كتصحيح ابؼسارات التعليمية بُ تطبيق ابؼناىج -5
 كتسهر على بسثلٌها بسثلب ناجعا.المجدية، تقتًح ابغلوؿ 

دراسات كعليو فإف ما تقدٌـ يدفعنا إبٔ لفت النظر إبٔ الإشكاليات ابؼطركحة أسفلو لتكوف بؿل ٌ  
 قادمة بُ بؾاؿ تعليمية التعبتَ:

 .تعليمية التعبتَ الشفوم بُ ضوء الدراسات اللسانية ابغديثة -
 ات التعبتَ الشفوم بُ مرحلة التعليم ابؼتوسط.أثر استًاتيجية التعلم التعاكب٘ بُ تنمية مهار  -
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 .ضوء ابؼعايتَ التًبوية ابغديثة بُمنهج مقتًح لتدريس التعبتَ الشفوم بُ ابؼرحلة ابؼتوسطة  -
 ايتَ الذاتية كالضوابط ابؼعيارية.تقوبٙ التعبتَ الشفوم بتُ ابؼع -
 .برصيل الكفاءة التواصلية بتُ فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو -

سهاما ، كإسأؿ أف يكوف ىذا العمل إضافة نوعية بُ دعمو تعليم اللغة العربية للناطقتُ بهاكالله أ 
 طرائق تقدبيها للناشئة.ية بُ ترق



 

 
 

 ابؼلبحق
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التعليم الدتوسط في منهاج إصلاح مرحلة مجموع ا اور والمجالات الدبرمجة للسنة الأوى من  :(01لحق)الد
(2003). 

 

 
 

 ا   الاتا   ور 
طل  العلم  حور العلم والاك شافات العلمية 

الأ مار الصناعية 
أ ر العلم في حياة الإ سان 

الأمومة  حور الحياة العائلية 
العلاقات بين الأسر 

وا   الأبناء  حو الآباء 
المواطنة  حور ح  الوطن 

التضامن 
التضحية 

من عظماء وطني  حور عظماء الإ سا ية 
من عظماء الإسلام 
من عظماء العالم 

العفو وال سا    حور الأخلا  وا   تمع 
الإي ار 
النظام 

الأعياد الد  ية  حور الأعياد 
الأعياد الوطنية 
الأعياد العالمية 

عالم الحيوانات  حور الطبيعة 
الغابة 

ي   الحياة في الر
ياضة  نظافة ا   ي   حور الصحة والر

    الإ سان والتغذية 
ياضة   مارسة الر
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في   توسطالتعليم الدمرحلة من الدبرمجة للسنة الأوى  وص الدطالعة الدوجهةقائمة عناوين نص :(02لحق)الد

 (2003)ج إصلاحا هضمن من كتاب اللغة العربية
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 49 .............................................................................طو ابغاجرم بؿمٌد /ميلبد طفل .4
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 86..............................................................................سالوطنية/ عبد ابغميد بن بادي .7
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 108......................................................................مثاؿ بُ التضحية/ بؾلة العربي الصغتَ .9
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 134............................................................................ةىاركف الرٌشيد/ ابؼطالعة العربي  .11
 145...............................................................بـتًع الديناميت/ بؾلة ابؼعرفة............... .12
 159.......................................................................النسراف كالنعجة/ جبراف خليل جبراف .13
 168...........................................................ن الأنتًنت(لرشيد)عالغلبـ كالكلب/عاطف عبد ا .14
 179..........................................................................قدكبٌ العلمية/ بؾلة العربي الصغتَ .15
 193).....…………………………………ابػركؼ ابؽارب/عبد التواب يوسف)بؾلة العربي الصغتَ .16
 204/ كتاب التًبية الإسلبمة السنة السابعة أسسي.................................................الاستقلبؿيوـ  .17
 213................................................أمهات مثاليات بُ عابٓ ابغيواف/ بؾلة ابؼعرفة................. .18
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 238................................................................الغابة الاستوائية/ بؾلة ابؼعرفة.............. .20
 249....................................................صحراؤنا/ أبو القاسم بطار............................ .21
 262...................................................../ عن الأنتًنت........................زعماء العابٓإبٔ  .22
 272................................................................الرضاعة الطبيعية/ خالد ا﵀مد)عن الأنتًنت .23
 281.............................................................عن الأنتًنت.............. الرياضة كالشباب/ .24
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توسط في مناهج من مرحلة التعليم الدوى الألنشاط التعبير الشفوي للسنة  مذكرة نموذجية :(03)الدلحق
 .2013إصلاح 

 

التعبير الشفهي  في  شاط 01المذكرة رقم       
.                                                       المست وى : الأولى المتوسطة. ط ل   ال ع ل م  الوح دة: 

.                                                       الأست ذ:.................. التع ب ير ال ش ف ه يال ش ط :    
.                                                       المر ع: الكتاب المدرسي. الإخلاص في طل  العلمالموضوع : 

بعث الميل إلى المطالعة و رسي ه -    ية استقلالية المتعلم في المناقشة. القدرة على التعامل مع النصوص- :ال كفاية المس هدفة 
ينا للنف . -  :م شرات ال كفاية ّ ه تعالى، وتكو إدرا   رورة الارتباط بين العلم وحسن ال    .- وفعل ذل  ابتغاء   ضاة الل

بية ص: الوسائل                      السبورة .  16    اب اللغة العر
 أن ش ط ة ال ت ع ل م الوضعيات

 

 : بت التلميذ مك سباته الأولية في فهم النص ويدعمها.ا  دف الوسيطي    

 و تقو مها من خلال التلاخيص .16:   اقبة مطالعة التلاميذ للنص ص التقويم المبدئيالتقويم المبدئي  

ات
ل م
 ع 
 ال ت

 ء
ب ن

 

 يح   ويناق  و  رد وقائع  حددة بلسان ع  ي فصي  ما أمكن .ا  دف الوسيطي : 
     التعبير الشفهيالتعبير الشفهي : 
           . ية للتلاميذ لتقديم ع و هم  يقدم التلاميذ ع و هم المن زة مع   اعاة :      تتر  الحر

 . ية والمعرفية    ناول التلاميذ الك مة الوقفة السليمة ، ا  دوء , استعمال اللغة الفصح  ,  ر    الأفكار , ا   افظة على مضمون النص , توظي  الم ك سبات الغو

 يتدخل الأستاذ في الوقت المناس  : لتو يه التلاميذ إلى تصحي  لإ داء آرائهم من حيث الم ه ية والأفكار واللغة بتصحي  فكرة أو إ رائها أو نف ها و  بات غيرها .... 

أخطائهم وح هم على الالتزام با  دوء وتش يعهم على المشار   في الحوار ومساعد هم على  ياغة أفكارهم . 

: بطاقة قراءة للنص : بطاقة قراءة للنص  
يدة ....( .    عهل ر ع إلى النص و حدد :    : ن ر)مقال , أقصو ة...( أوشعر) شعر عمودي أو  ر ,قصيدة أومقطوعة ( ..  نوعه :  المصدر الذي أخذ منه )   اب , جر

 .. : المغزى الذي ير ي إليه أ ميته : الأفكار التي ا تمل عل ها أو الأحداث ..   حتواه : مضمون النص في سطرين أو  لا ة .. موضوعه

 :الإخلاص في طل  العلمالعنوان  :الشي  أحمد  ن محمد ال ليل المر ع :مقال نوع النص  

   حدث النص قيمة طل  العلم في الإسلام و رورة ربطه  حسن ال    ل  ي ينفع الفرد وا   تمع .موضوع النص: 
   الأفكار الر  سية: 

 . ِ تهِ مّ  َيرَْ لنِفَْسِهِ ولَأِ   العْاَقلُِ يَحرْصُِ علَىَ طَلَِ  العْلِمِْ ليِوُفَرَِّ الْ 

 . ُ ّ تيِ تَ دْمُُ ديِنهَ ّ   العُْ ُ مِ ال  الْ سُْلمُِ يَحرْصُِ علَىَ تَحصِْيلِ شَت

 .َدى  ّ ةَ الْ نُقْذِةََ منَِ الر  ّ رْعيِ  ّ  الْ سُْلمُِ يطَْلُُ  العُْ ُ مَ ال 

  .َمُا  ّ ةَ وتَعُزِ مّ  ةُ تقُوَيِّ الفْرَدَْ واَلْأ   ّ ي العُْ ُ مُ الدّ  يْوَِ

                      على المسلم أن يطل  العلم النافع و  حلى  حسن ال    ل  ي ينفع نفسه وغيره.أ مية النص )المغزى(:

 التقويم البنائي

:يتدرب على التل يص بالاعتماد على الأفكار المست رجة.   ا  دف الوسيطي
فهَوَُ يطَْلُُ  -* : التل يص الجما ي . ِ يعتَهِ ِ . واَلْ سُْلمُِ مطُاَلٌَ  فيِ ديِنهِِ بطِلََِ  العُْ ُ مِ جمَيِعهِاَ خِدْمةًَ لعِقَيِدتَهِِ وشَرَِ تهِ مّ  ِماَ يوُفَرِّهُُ منِْ خيَرٍْ لهَُ ولَأ  يَحرْصُِ الإ  سْاَنُ العْاَقلُِ علَىَ طَلَِ  العْلِمِْ ل

. ِ ة مّ  مٌ لِ مُْْ تمَعَِ واَلأ  ّ تيِ فِ هاَ تقَدَّ  ةَ ال  ّ ي دىَ؛ واَلعُْ ُ مَ الدّ  يْوَِ  ّ ةَ الْ بَُ رِّةََ منَِ العْمََ  واَلْ نُقْذِةََ منَِ الر  ّ رْعيِ  ّ  العُْ ُ مَ ال 

 ال تامية
  : يتدرب التلميذ دوما على آليات القراءة المسترسل  المعبرة .ا  دف الوسيطي  
 .  قراءات فردية للنص للتدري  على آليات القراءة المعبرة المسترسل 
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 توسطمن مرحلة التعليم الدالدبرمجة للسنة الأوى  الدنطوق فهم نصوصقائمة عناوين ومؤلفي  :(04)الدلحق
 (2016)إصلاح منهاج دليل أستاذ اللغة العربية ضمن في 

 ٌـ .1  89 ...................................................................................دكد العيد أبو /السٌعد أ
 91..........................................................................عوٌاد يوسف توفيق /أمتُ انتظار بُ .2
 93 ...............................................................................جلوؿ بن ابغميد عبد /كداع .3
 95 ..............................................................................ىيكل حستُ بؿمٌد /أبي زكج .4
 97.............................................…بقطاش مرزاؽ) الظٌهتَة بُ طيور :ركاية ( الأمس من أبضر سطر .5
 99...............................................عزكؽ الرٌبضن عبد) صوماميات :القصصية المجموعة ( للوطن ليلة  .6
 101............................................................................حدٌاد مالك /ابؼضطهد الشٌاعر .7
 103....................................................زنتَ بصيلة) الكاملة القصصية المجموعة ( ليلة ذات  حدث .8
 105........................................................................قينة بن عمر .د /الإبراىيمي البشتَ .9

 107.........................................................مبارؾ علي سيدم مربٙ /الأمازيغية ابؼلكة :ىيناف تتُ .10
 109..................................................................................خورم ىيثم /الإدريسي  .11
 111...............................................................ا﵀امي حسن كامل بؿمٌد /الأكبر الإسكندر .12
 113..................................................................................ابغلب نبيهة /مكالقل ريكىاف .13
 115.........................................................................التبسي العربي /كالتضحية الواجب .14
 117..............................................................................شاكش يوسف /الأختَ ابغلٌ  .15
 119)....……...………………….….إبراىيم حافظ( ىيجو فكتور) البؤساء قصٌة ( فابعاف جوف معاناة .16
 121................................................النٌم اللٌطيف عبد الرٌبضن عبد /كالأخلبؽ ابغيواف على التٌجريب .17
 123......................................................................فوزم متٌ .د /بالنبٌاتات الفضاء زراعة .18
 125................................................................حافظ بؿسن /الأرض باطن ثورات :البراكتُ .19
 127....................................................بدراف للٌ ا عبد .د /الكارثية كالأخطار الأرض حرارة ازدياد .20
 129...........................................باديس بن ابغميد عبد)ابعزائرية الأمة إبٔ بو تهنئة( ابؼبارؾ الفطر عيد .21
 131.....................................................................الراٌفعي صادؽ مصطفى /العيد اجتلبء .22
 133...............................................................شلتو بؿمود /الشٌيف النبٌوم بابؼولد الاحتفاؿ .23
 135..........................................................حستُ طو .د /الأزىريٌتُ عند الشٌيف النبٌوم ابؼولد .24
 137....................................................................…حوحو رضا أبضد /كالإنساف عةالطبٌي .25
 139......................................................................................أمتُ أبضد /الشٌمس .26
 141.........................................................................تيمور بؿمود /ليماف بحتَة بُ الإكز .27
 143..............................................................كطاٌر الطاٌىر) الزلزاؿ ركاية من ( ابعسور مدينة .28
 145...............................................................................حقٌي بديع .د /زينب مرض .29
 147............................................................................سلبمة الله عبد أبضد /السٌباحة .30
 149..............................................................................ركبوة أمتُ .د /الرئٌوم السٌلٌ  .31
 151.......................................................................قصٌاب أبضد /رٌيٌاضيةال الألعاب قصٌة .32
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توسط في مناهج من مرحلة التعليم الدوى الأمذكرة نموذجية لديدان فهم الدنطوق وإنتاجه للسنة  :(05)ملحق
 .(2016)إصلاح 

 ـ 1الفئة ابؼستهدفة : س                                                : الأخلبؽ كالمجتمع .          04ابؼقطع التٌعلٌمي 
 ساعة    01ابؼيداف : فهم ابؼنطوؽ .                              الأسبوع الأكؿ                              مدٌة الإبقاز: 

  الأستاذ :                                    ا﵀تول ابؼعربُ : ركاف كالقلم                                   
                                                        الدوارد الدستهدفة :                                                                                                          

             دٌد بؿتواه .                                                                                                                ػ يتٌعرؼ على موضوع النٌص كبو
نجد.                                                                             ػ السٌبٌورة ػ ابؼ 113دليل الأستاذ ص  الوسائل:              .                 ػ يستخرج ما انطول عليو النٌص من قيم كأبعاد

                                                              ػ يعيد إنتاجو شفهياٌ بأسلوبو ابػاصٌ.                                                                                         
 ػ يوظٌف السٌرد ك الوصف أثناء عرضو الشٌفهي.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وَانوال لََ رُ
 :ابظعو بتأفوٌ ، كأصغً جيٌدا ؿ «نبيهة ابغلب» للكاتبة « القلم ركاف ك »اليوـ نصٌا من نصوص )الأخلبؽ كالمجتمع ( بُ إطار فهم ابؼنطوؽ بعنواف  تتناكؿ

 تفهم فكرتو العامٌة ، تتفاعل معها ، بذيد مناقشتها .• 
 كأبعاده.تقف على قيمو • 
.معو بمطنا  كتنتج نصوصا بؿاكيةن تتشابو منسجمة،بذيد التٌواصل مشافهةن بلغة سليمة •   كمضمونان

بػيلٍيوف:  السند: يفي معى الأيٌاًـ مكركيهه  حتُو.، كأم ا القلمي فإبٔ كلًٌ قلمي . فأمٌا الس يفي فإبٔ حتُو : الس يف كالادي القيوٌة بُ الدٌنيىا اثنىافً عم»قاؿ ناى ،كالسًٌ كالقىلىمي  كمغليوبه
 «غىالًبه كبؿىٍبيوبه 

اثتًهىا « ف ركا» ا حىبىاىىا اللهي مينٍذي حىدى غارقًةن  ،كًلىتها بتُى الأكراؽً كالأرقا ًـ، فكانت بخلبؼ أترىابًها تىقضي الن هارى كل و خلفى طاالش غٍفى بالكتابىةً كالت أليففتاةه موىيوبةه جدًّ
ىسىاءً ، كىىيى ميسٍتىويةٌه بُ سىريرىىىا.. حتٌى أهٌما كانتٍ لاى تػىتػىوىابٗى عنٍ إًكماؿً كًتى بُ أفكارىًا كقًصىصًهىا

تًها بُ ابؼ  اباى
 :كىقىاؿ« من ركاف »ىـ ابؼنبًٌو ذىاتى لىيػٍلىةو تػىقىد  

 بىدىؿى أىفٍ تػىنىامًي الآفى ؟« ركاف »مىاذىا تىكٍتيبًتُى ياى  -
ينػىبًٌوي . كىلىنٍ يػىغٍمضى « : ركاف »قىالتٍ « فىضىائًلي الٍقىلىمً »أىكٍتيبي قًص ةن بًعينػٍوىافً  -

ٍ أيكٍمًلٍهىا ياى صىدًيقًي ابؼ  بٕ جىفٍنه مىا بٓى
ا قػىبٍلبن ياى  - ٍ أىبٍظىعٍ بًهذى  « !ركاف »كىىىل للًٍقىلىمً فىضىائًل ؟! بٓى
ا الكثتَى . -  طىبػٍعنا.. كىأىناى تعل مٍتي مًنهى

 تىعجٌبى ابؼنبٌوي كىسىأبؽىا :
 ؟« ركاف »مىاذىا تػىعىل مٍتً ياى  -

ا العىمىلي ييسىبًٌبي لً « ركاف »القىلىمى  أىمٍسىكىتً  ، عىلي  أىفٍ أىشٍحذى القىلىمى كىماى تػىعٍلمي ياى مينػىبًٌهي. كىذى قىلىمًي أبؼان فظيعنا، كلكًٌن و بػىعٍدىىىا يػىنٍصىقًلي عىاليًنا كىقىالتٍ : بىتُ كىقٍتو كىآخىرى
اكىحًد ةن  كىيػىتىجىد دي كييصٍبًحي أىكٍثرى صىلبىبىةن  ىصىائًبى إفٍ أىتىتٍ  الآلاـعل مىتًٍ أىفٍ أىبرىىم لى  . كىىذى

مٍ أيخٍطًئي أىثػٍنىاءى الكًتىابىةً كابؼ  « .ركاف »أىضىافىتٍ  –، كىلاى تػىنٍسى ياى مينػىبًٌهًي كى
ينىبًٌوي . -صىحًيحه ! مىنٍ مًن ا لاى بىيٍطًئي ؟  -

  قاؿ ابؼ
ما أخٍطًئي ػ قىالتٍ ريكىافي ػ أستعملي مب - اةى التي تػىعٍليو رىأىسى القىلىمً . أنا عندى  اشىرةن ابؼمًٍحى

ا الإبقاءي عىلىيٍوً كىذا عل مىتًٍ أىف  ارتًكىابى ابػىطىإً لىيٍسى عًي ا القىلىمً الفً لىمى مًنى ابؼنىبًٌوً كسىألتٍوي القى « ريكىاف »! كقػىر بىتٍ بنا ، كإبم   عٍليٌةً ؟: ىىلٍ تػىعٍرؼي يا صىدًيقًي أىيٍنى تىكٍميني قيمةي ىىذى
بًوً الل مىاعً ابؼلىو فً ! -  طىبػٍعنا بُ بصىىالوًً ، انظيرمً إبٔ خىشى
اخًلً كى خىطىأه  - يلىو فً بىل بُ رىصىاصًوً مًنى الد 

تىوي لاى تىكٍميني بُ لبًىاسًوً ابػىشىبًًٌ ابؼ ا عىل مىتًٍ أىف  ، مًنٍ كىلًماىتو فىاضًلىةو كىأىحٍ مىا يىسًيلي مًنٍوي على الوىرىؽً ! إف  قًيمى ريؼو كىرٍدًي ةو . كىىىذى
 كلبًىاسيوي.اٍبعىوٍىىرى ىيو  القًيمةي ابغقيقيةي لكلًٌ إنسافو لا شىكليوي 

 
 2010مارس  210العربي الصٌغتَ العدد  -نبيهة ابغلب 

   113ليم ابؼتوسط ص دليل الأستاذ للسنة الأكبٔ من التع                                                      
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 الزمن التقّويم:    يرورة  التعّلمّــــــــــــــــ ت:   الوضعياّت
 

وضعية 
 الانطلا  

إذا أردنا أن نبني   تمعا  زدهرا فعلينا أن نزرع بين أفراده القيم ال لقية التقّديم ل مقطع: 
   وأضح  الإ سان بلا قيمة. فإن غابت حلتّ مكانها ا  م يةّ وطغى قانون الغاب السّامية ،

 في العلم عن  احبه لا يهون  : هو الناّطق بالحروف على الور   الوضعيةّ الإشكالية
يفا ف ي آي قـــرآ    ّ ه تش ر  "نه :  " ن ون والقلم وم  يسطرونزاده الل

فهنا  من يراه أكبر من ذل  ، إذ يراه معلمّا  إذا كنت  رى القلم   ردّ وسيل  للكتابة
 وملهما تعلمّ من كل ّ جزء منه أل  معن  ، إنّها روُان مع قلمها . أنصتوا  يدّا ....

 التّ ش ي ي:
ي هيأّ ذهنياّ 
ل معرفة 

 والاستماع.

 
 د50

 
بناء  

 التعّلمّات .
 
 
 
 
 
 

وضعيةّ 
بناء 

 التعّلمّات 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بكيفية واضحة متأ ية وبصوت مسموع لكل : إسماع النصّ الوضعيةّ الجزئيةّ الأولى
 المتعلمّين مع احترام   ارج الحروف والأداء المعبرّ.

 : مناقشة الموضوع لاست راج الفكرة العامة
 :أفهم النصّّ 

   غال سّي  نّ استعماله دائم وهو عك  اللأ؟ج: لم اعتبر نابليون أفضل من السّي س: 
 الكتابة والتأّلي .س: ماذا أحبتّ روان منذ  غرها؟ ج: 

بقضاء ال هّار خل  طاول ها بين الأورا  والأرقام  س: بم امتازت عن أ رابها؟ ج: 
 غارقة في أفكارها وقص ها ، وتستمر في ذل  إلى المساء.

 . النوّمعما تكتبه  دل س: من تقدّم إل ها؟ ج: المنبهّ. س: وماذا سأ  ا؟ ج: 
 " فضائل القلم ".س : ما العنوان الذي اختارته لقصّ ها؟  ج: 
 . تحملّ الآلام والمصائ س : ماذا تعلمّت روان من  حذها للقلم؟ ج: 

 . ارتكاب الأخطاء ل   عيبا بل العي  في إبقائهس :  وماذا استفادت من  محاته؟ ج: 
 . خشبه ال مّاعفي جماله وس : ما قيمة القلم في رأي المنبهّ؟ ج: 

س : أين تكمن قيمته الفعليةّ؟ ج: في ر ا ه من الداّخل وما يسيل منه على الور  من 
 ك مات فاضل  وأ رف ورديةّ.

 س : ما العبرة التي استفاد ها روان؟ ج: قيمة الإ سان  وهره لا مظهره. 
  أعود إلى قاموسي:    

ديد / أ حذ: أَحدُّ  / لا تتوانى: لا تتأخر  : حباها: أعطاها / الشغ : الولع الشّ أفهم ك ماتي
  الجوهر:  وهر ال يّء حقيقته وذاته. فظيع: ش يع / 

النصّ كما سمعتم حوار بين رواه و منبهّها حول فضائل وقيمة القلم. فما   الفكرة العامةّ:  
  الفكرة التي ت ت ر بها هذه المعاني؟ 

 . حوار بين روان و المنبهّ حول القلم  
 .   القلم ملهم روان و م هل دروسها وعبرها  
 

ي ني:   التكّو
يستمع بت عن 

لقراءة الأستاذ 
رؤوس  و يسجلّ
 أقلام.

 
 
 
 

يناق  النص 
ي ي  عن و 

 الأسئل .
 حس  فهمه 

 
 
 
 

ي ري قاموسه 
 اللغّوي 

 
يصوغ فكرة عامةّ 

 مناسبة.
 
 

 د50
 
 
 

 د05
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 د50
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وضعيةّ 
بناء 
 ّ  مات.التعّل
 
 
 
 
 

 : الوضعيةّ الجزئيةّ الثاّ ية
 : نقد النصّ
 : أقصو ة.نوع النصّ

يةّ. نمطه  : حواري مع بعض الفوا ل الإخبار
 تعلمّ من كل نصّ نقرأه مجموعة من الفضائل والقيم ، يهدف من خلا  ا  احبه إلى 

 ن النصّ الذي بين أيدينا؟ بعث رسال  للقارئ، فما القيم المستفادة م
   القيم المستفادة:  

   الحوار البناّء من أرقى وسائل التعّلمّ.
ية.    المظهر ي ذبنا مبدئيا، ل كنّ الجوهر يحدّد الاستمرار

ّمسّك به.    الإ سان مطبوع على ال طأ ول كن الأغبياء مطبوعون على الت

 
 يتعلمّ نقد النصّ.

 
 
 
 
 

يس نتج القيم 
يةّ   بو  الترّ

 د50
 
 
 

 د50
 

 د50
 
 
 
 

 
الوضعية 
 ال تاميةّ

 
 
 

 ثة: الوضعيةّ الجزئية الثال
علمّتك الحياة مدرسة  تعلمّ من عنا رها الدرّوس والعبر، كن كروان وقصّ ما 

عنا رها من قيم خلقيةّ موظّفا ما استفدته من النصّ ] مع  مات   مفردات   جمل   
 أفكار ... [ 

يقة فرديةّ، وتناق  من قبل البقيةّ، يتدخل الأستاذ في    تعرض إ تاجات المتعلمّين بطر
 اس  لتصحي  مع  مة أو إتمام فكرة أوتسديد و هة نظر ... ثمّ تقومّ الأعمال.الوقت المن

 ختا ي:
 

يقدم المتعلمّ 
ع ضه  حترما 
 شروط الأداء 
يكس  مهارة 

يةّ   تعبير

 
 د05

 أشرح ك ماتي: استعن بالقاموس ل رح: حدا  ها   ينصقل.
 :  قافة المرء هي التي تحدّد س   ه.حكمة
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 2016في مناهج إصلاح للسنة الأوى من مرحلة التعليم الدتوسط مخطط بناء التعلمات لديدان فهم الدنطوق وإنتاجه  :(06)لحقالد
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 .ت التعلم لديدان فهم الدنطوق وإنتاجهمخطط وضعيانموذج  :(07لحق )الد
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 مخطط الدوارد لبناء الكفاءات )مصفوفة الدوارد( :(08لحق)الد 
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شبكة الدلاحظة والدتابعة لتقويم ميداني فهم الدنطوق والتعبير الشفوي) نموذج ل :(09)ملحق 

 الخاصة بالدتعلم(
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 م سسة الانت اء اللق  والاس 
المركز الجامعي أحمد زبانة -معهد اللغات والآداب  د. خاين محمد                   

 بغليزان
ّ ه               يعة المدرسة-كلية التربية  أ.د قلّ  عبد الل  للعليا ل  ساتذة بوزر

 جامعة الجزائر أ.د  زروتي حفيظة
المركز الجامعي أحمد زبانة -معهد اللغات والآداب  د. بوقفحة محمد                 

 بغليزان
المركز الجامعي أحمد زبانة -معهد اللغات والآداب  د.حمداني محمد                  

 بغليزان
ّ ه  معهد الع  م الا تماعية بالمركز الجامعي أحمد زبانة         د.  ن مستاري عبد الل

 غليزان
 جامعة أدرار -كلية الع  م الا تماعية أ. حمودة عبد الحميد         

 
 

 خاص بقائمة أسماء محكمي الاستبانة. :(10)ملحق
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  .طلب ترخيص بزیارة الدؤسسات التعليمية الدتوسطة :(11لحق)الد
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 رخصة إجراء زیارات ميدانية للمؤسسات التعليمية الدتوسطة. :(12لحق)الد
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 الجمهــــوريــــــة الجزائريـــــــة الديمقراطيـــــة الشعبيـــــــة
 وزارة التعليـــــــم العــــالي والبحث العلمــــــــي

 غليزان-أحمد زبانة-الدركز الجامعــــي

 قسم اللغة العربية                                          معهـــد الآداب واللغــــات
 

 استمارة استبانة موجهة إى أساتذة اللغة العربية بمرحلة التعليم الدتوسط.
 

 ؛سلبـ الله عليكم كبعد ،الأفاضل أساتذبٌ
ت وأثرها في تعليمية التعبير في ظل الدقاربة بالكفاءابُ إطار إعداد أطركحة دكتوراه بُ تعليمية اللغة بعنواف:     

، نضع بتُ أيديكم ىذا الاستبياف الذم بوتوم على بؾموعة تنمية الدهارات اللغوية لدى متعلمي الطور الدتوسط
من الأسئلة بهدؼ استطلبع رأيكم بُ بعض ابعوانب ابؼتعلقة بتعليمية نشاط التعبتَ الشفوم بُ الطور الأكؿ من 

 مرحلة التعليم ابؼتوسط.
لاطلبع على بنود ىذه الاستبانة كالإجابة عن الأسئلة بدقة كموضوعية، علما أف إبقاز لذا نأمل كنرجو ا    

البحث يتوقف على مدل مسابناتكم، كما بكيطكم علما بأف إجاباتكم ستحظى بالسرية التامة كلا تستعمل إلا 
 لأغراض علمية بؿضة.

كف، كالتًتيب رقميا بُ ابؼواضع التي بروم بُ الإطار ابؼقابل للئجابة التي بزتار ×( نرجو كضع علبمة) ملاحظة:
بُ الإجابات التي تتطلب ذلك. مع الإشارة إبٔ أنو لا توجد إجابات صائبة كأخرل  بآرائكمترتيبا، كالإدلاء 

 خاطئة؛ كإبما لكل أستاذ )ة( حكمو )ىا( ابػاص بو )ىا(.
( كما أثر 2016، 2003اربة بالكفاءات)ىل تتباين تعليمية التعبتَ الشفوم بتُ منهاجي إصلبح ابؼق الإشكالية:

ذلك على ابؼهارات اللغوية لدل ابؼتعلم؟ إذا كاف ىدؼ الإصلبحات التًبوية الأختَة من طرؽ أبواب النظريات 
ما السبل الكفيلة  اللٌغة العربية كعلومها فما حظٌ التعبتَ الشفوم من ىذا؟ اللسانية ابغديثة؛ ىو تطوير تعليمية

الضٌعف اللغوم الذم  كراء الثاكية الأسباب ما ىيلتعبتَ الشفوم بُ مرحلة التعليم ابؼتوسط؟ بتحستُ تعليمية ا
توسط أف ينتج نصا شفويا بهسد ابؼ من مرحلة التعليم يعتًم ألسنة ابؼتعلمتُ؟ ككيف بيكن بؼتعلم الطور الأكؿ

 أفكاره كمقاصده كبوقق بو الغايات التواصلية؟
 البيانات العامة:

 أنثى                          ذكر                ابعنس:  -1
 سنوات ابػبرة: -2

 سنة 15أكثر من   سنة 15إبٔ  10من  سنوات 10إبٔ 5من  سنوات 5أقل من 
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 مرسم                     متًبص                   الصفة:               مستخلف -3
 ابعامعة                    ابؼدرسة العليا للؤساتذة   خريج:        ابؼعهد التكنولوجي-4
 التخصص الأكادبيي :..........................................................................-5

 البيانات الدعرفية:
 بيانات للتعرف على نشاط التعبير في ظل مناهج الدقاربة بالكفاءات

  ظل ابؼقاربة بالكفاءات يتيح للمتعلمتُ اكتساب ابؼهارات اللغوية؟ ىل نشاط التعبتَ الشفوم بُ-1
 إذا كاف جوابك بغتَ لا، رتب ىذه ابؼهارات بحسب درجة اكتسابها          لا        نعم
 اكتساب مهارة ابغديث: -   اكتساب مهارة الاستماع:-   
 :  اكتساب مهارة الكتابة-   اكتساب مهارة القراءة:   -   
 ىل نشاط التعبتَ الشفوم بُ ظل ابؼقاربة بالكفاءات يتيح للمتعلمتُ توظيف ابؼهارات اللغوية؟  -2

 إذا كاف جوابك بنعم رتب ىذه ابؼهارات الوظيفية حسب الأكلوية:         لا      نعم 
 توظيف مهارة ابغديث: -   توظيف مهارة الاستماع:-   
 توظيف مهارة الكتابة: -     توظيف مهارة القراءة: -   
 ىل تطبيق ابؼقاربة النصية كفيل بالقضاء على العجز كالضعف بُ التعبتَ الشفوم ؟ -3

 لا      إبٔ حد ما       نعم      
 ىل التدريس بالوضعيات التعليمية يسهم بُ برستُ بـرجات التعبتَ الشفوم؟ -4

 لا       إبٔ حد ما      نعم      
 ترل أف الأنشطة اللغوية)قراءة، قواعد...(تستغل بُ تنمية قدرات ابؼتعلم على التعبتَ الشفوم؟ ىل-5
 لا          إبٔ حد ما      نعم     
 لا   إبٔ حد ما نعم    ىل تتقيد بدوضوعات التعبتَ الشفوم ابؼقررة بُ ابؼنهاج؟ -6
 شاط التعبتَ الشفوم؟أم الاستًاتيجيات التدريسية تعتمدكف بُ تقدبٙ ن-7

   العصف الذىتٍ   حل ابؼشكلبت   ابؼشركع 
  لا      أحيانا   ىل بذد صعوبات أثناء تدريسك لنشاط التعبتَ الشفوم؟ نعم -8
 ....إذا كانت الإجابة بغتَ لا، أذكر أىم ىذه الصعوبات ؟.......................................... 

 س التعبتَ الشفوم بابػطوات ابؼقررة بُ السندات التًبوية؟ ىل تكتفي بُ تدري -9
 .....ىي أىم الإضافات:.......... إذا كاف جوابك ب لا فما     لا  إبٔ حد ما نعم 
 لا            أحيانا      ىل تستعتُ بالعامية بُ التدريس؟ نعم -10
 بة كاحدة أك أكثر(ىل عزكؼ التلبميذ عن ابؼطالعة يؤدم إبٔ: )اختً إجا-11

 كثرة الأخطاءقلة الإبداعسطحية الأفكارفقر ابغصيلة اللغويةضعف التعبتَ
 لا  إبٔ حد ما  ىل يلتزـ ابؼتعلموف باللغة الفصيحة بُ تواصلهم البيداغوجي ؟ نعم -12



   

284 
 

 .. ............ ........................الأسباب:.....................إذا كاف ابعواب بغتَ نعم: عدد 
 رتب تصاعديا الأخطاء التي ترتكب بشكل كبتَ بُ تعبتَات ابؼتعلمتُ؟-13

 منهجية  تركيبية  أسلوبية  إملبئية   معجمية  بكوية  صرفية   
 .............................. اب ضعف بعض ابؼتعلمتُ بُ التعبتَ الشفوم؟.بُ رأيك ما ىي أسب -14
 .................................... للقضاء على ضعف ابؼتعلمتُ بُ التعبتَ الشفوم:..اقتًح حلولا-15

 2003مقارنة بمناهج إصلاح  2016بيانات للتعرف على جديد مناهج إصلاح 
 أسئلة تتعلق بالدناهج: ا ور الأول

 لا        ؟   نعم  (2016)تكوينية تعرٌؼ بدناىج رات ىل استفدت من ندكات كدك -1
 لا        نعم  ؟               (2003)كمنهاج  (2016)ىل يوجد فرؽ بتُ منهاج -2

 .............................. ...... ... أىم ىذه الفركؽ: ...............إذا كاف جوابك بنعم: عدد 
 من حيث: (2016)ما موقفك من منهاج -3
 ......... ..........................................................................الأنشطة:....... 

 .................................. ..............................أساليب التقوبٙ:.....................
.. ........التعلم:.............................................................................. مصادر
 التدريس:....................................................................................... طرائق

 (2016)مناىجعدد الندكات كالدكرات التكوينية التي تناكلتم فيها نشاط التعبتَ الشفوم بُ أف ترل ىل -4
 منعدـ بساما     غتَ كاؼ         كافيا 

؟)اختً إجابة كاحدة أك (2016)وؿ دكف التطبيق الناجع بؼناىجىي ابؼعيقات التي ترل أهما قد برىي  ما-5
 تأثتَ اللهجات كالتعدد اللغوم      كثافة البرنامج    عدد التلبميذ   أكثر(التوقيت

..( الأستاذ. اج، كثيقة مرافقة، دليل)منه(2016)ىل اطلعت على الوثائق كالسندات البيداغوجية لإصلبح -6
إذا كاف جوابك بغتَ لا، ىل استفدت منها بُ تستَ نشاط التعبتَ      لا  إبٔ حد ما   نعم 

   لا    إبٔ حد ما   الشفوم ؟ نعم 
 ؟ (2016)رس اللغة العربية بُ مناىج إصلبحما ىي ابػلفية اللٌسانية التي ارتكز عليها د -7

 اللسانيات التداكلية   لنصية اللسانيات ا    اللسانيات البنوية 
 أسئلة تتعلق بنشاط التعبير الشفوي  ا ور الثاني:

 ؟ 2003كمنهاج إصلبح  2016 إصلبحىل ترل أف ىناؾ فرقا بتُ نشاط التعبتَ الشفوم بُ منهاج -8
 .........................عم، فيم تتمثل ىذه الفركقات؟...إذا كانت إجابتك بن لا        نعم
 ىل ترل أف ابؼنهاج ابعديد بينح عناية خاصة لنشاط التعبتَ الشفوم؟ -9

 ................إذا كانت إجابتك بنعم، فيم تتمثل ىذه العناية؟.... لا  إبٔ حد ما نعم
 كاؼ؟  2016منهاج إصلبح ىل ابغجم الساعي لنشاط التعبتَ الشفوم بُ -10
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 لا         إبٔ حد ما       نعم 
 لا     ىل يعد ميداف فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو مرادفا لنشاط التعبتَ الشفوم؟ نعم-11

 ................................................... إذا كانت إجابتك ب لا، ففيم يكمن التباين بينهما؟
 ىل تعتقد أف نص فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو كسيلة:-12

در كقت ابغصة برد من ابداعات ابؼتعلمتُ تشجٌع ابؼتعلمتُ على التواصل الشفوم  تهي
 طريقة تدريس نشاط التعبير الشفوي  ا ور الثالث:

 غتٌَ بُ طريقة تدريس نشاط التعبتَ الشفوم؟ 2016ىل تعتقد أف منهاج إصلبح -13
  لا      إبٔ حد ما       نعم

 إذا كانت إجابتك بنعم، فعلى أم مستول كاف التغيتَ؟
 دكر الأستاذ توظيف ابؼهارات اللغويةدكر التلميذ كتفاعلو تقدبٙ ال التحضتَ

 لا      جوديد فيما بىص نشاط التعبتَ الشفوم؟ نعم (2016)ىل أتت مناىج -14
 التقوبٙ     ابؼضموف  إذا كانت إجابتك بنعم، فعلى أم مستول؟ الطريقة 

 ا كرد بُ دليل الأستاذ؟             بدابؼنطوؽ  ىل تتقيد بُ طريقة تنفيذؾ لتعلٌمات ميداف إنتاج-15
 لا     إبٔ حد ما   نعم 

 التلقتُ  الشرح كالتفستَ  ما ىو دكرؾ أثناء تقدبٙ نشاط التعبتَ الشفوم؟ التوجيو -16
 أسئلة تتعلق بالدتعلم والدهارات اللغوية  ا ور الرابع:

أكثر فاعلية من دكره بُ  (2016)الشفوم (بُ منهاج إصلبحالتعبتَ  ىل ترل أف دكر ابؼتعلم)أثناء حصة-17
 لا   إبٔ حد ما    ؟ نعم (2003)منهاج إصلبح 

مقارنة بابؼنهاج السابق؟   (2016)تَ الشفوم بُ منهاجىل تلمس لدل ابؼتعلمتُ رغبة كاىتماما بنشاط التعب-18
 لا      إبٔ حد ما   نعم
   ؟(2003)مقارنة بدنهاج (2016)منهاجلمتُ بُ التعبتَ الشفوم بُ ضوء مستول ابؼتعبُ ىل تلمس برسنا -19

 لا      إبٔ حد ما  نعم 
يسهم بُ تنمية ابؼهارات اللغوية لدل ابؼتعلم (2016)ىل تعتقد أف نشاط التعبتَ الشفوم بُ منهاج إصلبح -20

 لا         إبٔ حد ما      ؟      نعم(2003)مقارنة بدنهاج إصلبح 
 إذا كانت إجابتك بنعم، رتب ابؼهارات تصاعديا حسب درجة التأثر:

 اكتساب ابغديث: -   مهارة الاستماع: -   
 اكتساب الكتابة: -    مهارة  القراءة :  -   

 أسئلة تتعلق بتقويم التعبير الشفوي  ا ور الخامس:
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؟ (2003)لشفوم مقارنة بدناىج إصلبحجوديد فيما بىص تقوبٙ التعبتَ ا 2016ىل أتت مناىج إصلبح -21
....... ......إذا كانت إجابتك بغتَ لا؛ اذكر ىذا ابعديد..           لا    إبٔ حد ما   نعم

............................................................................................... 
علمتُ الشفوية على مؤشرات شبكة التقوبٙ الواردة بُ ابؼنهاج كالوثيقة ىل تتقيٌد بُ تقوبيك لإنتاجات ابؼت-22

 لا        إبٔ حد ما   ابؼرافقة فقط ؟ نعم
 ىل ترل أف للوضعية الإدماجية التقوبيية دكرا بُ برستُ تعبتَات ابؼتعلمتُ الشفوية؟        -23

 لا     إبٔ حد ما      نعم   
 ارفهم كيدبؾوف مكتسباتهم بُ بناء تعبتَاتهم الشفوية؟ىل بهند ابؼتعلموف مع -24

 لا      إبٔ حد ما        نعم 
نعم تُ الشفوية مقارنة بتقوبيك أنت؟ ىل ترل أف التقوبٙ الذابٌ كتقوبٙ الأقراف كفيل بتحستُ إنتاجات ابؼتعلم-25

 لا        إبٔ حد ما      
 يجية ناجعة بُ برستُ انتاجات ابؼتعلمتُ الشفوية كتقوبيها؟ ىل ترل أف النشاطات اللبصفية استًات -26

 لا       إبٔ حد ما      نعم  
 .................... .................إذا كانت إجابتك ب نعم، اذكر بعضا من ىذه النشاطات.... 

 
 نشكر لكم حسن التعاون معنا.

 
 

 
 

 
 
 

 
 

 لغة العربية في مرحلة التعليم الدتوسط.استبانة موجهة لأساتذة ال :(13لحق )الد



 

 

 
 
 

 
 

 
 

فهرس ابؼصادر 
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 فهرس الدصادر والدراجع
 .حفص عن عاصمبركاية  الكربٙالقرآف 

 الدعاجم:
أبضد عبد الفتاح الزكي كفاركؽ عبده الفيلو: معجم مصطلحات التًبية لفظا كاصطلبحا، دار الوفاء لدنيا  .1
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 ملخص الأطروحة
بناء الفعل التعليمي على أرقى الأسس بربط س اللساب٘ كاستثماره بُ واكبة مستجدات الدر إبٔ مي تسعى ابؼقاربات التعليمية ابغديثة 

كتطوير ابؼهارات بُ نسق إجرائي تطبيقي كبُ مواقف ككضعيات تواصلية حقيقية، ىادفة إبٔ تنمية  كبصعهابـتلف مكونات ابؼادة اللغوية، 
 إتقاف بذاكزتى تتحقق الأىداؼ ابؼتوخاة، كلعلٌ أىم ىذه الأىداؼ ، كوهما بسثل جسرا بينو كبتُ مكونات ابؼادة اللغوية حاللغوية عند ابؼتعلم

؛ كبالتابٕ برقيق كفاءة تواصلية عند عن طريق الاستثمار كابؼشاركة كالتفاعلإبٔ استعماؿ اللغة كبفارستها  ذاتو حدٌ  بُ كهدؼ اللغوية ابؼهارة
للغوية ابؼناسبة بشكل عفوم كفق ابؼعتٌ ابؼراد نقلو بُ مواقف طبيعية فردية تقدره على استخداـ قواعد اللغة كاختيار كانتقاء البدائل اابؼتعلم 

تعليمية التعبتَ بُ ظل "ىذه الدراسة  تأبٌكبُ خضم ذلك ، تتعدل ا﵀يط ابؼدرسي إبٔ ابغياة الاجتماعية كابؼهنيةكبصاعية تواصلية مباشرة، 
الطور الأكؿ من ك بحثيا التعبتَ الشفوم بؿورا من  ذةخً تٌ مي متعلمي الطور ابؼتوسط"، لدل  ابؼقاربة بالكفاءات كأثرىا بُ تنمية ابؼهارات اللغوية

الوقوؼ ، ك (2016)ك(2003اط اللغوم بُ ظل الإصلبحتُ)بُ بؿاكلة لعقد مقارنة بتُ تعليمية ىذا النش، بؽامرحلة التعليم ابؼتوسط عينة 
 .رجاتوبُ برستُ بـي  في عً سٍ تأسيس رؤية منهجية لتعليميتو تي ، قصد بُ ابؼنهاجتُ ابػاصة بهذا النشاطحولات ابؼنهجية كابؼعرفية التٌ  على أىمٌ 

 : ابؼقاربة بالكفاءات؛ اللغة، التعبتَ؛ التواصل الشفوم؛ مناىج الإصلبح.الكلمات الدفتاحية
Summary: 

Modern educational approaches seek to keep abreast of the development of the language lesson 

and invest in building the educational act on the finest foundations by linking the various components 

of the linguistic material and combining them in an operational procedural format and in real situations 

of communication aiming to develop the linguistic skills of the learner, being a bridge between the 

learner and the components of the language to achieve the desired objectives. Perhaps the most 

important of these goals, to go beyond mastering the language as a goal in itself, is to use the language 

and practice it through investment, participation and interaction and thus achieve a communicative 

efficiency enabling the learner to use the grammar and select the appropriate linguistic alternatives 

spontaneously according to the meaning to be transmitted in individual natural situations or mass 

communication, beyond the school environment to social and professional life as well. In this context, 

this study comes under the title "Teaching Oral Expression Under The CBA and Its Impact on The 

Development of the Linguistic Competence of Middle School Learners", taking from oral expression a 

research topic and key-stage one of  intermediate education as a sample in an attempt to compare the 

reforms of (2003)and(2016)in relation to this activity in order to identify the most important 

methodological and cognitive shifts in teaching oral expression in both curricula so that to establish a 

methodological vision that contributes effectively to improve its outputs. 

Sommaire: 
Les approches pédagogiques modernes cherchent à se tenir au courant de l'évolution du cours de 

langue et investissent dans la construction de l'acte éducatif sur les meilleures bases en reliant les 

différentes composantes du matériel linguistique et en les combinant dans un format de procédure 

opérationnelle et dans des situations de communication réelles visant à: développer les compétences 

linguistiques de l'apprenant, en faisant un pont entre l'apprenant et les composants de la langue pour 

atteindre les objectifs souhaités. Le plus important de ces objectifs, peut-être, pour aller au-delà de la 

maîtrise de la langue, consiste à utiliser la langue et à la pratiquer par le biais d’investissements, de la 

participation et de l’interaction, afin de parvenir à une efficacité de communication permettant à 

l’apprenant d’utiliser la grammaire et de sélectionner des alternatives linguistiques appropriées, 

spontanément, en fonction du sens à transmettre dans des situations naturelles ou des communications 

de masse individuelles, au-delà du cadre scolaire et de la vie sociale et professionnelle. Dans ce 

contexte, la présente étude s'intitule "Enseigner l'expression orale dans le cadre de l'ABC et son impact 

sur le développement de la compétence linguistique des apprenants des niveaux intermédiaires", 

passant de l'expression orale à un sujet de recherche et à la première étape de l'enseignement 

intermédiaire échantillonnez dans le but de comparer les réformes de (2003) et (2016) par rapport à 

cette activité afin d'identifier les changements méthodologiques et cognitifs les plus importants dans 

l'enseignement de l'expression orale dans les deux programmes afin d'établir une vision 

méthodologique qui contribue efficacement à améliorer ses résultats. 





 

 


