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 ر الأخلاقية والأمانة العلميةيإقرار والتزام بالمعاي

 مولياط بن حليمة أنا الموقع أدناه الطالب)ة(:

 بــــــأولاد الخروبي 01/01/1964 تاريخ ومكان الميلاد:

 تعليمية اللغة التخصص:

  عنوان الأطروحة:

غة تعليمية
ُّ
ظامية  والمدرسة الجزائرية  القُرآنية المدارس بين العربية الل ِّ

 بين لسانية مقاربة-الن 

فاعل كامل التَّ  -والتَّ

 

أعلن بأني التزمت بقوانين الوزارة الوصية وأنظمتها وتعليماتها و قرراتها السارية المفعول 

عندما قمت شخصيا بإعداد أطروحتي وذلك بما ينسجم مع  المتعلقة بإعداد الدكتوراه

، كما أني أعلن أن أطروحتي غير الأطاريح العلميةالأمانة العلمية المتعارف عليها في كتابة 

منقولة أو مستلة من أطاريح أو كتب أو كتب أو أبحاث أو أي منشورات علمية تم نشرها أو 

 تخزينها في أي وسيلة إعلامية.

وتأسيسا على ما تقدم فإنني أتحمل المسؤولية بأنواعها كافة فيما لو تبين غير ذلك بما فيه 

ي للكلية أو الجامعة بإلغاء قرار منحي الدرجة العلمية التي حصلت عليها حق المجلس العلم

وسحب شهادة التخرج مني بعد صدورها دون أن يكون لي أي حق في التظلم أو الإعتراض أو 

 الطعن بأي صورة كانت في القرار الصادر عن المجلس العلمي للكلية أو الجامعة.
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‌:مقدمة
قا لما بين يديه هُدى وبُشرى   الحمد لله رب العالمين الَّذي أنزل القُرآن العظيم مُصدِّ

للْمُتَّقين  قرُآناً عربيًا غير ذِي عِوج موعظةً وذكرى للمؤمنين، وأشهد أنَّ لا إله إلاَّ الله وحده 
سيِّدنا وحبيبنا محمدًّا لا شريك له شهادة ندخل بها الفردوس آمنين إنْ شاء الله، وأشهد أنَّ 

رسول السِّلم والسَّلام الصَّادق الأمين، صلَّى الله عليه وسلم وعلى آله وأصحابه الَّذين أوُتُوا 
 العلم درجات. أمَّا بعد:

بية على   إنَّ تعليم اللُّغة العربية في المدارس الجزائريَّة أوُلى الأوْلويات الَّتي يعكف نِظام التََّّ
ا من مكانة في قلُوب الجزائريِّين والجزائريات، باعتبارها شيئا مُلازما للقرآن الكريم تحقيقها لما له

وحضارة الإسلام وثقافته وعلومه وتراثه. فقد اِمتزجت في نفُوس أبنائها بمعان دِّينه، وامتلأت 
بتاريخهم، واستوعبت ترُاثهم، وارتسمت بألفاظها حضارتهم ونطق بها فكرهم. ولهذا نجد 

عب الجزائري برُمَّته يحرص على تعليم أبنائه وبناته القُرآن العظيم منذ سِنّ مُبكِّرة خاصَّة في الشَّ 
الأرياف والقُرى، فلا يكاد الصَّبِ يبلغ الرَّابعة من عُمره حتََّّ يأخذه والدُهُ إلى المدرسة القُرآنية 

بعض الشُّيُوخ في بيُوتهم لتِحفِيظ كلام الله  )الكَتَاتيِب( التَّابعة للمسجد أو الحرَُّة الَّتي يَ فْتَتِحُها
وتعلُّم أبجدية اللُّغة العربية، وقد يتَّخِذُه بعضهم كتعليم تحضيري للمدرسة قبل بلُوغهم سنَّ 
السَّادسة، ودخولهم الرَّسمي للمدرسة الإلزامية. والمستقرئُ للتَّاريخ يجد أنَّ الشَّعب الجزائري 

مية على تعليم الصِّبيان والبنات فأسَّ  الكَتَاتيِب القُرآنية عَمِلَ مُنذ الفتوحات الإسلا
والمساجد والمدارس والمعاهد لتِلقين هؤُلاء المتعلِّمين مبادئ الشَّريعة الإسلامية وقواعد اللُّغة 
العربية، للحفاظ على عقيدة الإسلام السَّمحة، وحماية اللُّغة العربية الفُصحى من العاميات 

 لمحلِّية، ومازالت هذه المؤسَّسات العتيقة تقوم بوظائفها المعهودة إلى يومنا هذا.واللَّهجات ا
بية والتَّعليم  إنَّ اهتمامي بهذا الموضوع لم يأت من فراغ كوني أُستاذًا وفردًا من أُسرة التََّّ

 سنة، درَّست بكلِّ المقاربات الَّتي جاءت( 38)أمتلك خِبرةً في ميدان تعليم الأطفال فاقت 
بها الِإصلاحات بدءاً بالمقاربة بالمضامين إلى الأهداف الإجرائية مرورا بالمقاربة بالكفاءات 
وصولًا إلى بداية الجيل الثاني الَّذي بدأ تطبيقه مُؤخَّراً ولم تظهر نتائجه بعد، وخلال هذا 

ا من التَّعليم المسار الطَّويل لاحظت كما لاحظ غيري من الزُّملاء أنَّ الأطفال الَّذين استفادو 
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الكُتَّابي تظهر عليهم علامات النُّبُوغ، وقلَّ ما تجدُ منهم الضَّعيف خاصَّة في أنشطة اللُّغة 
 العربية.

بوية  بناءً على ما سبق ذكِره ومُسايرَةً للجهود المتَّاكمة في مجال إصلاح المنظومة التََّّ
م( 2016م/2015ل الموسم الدِّراسي )أذكر منها على سبيل المثال: الاتِّفاقية الَّتي تَََّت خلا

ينية حول وُجوب التَّنسيق بين الوزارتين من أجل  بية الوطنية وَوِزارة الشُّؤُون الدِّ بين وزارة التََّّ
وضع استَّاتيجية تعليمية بين المدارس القُرآنية والمدرسة النِّظامية، فشكَّل هذا الحدثُ الرَّغبة 

ته ب : تعليمة اللُّغة العربيَّة بين المدارس القُرآنية الجزائرية لديَّ للبحث في هذا الموضوع ووسم
 مُقاربة لسانية بين التَّفاعل والتَّكامل -والمدرسة النِّظاميَّة

وتكمن أهمية الموضوع في أصالته وتوسع آفاقه وتشعبها لأنَّ:                                                          -
 التَّاث فاللُّغة العربية من أهم النظم الحضارية التي ترقى بالإنسان إلى درجة أُسسه تَتد في -

         الإنسانية، ووسيلة للتَّواصل بين أفراد المجتمع وتفاعله.                                                                       
لكتاتيب(                                                         تسليط الضَّوء على وظيفة المدارس القُرآنية) ا -
إظهار العلاقة التي تربط بين المدرسة القُرآنية والمدرسة النِّظامية في مجال تعليمية اللُّغة  –

 العربية.
التَّعرف على أسباب فصاحة أطفال الكتاتيب للاستعانة بها في بناء مناهج نابعة من ترُاثنا  –
 يد.المج
              استثمار عطاء الفكر الإسلامي عامة لخدمة التَّكامل بين المجالات المعرفية.                                                       –

زدْ على ذلك رغبتي الشَّديدة في المساهمة ولو بقسط قليل في البحوث العلمية التَّطبيقية التي 
 العربية وتُحاول إيجاد حلولا لها.  تتناول تعليم  اللُّغة

 وقد اِعتمدت في هذا البحث على المناهج الآتية:    
وظَّفْتُ فيه طريقةً تسمح بجمع المعلومات عن حقائق وأحداث  المنهج‌التَّاريخي:‌-أوَّلً‌

ية للِْكَتَاتيِبِ ماضية و فحصها والتَّأكُّد من صِحَّتِها وكذا ترتيبها، وتتبُّع الحدود الثَّقافية والتَّاريخ
 العربية مُنذ نشأتها إلى يومنا هذا.
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: الَّذي يتوافق مع موضوع البحث، والقائم على وصف الظَّاهرة كما المنهج‌الوصفي‌-ثانيا
هي في الواقع ومحاولة تفسيرها وتحليلها والوُقوف عند الخدمات الَّتي تقُدِّمها المدارس القُرآنية 

 لة نقل مظاهر التَّأْثير والتَّأثُّر بين المؤسَّستين.للمدرسة النِّظامية، ومُحاو 
المتمثِّل في الفصل الخام  الَّذي يأخذ جانبًا من هذه  المنهج‌الإحصائِي‌التَّحْليلي‌-ثالثا

الدِّراسة حيث اِعتمدت عليه في بناء جداول إحصائية وتنظيم النَّتائج والعمليات الحسابية 
 وتحليلها في ضوء الدِّراسات السَّابقة والدراسات النَّظرية.

فالمقدِّمة ذكرنا فيها ولمقتضيات الموضوع، فقد جاء البحث في مُقدِّمة وخمسةُ فُصول،  
حُبّ الجزائريين والجزائريات للِْلَّسْن العربي الفصيح لكونه حاملًا آيات القُرآن العظيم، 
واهتمامهم البالغ في تربية أبنائهِم وبناتهم تربية إسلامية وحثِّهم على طاعة الله ورسوله 

احم وحُبِّ الوطن والتمسُّك بالمبادئ الإسلامية المبنية على التَّسامح، والتَّآزر ، والتَّعاطف والتََّّ
 اقتداءً بالسَّلف الصَّالح رِضوان الله عليهم أجمعين.

أمَّا الفصل الأوَّل المعنون ب : "التَّعلمية" فقد خُصِّص الحديث فيه عن مفهومها مُنذ       
 ظهورها كتخصُّص جديد، وانفصالها عن اللِّسانيات التَّطبيقيَّة، مع ذكِر المصطلحات
والمفاهيم المتعلِّقة بها دون أن نَ نْسى العلاقة بينهما وبين العُلوم الُأخرى، كما تحدَّثت في هذا 

 الفصل عن البيداغوجيا وبي َّنْتُ الفرق بين التَّعليمية وهذه الأخيرة.
 وخاتَة الفصل الأوَّل تَحورت حول اللُّغة العربية مع ذكِْر وظائفها ومُُيِّزاتها ومهاراتها الأربعة. 

واتبعتُه بالفصل الثَّاني الموسوم ب : "التَّعليم الكُتَّابي" المدرسة القُرآنية حديثاً الَّذي اشتمل      
أة وتطوُّر الكَتَاتيِبِ مُنذ الهجرة النَّبوية إلى على مفهوم الكُتَّاب وقدَّمت فيه لمحةً تاريخيةً عن نَّش

يومنا هذا وكان لابدَُّ أنْ نذكر حالة التَّعليم واللُّغة العربية في الجزائر أيَّام الانتداب العُثماني ثَُُّ 
ما ألمَّ باللُّغة العربية أثناء الاستعمار الفرنسي الاستيطاني الَّذي كاد أنْ يقضي عليها وعلى 

ة الجزائرية لوْلا رجالٌ اختارهم الله لهذه المهمَّة الصَّعبة وقفوا له بالمرصاد، بعد ذلك انتقلت الهوَيَّ 
إلى وظيفة الكتاتيب في المحافظة على مُقوِّمات الأمَُّة والهويَّة الجزائرية المتمثِّلة في الدِّين واللُّغة 

قة في تحفيظ القُرآن الكريم والوطن، كما تحدَّثت في هذا الفصل عن منهجية المدارس العتي
وتعلُّم اللُّغة العربية والخطِّ والإملاء، وتهذيب نفوس النَّاشئة الجزائرية وتطهيرها من الشِّرك 
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والإلحاد وبراثن الشرِّ والظلال وفي هذا المقام ذكرنا منهج رائد النَّهضة الجزائرية الشَّيخ عبد 
ه الجبَّارة الَّتي بذلها في سبيل المحافظة م( مع ذكِر جُهود1940-1889الحميد بن بادي  )

بية والتَّعليم، بعد ذلك تطرَّقت إلى الطَّريقة،  على الأصالة مع الانفتاح على الحداثة في التََّّ
والوسائل، والتَّقويم الَّتي فرضتها ظروف الاحتلال فكانت بسيطة سهلة المنال لكنَّها ساهمت 

 ة مُتَّزنة لا ترضى بالظلم والهوان.بشكل كبير في تكوين جيل ذو شخصية صلب
أمَّا الفصل الثَّالث فجاء تحت عنوان: "التَّعليم النِّظامي" الَّذي اشتمل على مفهوم  

النِّظام وأهدافه ومفهوم المدرسة ومهامها الجوهرية مع ذكر لمحة تاريخية موجزة عن نَّشأة وتطوُّر 
، ثُ عرَّجْتُ على المقاربات الَّتي اعتمدتها الدَّولة المدرسة الجزائرية منذ الاستقلال إلى يومنا هذا

بوية بعد ذلك تطرَّقت إلى البُعد البيداغوجي في أنْشطة  الجزائرية من أجْل إصلاح المنظومة التََّّ
اللُّغة العربية وهذا من أجل إجراء مقارنة بين النِّظامين )الكُتَّابي والنِّظامي( للوصول إلى جودة 

اث ما هو فعَّال والانطلاق نحو المستقبل باعتماد طرُُق حديثة التَّعليم وذلك  بالأخْذ من التَُّّ
 مُسايرة للعصر الَّذي نعيش فيه.

أمَّا الفصل الرَّابع الموسوم بِ    :" مُستويات التَّكامل ومُستويات التَّباين بين التَّعليم الكُتَّابي    
داف الإجرائية لهذه الدِّراسة التي تهدف بالدَّرجة والتَّعليم النِّظامي" وهذا من أجل تحديد الأه

الُأولى إلى تبيان وإظهار مستويات التَّكامل والتَّفاعل بين المدرستين والتَّحقُق من مدى 
 اكِتساب أطفال الكتاتيب للكفاءات التَّواصلية والمعرفية الَّتي أوصى بها المنهاج الجزائري.

دراسة تقويمية ميدانية، وقد اتَّبعت فيه خُطوات  أمَّا الفصل الخام  فكان عبارة عن 
منهجية تَثَّلت في منهج الدِّراسة وأهدافها، إلى جانب الدِّراسة الاستطلاعية والأساسيَّة 
وحدودها الزَّمانية والمكانية وغيرها وفي الأخير ختمت البحث باستنتاج عام بي َّنْتُ فيه النَّتائج 

 تُ بتقديم مجموعة من التَّوصيات والاقتَّاحات.الَّتي توصلتُ إليها، كما قُمْ 
ولإثراء هذا البحث اعتمدت على جُملة من المراجع أذكر منها على سبيل المثال :عبد  

السلام المسدي، قاموس اللِّسانيات، أحمد حساني، دراسات في اللِّسانيات التَّطبيقية، 
ليل البيداغوجي لمرحلة التَّعليم الابتدائي، الجاحظ، البيان والتَّبيين، محمد الصَّالح حثروبي، الدَّ 

بشير إبرير، تعليمية النُّصوص بين النَّظرية والتَّطبيق، محمد صالح بن عمر، كيف نعُلِّم اللُّغة 
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العربية لغةً حيةً، ميشال دوهلاي، التَّعليمية والبيداغوجيا محمد كامل الخطيب، اللُّغة العربية، 
صائص، ابن خلدون، المقدِّمة، فهد خليل زايد، استَّاتيجيات أبو الفتح عثمان ابن جني الخ

 القراءة الحديثة، محمد سحنون آداب المعلمين...إلخ
 أمَّا بالنِّسبة للصُّعوبات الَّتي واجهتْني وأنا أُنجز هذا البحث أذكر منها:

ضِيقُ الوقت وصعوبات تتعلَّق بإجراءات الدِّراسة، والأخذ من وقت المعلِّمين  
علِّمات، البُعد بين مقر عملي وسكني زد على ذلك البُعد عن المركز الجَّامعي بغليزان حيث والم

 أنني أسكن في ضواحي ولاية تيارت.
وفي الأخير لا يفوتني إلاَّ أنْ أُسدي شُكري الخالص إلى أُستاذي المشرف الدُّكتور:  

والمستمرُّ على إكمال هذا خليفي سعيد، الذي قوَّى إرادتي وعزيمتي، بإلْحاحه المتواصل 
 البحث في الوقت المحدَّد له. لك مِنيِّ الثَّناء والتَّقدير على نصائحك الثَّمينة والقيِّمة.

وفي الأخير أقُِرُّ بأنَّني قد عرضت رأْيي وأدْليت بفكرتي في هذا الموضوع خاصَّة في  
قت في كتابته والتَّعبير عنه، فإذا وُفِّقت الفصل التَّطبيقي عند تحليل النَّتائج، لعلِّيَ أكون قد وُفِّ 

فهذا من فضل خالقي ومولاي، وإذا قصَّرت فحسبَِ الاجتهادُ. وآخر دعوانا أن الحمد لله 
 .رب العالمين
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لابدَُّ من تحرِّي الدِّقة في تتبُّع المسار التَّاريخي  (didactique)قبْل الوُلُوج في حقل التَّعليمية      
لهذا التَّخُصُّص الحديث النَّشأة الَّذي جعل من التَّعليمية بصفة عامَّه وتعليميَّة اللُّغات 

(didactique des langues)  بصفة خاصَّة مركز استقطاب في الفكر اللِّساني المعاصر من حيث
ا الميدان المتوخَّى ل تطبيق الحصيلة المعرفية للنَّظرية اللِّسانية وذلك باستثمار النَّتائج المحقَّقة في إنََّّ

مجال البحث اللِّساني النَّظري في ترقية مناهج تعليمية اللُّغة ولذا فإنَّ ما يثُير الانتباه حقيقةً هو 
في السَّنوات  أنَّ الوعي بأهمِّية البحث في منهجية تعليميَّة اللُّغات قد تطوَّر بشكل ملحوظ

َمُ الدَّارسين على اختلاف توجُّهاتهم العلمية، وتباينُ المدارس اللِّسانية  الأخيرة، إذ انصرفت همم
بوية الَّتي تسعى إلى ترقية  الَّتي ينتمون إليها، إلى تكثيف الجهود من أجل تطوير النَّظرة التََّّ

 . (1)الأدوات الإجرائية في حقل التَّعليمية
بوي في الجزائر الحبيبة كغيْره من البلُدان العربيَّة تداوُلا هذا وق       د شهد الحقل التََّّ

( وذلك بين مُتَّجم (didactiqueمُكثَّفا واستعمالًا مُُتلفًا لمصطلح التَّعليمية )الديداكتيك(
بوي مُنْذ العشرية الأخيرة م ن للْمصطلح ومُعرِّب له باعتباره توجُّهًا جديدًا في الخطاب التََّّ

بية الخاصَّة  والَّتي تهتمُّ  (pédagogie spéciale)القرن الماضي ليحُلَّ محلَّ ما كان يعُرف بالتََّّ
بكيفية تدريس مادَّة من المواد الدِّراسية، من هذا المنطلق يحق لمكُلِّ باحث أن يطرح 

ابة عنها من التَّساؤُلات الَّتي تتبادر إلى كُلِّ الأذهان وتفرض نفسها بإلحاح وسأحاول الإج
خلال نظريات وآراء بعض العُلماء الذائعين الصِّيت في هذا الميدان من خلال هذا المدخل 

 ولعلَّ أهمّ الإشكالات الَّتي تُطْرح هي كالآتي:
 ؟ وما هي حقيقة طبيعتها العلميَّة والعملميَّة ؟ .(didactique)ما مفهوم التَّعليمية  -
راءات العملميَّة الَّتي يُُكن أن تُؤسَّس عليها مُُارسةٌ ما هي الأسُسُ النَّظرية والإج -

 ديداكتيكية.

؟ وما علاقة مُصطلح ديداكتيك  وما هي أوجه الاخْتلاف بين التَّعليمية والبيداغوجيا -
؟ وما العلاقة الَّتي  الحديث النَّشأة بالمصطلحات القديُة الَّتي تعوَّد الُأستاذ على استعمالها

 تربط بين اللِّسانيات والتَّعليميَّة وما علاقةُ التَّعليميَّة بالفُروع العلميَّة الُأخرى؟ 

                                                           

ينظر أحمد حساني، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللغات ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  -1
  .132-131م ص2000
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لقد أرجع كُلُّ الباحثين والعُلماء والمفكِّرين على أنّ تحديد المفاهيم والمصطلحات أوُلى      
هج وطرُق التَّدريس من المجالات خطوات البحث العلمي ولهذا يعتقد المتخصِّصُون أنَّ المنا

الَّتي كثرُ فيها تباينُ استخدام المصطلحات، وفي هذا يقول الباحث عزيزي عبد السَّلام: " 
يقُال لدى عُلماء الفمكْر والفلسفة أنَّه ليس هُناك ما هو أصْعبُ من القضيَّة تحديد المفاهيم 

فلسفية أو تربوية، ذلك أنَّ المفاهيم كثيراً ما لغُومياً وتصوُرياً، سواء كانت عملْمية أو أدبية أو 
تتحكَّم فيها وتطغى عليها تصوُرات ومُنطلقات تجعلها في غالب الأحيان ذات طابع 
إيديولوجي يزيد من حصرها وتحديدها داخل بوتقة مفهومتيه ذاتية مَُّا يجعلها تنفصل عن 

ت يختلف تعريفها من باحث إلى .وقد نجد المصطلحا(1)أصلها الطَّبيعي الَّذي انبثقت منه"
  آخر ليس انطلاقا من أيديولوجيته فحسب بل ومن المصادر والمراجع الَّتي أخذ منها مادَّته

ا وبحكم  زدْ على ذلك رُؤيته الخاصَّة وفهمه لهذه المصطلحات وبخاصَّة في العلوم الإنسانية لأنََّّ
ية الدَّقيقة، ومن هنا تتباين وتتناقض مادَّتها وطبيعة موضوعاتها لا تحكمها التَّجربة العلم

أحياناً، من خلال هذا نستطيع القول أنَّ المصطلحات هي مفاتيح العلوم وهذا على حدِّ 
قول الباحث والمفكر عبد السلام المسدي إذْ نجده يقول: "إنَّ مفاتيح العلوم مُصطلحاتها 

وعنوان ما به يتميَّز كل واحد  ومُصطلحات العُلوم ثمارها القُصوى، فهي مجمع حقائق معْرفيه
 .(2)عمَّا سواه، وليس من مسلك يتوسل به الإنسان إلى منطلق غير ألفاظه الاصطلاحية"

يداكْتميك     ( (didactiqueوعلى هذا أنا مُجبر على تناول مُصطلحات ومفاهيم التَّعليمية الدِّ
 بالتَّفصيل حتََّّ تعُم الفائدة. 

 
 
 
 

                                                           
م، 2003(، 1عزيزي عبد السلام:مفاهيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث، دار ريحانة للنشر والتوزيع الجزائر،)ط - 1

 .02ص 
 .11م، ص 1984( ، 1عبد السلام المسدي: قاموس اللسانيات، الدار العربية للكتاب، )ط - 2
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 (:Didactiqueالتَّعليمية )-01
 لغة:-1.1
علم: من صفات الله عزَّ وجلَّ العَلميمُ والعَالِمُ والعَلاَّمُ. وعليمٌ، فَعميلٌ: من أبنية المبالغة.     

، عَلممَ  عملْمًا وعَلُمَ هو نَ فْسُهُ، ورَجُلٌ عَالِمٌ وعَلميمٌ من قَ وْم عُلماء   والعملْمُ نقيضُ الَجهْلم
تُهُ. قال ابن بري: وتقول عَلممَ وفَقمهَ أيْ تَ عَلَّمَ وتَ فَقَّهَ، وعَلُمَ  وعَلممْتُ الشَّيء أعَْلَمُهُ عملْمًا: عَرَف ْ
. وعلَّمَهُ العملْمَ  وفَ قُهَ أيْ ساد العلماء والفقهاء. والعَلاَّمُ والعَلاَّمَةُ. النَّسَّابةَُ وهو من العملْمم

مَهُ، وفرَّق سيبويه بينهما فقال: عَلممْتُ كَأَذمنْتُ، وأعَْلَمْتُ كَآذَنْتُ، وعَلَّمْتُهُ واعَْلَمهُ إميَّاه فتَ عَلَّ 
الشَّيْء فتعلَّمَ، وفي حديث ابن مسعود إنَّك مُعلِّمٌ أيْ مُلْهممٌ للصَّواب والخير. وعَلممَ بالشَّيء: 

َبَرم قُدُوممهم أيْ ما شَعَرْتُ.   يعُلِّمُ  عَلَّمَ  وعلمم الأمر وتعلَّمه: أتْقنه:شَعَرَ. ويقُالُ: ما علممْتُ بخم
  (1)" .والكمتابة القمراءة عَلَّمْتُهُ : يَ عْرمفَهُ  جَعَلَهُ  أيْ  الشَّيء علَّمَهُ  تَ عْلميمًا،

من خلال ما سبق ذكره نستنتج أنَّ مدلول التَّعليميَّة يرتبط بالتَّعلُّم والتَّعليم، وهذا الأخير   
هو ذلك الُجهد الذي يُخطِّطهُ المعلِّم وينُفِّذه في شكل تفاعل مُباشر بينه وبين التلاميذ. وهنا 

ليمية تتَّضح من خلال تكون العلاقة بين المعلِّم كطرف والمتعلِّم كطرف آخر. أيْ انَّ التَّع
 العلاقة القائمة بين المعلِّم والمتعلم والمعرفة.

"كلمة التَّعليميَّة في اللُّغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم وهذه الأخيرة من "عَلَّمَ" أيْ    
وضع علامة أو أمارة لتدلَّ على الشَّيء لكي ينوب عنه. أمَّا الديداكتيك هو لفظ أعجمي 

 كلمة  (2)لفظتين هما )ديداك( و)تيكا( وتعني أسلوب التَّسيير في مجال التَّعليم." مُركَّب من

didactique في اللغات الأوربية مشتقة من Didaktikos  "وتعني "فلنتعلم ،أي يعلم بعضنا بعضا
 . ومعناها التعليم Didaskein والمشتقة أصلا من الكلمة الإغريقية

التَّبية أول مرة كمرادف لفن التعليم، وقد استخدمها  وقد استخدمت هذه الكلمة في 
( والذي يعد الأب الروحي للبيداغوجيا  Comeniusأو  Kamenskyكومينوس أو كامينسكي )

                                                           

، 12ب، دار صادر، بيروت، المجلدابن منظور، أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم بن علي: لسان العر   1-  
  .418-417-416مادة علم ، ص  2000( ، 1)ط
، ص 2012(، 1محمد الصالح حثروبي: الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، دار الهدى، الجزائر،)ط  2-

126.  
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( ، حيث يعُرفها بالفن Didactica Magna في كتابه "الديداكتيكا الكبرى")  1657منذ سنة 
يف ،بأنَّا ليست فنا للتعليم فقط بل للتَّبية أيضا العام للتَّعليم في مُُتلف المواد التعليمية، ويض

 (1). إنَّ كلمة ديداكتيك حسب كومينوس تدل على تبليغ وايصال المعارف لجميع الناس ."

 اصطلاحا:-2.1
نقصد بالديداكتيك أو علم التَّدريس ، الدِّراسة العلمية لطرق التَّدريس وتقنياته  

يخضع لها التِّلميذ في المؤسَّسة التَّعليمية ، قصد بلوغ  ولأشكال تنظيم مواقف التَّعلُّم الَّتي
يًا سواء على المستوى العقلي أو الوجداني أو الحسي الحركي  -الأهداف المسطَّرة مُؤسَّسم

والاتجاهات والقيم. إنَّ الديداكتيك أوْ علم  ديه، المعارف والكفايات والقدراتوتحقيق ل
التَّدريس، يجعل من التَّدريس موضوعا له. فينصب اهتمامه على نشاط كل من المدرِّس 
والتَّلاميذ وتفاعلهم داخل القسم، وعلى مُتلف المواقف الَّتي تُساعد على حُصول التَّعلُّم . 

شغالاته. ويستهدف في جانبه النظري صياغة لذا يصير تحليل العملية التَّعليمية في طليعة ان
عْيارية، كما يعني في جانبه التَّطبيقي السَّعي للتَّوصل إلى حصيلة  –نماذج ونظريات تطبيقية  مم

بوي وغيرهم ...على  مُتنوعة من النتائج التي تساعد كلا من المدرس والمؤطر والمشرف التََّّ
تي تعتَّضهم، مُا ييُسِّر سُبل التَّغلب عليها ويُسهل إدراك طبيعة عملهم والتَّبصُر بالمشاكل الَّ 

بوية التَّعليمية على أحسن وجه"   .(2)قيامهم بواجباتهم التََّّ
( وقد didactique des disciplinesلقد عرفت أبحاث ودراسات مُبكِّرة في مجال تعليمية المواد)  

ذي يُُكن أن ينقل ما يحمل صاحبت هذه المباحث والدراسات حيرةً إزاء المصطلح العربي الَّ 
هذا المفهوم من معاني وتحديدات، ففي المغرب مثلًا اسْتقرَّ على إبقاء كلمة ديداكتيك على 

ا يرجع بقاء pédagogieأصلها الأجنبي كما حدث في) ( الَّتي نقُلت إلى بيداغوجيا. ورُبمَّ
الَّتي تعود إلى ما يقُيمه الباحثين على المصطلح بحرْفيَتمهم الأجْنبية إلى صُعوبة النَّقل 

.فإذا كان هُناك ميدان (3)( من التباس مع مُصطلحي تَ عْليميَّة وتَ عَلُّميَّهdidactiqueمُصطلح)

                                                           
1
 - https://www.profvb.com/vb/t99561.html 

 الموقع نفسه. -2
-14، ص2003(، 1شاذلي: مداخل إلى تعليمية اللُّغة العربية، دار محمد على للنّشر، تونس، )طفتحي فارس ومجيد ال -3 
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( ذلك أنَّ الألفاظ التي يستعملها المشتغلون بهذا pédagogieيتَّصف بعدم دمقَّة المصطلح فإنَّ )
خاطبين مَُّا ينتُج عنه بعض الغُموض في المجال تكتسي عددًا من الدَّلالات مُساوياً لعدد الم

( نفسه، التّعليمية تسمية اُصطلح didactiqueالتَّواصل، وهذه قاعدة لا يفلت منها لفظ )
( المتمثِّل في الت َّركْيز على المتعلِّم وبنائه didactique) ( لكونَّا ترُجماناً لمحورdidactiqueعليها ب م  :)

ا المصطلح قد يخلق في مجال العربيَّة، ضرباً من اللُّبس خاصَّةً إذا الذَّاتي للمعرفة، غير أنَّ هذ
أُخذت اللَّفظة من ظاهر لفظها واعتبرت التَّعليمية العملْم الَّذي يدرس تعلُّم اللُّغة وإذا كانت 
تعليمية اللُّغة تقتصر على الاهتمام بما يدور في القسم من تعلُّم، فإنّ تسميتها )تعلُّميَّةٌ( 

ز حدودها في اللُّغة فليست التَّعليمية تعنى ما يجرى خارج الُجدران من تعلُّم اللُّغة، يتجاو 
 (didactique des langues)لذلك فإنَّ مُصطلح "تعليميةُ اللُّغات أدقُّ في نظرنا، من تعريف 

اسطة الوسائل تعلُّميَّة اللُّغات لأنهّ يعُبّر عن التّعلُّم الذي يحصل في إطار مُؤسَّسَاتي ويتمُّ بو 
 . وتجدر الإشارة هُنا أنهّ لا يُُكن الظفّر بتعريف واحد لحدود التَّعليمية(1)ومعاونة المعلِّم"

(didactique وإنّما توجد تعريفات مُتلفة باختلاف المعرفة المدرَّسة ولكن جميع هذه )
 التَّعريفات تُؤكِّد على:

التّعليمية/التَّعلُّمية الَّتي تحدُث في القسم، وذلك استنادًا إلى أهمية نشاط المتعلِّم والعمليات  -
نظريات عمدَّة )بنائية، واجتماعيه، ونفسية( ترى أنَّ المتعلّم يبني معارفه انطلاقًا من نشاطه 

 التَّفاعُلي مع مُحيطه الاجتماعي.
وجَّهة خاصَّةً إلى قُطْب المعرفة، لذلك أهمية المادَّة المعرفية فالإشكالية "التَّعليميَّة التعلُّميَّة" مُ  -

ا عن تعليمية الرياضيات، وتعليمية اللُّغة العربية... لأنّ لكل  لا يتحدث عن تعليمية عامَّه وإنمَّ
مادّة معرفية خصائصُها التي تُُيِّزها عن غيرها من الموادِّ وبالتَّالي فهي تعليمية مجموعة من 

 ة معيَّنةالمعارف المنظَّمة والمعروفة لمادَّ 

أهميّة المفاهيم الإجرائية التي تنفرد باستعمالها للتَّدخُّل وحلّ المشاكل التي تُطرح في مادّة  -
 معيّنة.

ونُلاحظ هنا أنهّ رغم تعدُّد هذه التّعريفات وتنوُّعها إلّا أنَّّا تتكامل فيما بينهما مُفرزة جُملة 
 من المعايير يُُكن ضبطها كالآتي:

                                                           
 16، صالسابقالمرجع  ،الشاذلي ومجيد فارس فتحي -1
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 عريف أطراف العملية التَّعليمية/التَّعلُّمية )مُعلِّم، مُتعلِّم، معرفة(.يستحضر التَّ  -
 يهتّم بالعلاقات التفاعُلية بين أطراف العملية التّعليمية/التّعلُّمية الثّلاثة. -
 تُحدِّد التَّوجه نحو الفعل أو العمل. -

 ة.يهتم آليًا بالمعرفة المقن َّنَة والمتدرِّجة ضمن المادَّة المعرفي -

 يعُبرِّ عن نميَّة التَّعليم والتَّعلُّم. -

 
وأمَّا في اللُّغة العربية فقد تعدَّدت هذه المصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي  

ادف في اللُّغة العربية، فنجد البعض استعمل  جمة وظاهرة التََّّ ديداكتيك بسبب تعدُّد مناهل التََّّ
مل المركَّب الثُّلاثي عملْمُ تعليم اللُّغات وهناك من مُصطلح تعليمية اللُّغات والبعض الآخر استع

.وقد لوحظ (1)اكتفى بتسميته عملْمُ التَّعليم وهناك من استخدم مُصطلح تعليمات أو تعليمية
نوع من الخلط الاصطلاحي والغموض المعرفي الذي أصاب هذا المجال باستعمال مصطلحات 

بية للدَّلالة على هذا التَّخصص أو على بعض منا هجه، أو محاوره، ففي السُّودان في كلية التََّّ
مكان معهد المعلمين العالي أُستعمل مصطلح "شعبة  1984)الخرطوم( التي أنُشأت عام 

بوية"، والشَّيء نفسه نجده في مصر والسُّعودية، وجامعات الخليج فهي  المناهج والطرق التََّّ
بية" "عملْمُ النَّفس التَّعليمي"، "مناهج وطرق  أيضا استعملت دلالات أُخرى هي: "أُصول التََّّ

صطلح " أُصول التَّدريس" بدل طرُق، وفي بغداد "فرع التَّدريس"، أمَّا دمشْق فاستعملت م
بية وطرُق التَّدريس. أمَّا الباحث محمد الدريج فنجده يقول: "إذا راجعنا عناوين بعض  التََّّ
المؤلَّفات الرَّائجة في هذا الميدان وبشيء قليل من التَّأمل سنكتشف مدى الاضطراب السَّائد 

طلاح أو على مُستوى الحصر الموضوعاتي لمعملْمم سواءٌ على مُستوى التَّسمية والاص
 . (2)التَّدريس"

 :(3)وهذا الرَّسم البياني يظُهر الألفاظ التي تقُابل كلمة ديداكتيك في اللُّغة العربيّة
 

                                                           
 .08م، ص2007( ، 1الأردن، )ط-بشير إبرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالِ الكتب الحديث، عمان  - 1
الدريج: مدخل إلى علم التدريس، تحليل العمليات التعليمية، دار الكتاب الجامعي، العين، الإمارات العربية محمد  - 2

 26م، ص2003 (1ط (،المتحدة
3 -http://www.alukah.net/culture /0/55425/ 

http://www.alukah.net/culture%20/0/55425/
http://www.alukah.net/culture%20/0/55425/


بالتَّعليمية المُتعلِّقة والمفاهيم المُصطلحات تحَديد                            : الأول الفصل  
 

 
8 

 
    

 
 

 

 

 

 

 

 يظهر الألفاظ التي تقُابل كلمة ديداكتيك في اللُّغة العربية.(:01الشَّكل رقم )
م(، كما استُخدمت كلمة ديداكتيك 1554لقد دخلت هذه الكلمة إلى الفرنسية سنة) 

بية أوَّل مرَّة سنة) ويواخيم   (k.Helwig)قمبَلم كُل من كشوف هيلفجم( من 1613في عملْمم التََّّ
 (Wolfgang Ratitich) ( من خلال تحليلهما لأعمال المربّي)فولف كانج راتيش( J.jang) جانج

م( في بحثهم في نشاطات)راتيش( التّعليمية، الذي ظهر تحت عنوان تقرير 1571-1635)
 مُتصر في )الديداكتيك( أيْ التَّعليم عند )راتيش(.

طلح التَّعليمية مُرادفٌ لمعنى فنُّ التَّعليم، وكانت تعني عندهم نوعا من المعارف مص 
(في كتابه الديداكتيك Comminiusالتَّطبيقية والخبرات، وهذا المعنى استخدمه )كومينوس(، )

حيث نجده يقول عنه، إنَّه يعُرفّنا بالفن العام لتعليم جميع  (1)(Didactique magnaالكُبرى )
تعني   (Didaskein) مُتلف المواد التَّعليمية، الديداكتيك صفة اشتُ قَّت من الأصل اليوناني

بية ويرى المربيِّ السويسري هان ريش) م( 1827-1746التَّعليم أو كل ما هو خاص بالتََّّ
(Pestalozzi Johanna Heinrich) نَّ العبرة من التَّعليم أنْ ينُمِّي المعلِّم في الطِّفل حواسه، أ

ويزيد من خبراته ويُشاهد ما يُسأل عنه، ويتعامل معه أمَّا الكلمات والأفكار لا تُصبح لها 

                                                           
-م،غرداية2002جوان،19التعليمية ومفاهيمها الأساسية، محاضرة في ملتقى الشيخ عمي السعيد، لورسي عبد القادر:  - 1

 .02الجزائر ص

DIDACTIQUE 

دريس
َّ
 علم الت

دريس
َّ
 منهجية الت

دريس
َّ
عليم فنُّ الت

َّ
م الت

ْ
 عل

ربية الخاصة
َّ
دريسية الت

َّ
 الت

عليمية
َّ
 ديداكتيكا الت

 ديداكتيك
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معنى إلاَّ إذا كانت عملية ومُتَّصلة مُباشرة بالحياة، وتأتي دائما مرحلة الخبرة الميدانية، 
جريد فذاكرة الطِّفل تحتفظ بما استطاع عقله أنْ يصل إليه فهو يتعلَّم والملاحظة قبل التَّ 

بالممارسة وليس مُمَّا يُُلى عليه، وما يُُارسه هو الوسيلة لتَّقية العقل وتنمية الشَّخصية، ويخلصُ 
بية بالطَّابع النَّفسي"  . (1)إلى القول بأنَّه يريد أنْ يطبع التََّّ

كفن للتَّعليم إلى أوائل القرن التَّاسع عشر حيث ظهر العالِ   واستمرَّ مفهوم التَّعليمية 
الذي وضع الُأسس العلمية للتَّعليمية كنظرية للتَّعليم (J.F.Herbert) الألماني فريدريك هاربرت 

تستهدف تربية الفرد فهي نظرية تخص النَّشاطات المتعلِّقة بالتَّعليم فقط أيْ كل ما يقوم به 
بية هو تنمية الشَّخصية وليس جمع المعلومات. المعلِّم في المدرس ة وأنَّ الهدف النِّهائي من التََّّ

ونفهم من كلامه هذا أنَّه يؤُكِّد على أهميّة النَّشاط الحي الفعَّال للمُتعلِّم في عملية التَّعليم، 
 ة بالمتعلِّمين.واعتبار التَّعليم نظرية للتَّعلُّم لا للتَّعليم أيْ التََّّكيز على النَّشاطات الخاصَّ 

ومن هُنا أصبحت التَّعليمية تهتَّم بالمتعلِّم فتجعله يُشارك ويتفاعل إيجابيا مع المادَّة  
التَّعليمية، لأنَّ تعليم اللُّغة لا يهدف إلى وضع لائمحة مفتوحة من الكلمات ولكن إكسابه 

تحسينها، وهذا ما نجده أيضا المهارات المناسبة ليُسهم هو نفسُه في ترقية العملية التَّعليمية و 
عند نورمان ما كنزي حيث  يقول:" إنَّ التَّعليمية هي تُوين طرائق وأساليب وليست اختزان 

. من خلال ما تقدَّم (2)معلومات فالمتعلِّم يزداد تعلُّما بفن التَّعلُّم، والمعلِّم هو صانع تقدُّمه"
كفن للتَّعلُّم فإنَّنا نستخلص   -الغرب -فيذمكره من تعريفات لمصطلح التَّعليمية )ديداكتيك( 

أنَّه لا يُكن فصل عملية التَّعليم عن التَّعلُّم في العمل التَّدْريسي، هذا الأخير الذي يعُتبر 
علِّم، هذا وقد أكَّدت التَّجارب المعاصرة في علوم 

ُ
حيط بما فيه الم

ُ
نشاطا حيًا تفاعُليا مع الم

بية أنَّ التَّعليم والتَّ  علُّم كُلٌ مُوحدٌ،  حيث أنّ نشاطات كل طرف في عملية تعليمية يربطها التََّّ
التَّفاعُل المنطقي الوثيق مع الطَّرف الآخر فهي ترمي إلى تنمية العلاقات بين الوضعيات 

 وعواملها النَّاقلة بالنِّسبة إلى مجموعة من الأفراد في الوسط التَّعليمي.
 
 

                                                           
 . 90م، ص1993(، 2عبد المنعم حنفي، موسوعة أعلام علم النفس، مكتبة المدبولي، القاهرة، )ط - 1

25م، ص1973جامعة دمشق،)دط(، نورمان مانكري: فن التّعليم وفن التّعلُّم، ترجمة أحمد القادري، مطبعة  . .   -
2
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 نشأة التَّعليمية وتطورها:                                                                             -3.1
، لوحظت بوادر الافتَّاق المعرفي ما بين اللِّسانين التَّطبيقين ومن 1968بدءا من سنة  

المختصين في تعليم  ( والتي عرفت هبَّةles didacticiensأضحوا يصيفون أنفسهم بالتعليميتين)
(في السياق الفرنسي، بفعل اشتغال هؤلاء على ترقية FLFاللُّغة الفرنسية بوصفها لغة أجنبية )

المناهج و الطَّرائق والمحتويات الخاصة بها إذ أنه ومع بداية سبعينيات القرن العشرين، لِ تعد 
ا الإحالة عليها، أو الاعتَّاف بها اللِّسانيات التَّطبيقية بالنِّسبة إليهم ميدانا مرجعيا، ورفضو 

وقد بلغت درجة الرفّض حد طرح مُسمَّى بديل لأبحاثهم هو تعليمية 
أوجَّ الأزمة بين اللّسانيات التّطبيقية والدَّعوة إلى  1972(وعرفت سنة didactiqueاللغات)

ثلاثة تخصُص جديد ينطوي تحت لوائه المشتغلون في حقل تعليم اللُّغة الفرنسية، إذ ظهرت 
نُصوص مرجعية في هذا الميدان تعُلن عن ميلاد حقل معرفي مستقل تُام الاستقلال عن 

(في مجلة الفرنسية في Dabén  ) ( Michelاللّسانيات التَّطبيقية .       لقد كتب )ميشال دابان
، وأنَّه العالِ مقالا يدعوا فيه التوقُّف عن اعتبار تعليم اللُّغات تطبيقاً، لأيّ كائن مهما كان

تخصُّصٌ كباقي التَّخُصُّصات الُأخرى وليست اللّسانيات التي تعُمدُّ له النَّماذج التي يتساءل 
الممارسون عن كيفية تطبيقها ويخلُص إلى أنَّ" تعليمية اللُّغات" تخصُّصًا ذا طبيعة مُصوصة 

 بالنَّظر إلى الغايات المنتظرة من تعليم اللُّغات.

فقد جاء له كتاب بعنوان "اللّسانيات التَّطبيقيَّة  (Denis Girard)أمَّا دونيس جرار 
وتعليمية اللُّغات" أبدى فيه موقفه الصَّريح من القضيَّة إذ نجده يقول:" إنَّ لتعليم اللُّغات  
كامل الحق في الوُجود مُستقلًا ليس بوصفه فنًّا، بل علمًا غير مُتَّدد في الاقتَّاض من العلوم 

رى مَُّا يُُكن أن تُضيفه له. أمَّا ثالث نصّ يعُتَّدُ به في الأدبيات الفرنسيَّة الانسانية الُأخ
للتَّأسيس لتخُصُّص اسمه تعليميَّة اللغات متَّجم عن الانجليزيَّة للباحث اللّساني الكندي وليام 

(،وقد أحال عليه جيرارد ونيس في مدخله William Francis Mackayفرانسيس مكاي )
، وكان قد ترُجم حديثا إلى 1961زّزاً به موقفه، مع العلم أنَّه صادر سنة الاشكالي مُع
والذي يعُلن فيه أنَّ من حينَّ المصطلح القديم تعليميَّة هو مكاي لأجل  1974الفرنسيَّة سنة 

الحديث عن التَّصوُر العلمي لتعليم اللَّغات، في تساؤله: "لماذا لا نتحدَّث نحن أيضا عن 
غات بدلا من اللّسانيات التَّطبيقيَّة؟ فهذا ما يرفع بعض اللُّبس ويعطي لتعليم تعليمية اللُّ 
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، وهكذا أصبحت التَّعليميَّة وأسسها نقُطة الارتكاز في (1)اللُّغات الوضع الذي تستحقُّه"
بية والتَّدريس.  اعداد مناهج المعلّمين، في العديد من الدُّول المهتمة بعلم التََّّ

 الأساسيَّة للتَّعليمية:المفاهيم -4.1
تتكون البنية الديداكتيكية الحديثة من ثلاثة أقطاب أساسية فاعلة في العمليَّة التَّعليمية/ 

 (2)التَّعلُّمية والمشكّلة للْمثلَّث الديداكتيكي على الشَّكل التَّالي:

 

 

 يوضح المثلث الديداكتيكي:(02الشكل رقم )                         

تعلّم) تصوُراته، قُدرته على الإدراك والمحاجَّة pole psychologiqueالنّفسي)القطب -
ُ
(ويخص الم

 والتّفكير(.

                                                           

 .52م، ص2016محمد خاين، محاضرات في اللسانيات التطبيقية، المركز الجامعي أحمد زبانة غليزان،  -إعداد د - 1
2
- https://www.tahdir-dz.com/2019/12/blog-post_29.html 
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( المتعلق بالمعارف المطلوب تدريسها )خصائصها pole épistémologiqueالقطب المعرفي)-
 البنيوية والوظيفة ودرجة تعقيدها(.

درّس )من حيث تكوينه وطرُق  (ويهتّم من جهةpole pédagogiqueالقطب البيداغوجي)-
ُ
بالم

تدريسه وأساليب تقييمه(، ومن جهة أُخرى، بالوسائل التّعليمية )والتي منها على الخصوص 
 .(1)الكتاب المدرسي"

 (:العلاقة الُأولى: )علاقة المُتعلّم بالمعرفة -

السيكولوجية تقوم على تحليل التّمثُلات عند المتعلّمين اعتمادًا على سيكولوجية النُمو  
الاجتماعية والتّحليل النّفسي بمعنى أنّ المتعلّم في علاقته بالمعرفة يحمل أفكارا قبلية، وتصوُرات 
مُسبقة تتأسّس من خلالها معارفه )ومكتسباته النظرية الجديدة(، وبالفعل الديداكتيكي في 

ال أدوات متعددة  هذه العلاقة ينطلق من دراسة هذه التمثُلات والتصوُرات القبلية باستعم
كالمقابلات، والاستمارات و مُارسة الأدوار بهدف تعينها وجمعها وتصنيفها حسب مصدرها 

 وطبيعتها وقوّة أثرها في عملية اكتساب مفهوم معيّن وتحصيله.

 العلاقة الثاّنية: )علاقة الأستاذ بالمعرفة(: 

أي للمعرفة –لخطابها الأصلي إنّ المعرفة التي تتضمنها الدُّروس المنجزة، ليست مُُاثلة  
لكونَّا خضعت بالضّرورة لعملية تعديل وتغيير لارتباطها الأساسي بالبنية  -العلمية

درّسة أو المزمع تدريسها فمثلا هناك فرق بين المعرفة الريّاضية كما 
ُ
الديداكتيكية، للمّادة الم

ا تؤُطرّها العملية الديداكتيكية، تُُارس والمعرفة كما تُدرّس، وكذا بالنّسبة لبقيّة المعارف حينم
(يصطدم المدرّس بجملة (la transposition didactique ذلك لأنهّ في عملية النّقل الديداكتيكي،

من العوائق نظرا للتّفاوت الحاصل بين الخطاب المعرفي الأصلي والخطاب الديداكتيكي للمادّة 
اصطناعية من أجل التبليغ ومن أجل  المدرّسة، مُا يضطرّ المدرّس إلى خلق أوضاع تعليمية

تجاوز العوائق، مُا يعكس في الوقت ذاته الفرق بين المدرّس النّاجح الكفء والمدرّس الفاشل 
 غير الكفء. 

 

                                                           
 .65-64، ص1995الثاني، السنة الأولى، مارسوزارة التَّبية الوطنية: المجلة الجزائرية للتَّبية، العدد   - 1
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 تنّم هذه العلاقة عن جُملة من النّتائج نذكر أهّمها: )علاقة المعلّم بالمُتعلّم( العلاقة الثاّلثة:
 الطلّبة ومتطلّباتهم.اهتمام الأستاذ بحاجّيات  -

مدى توافق الطرّيقة أو الطرّائق التي يتعيّن توظيفها لتلبية تلك الحاجيّات والاستجابة لتلك  -
 المتطلّبات.

 مدى طاقات المتعلّمين الاستيعابية للمعارف ومدى الاستجابة لها. -

والمحفزة مشاركة المتعلم مدى توفر الوسائل التّعليمية وانسجامها مع المعارف المراد توصيلها.  -
 في تكوين ذاته مشاركة مسؤولة.

 مدى انسجام وتكيُّف ثقافات المتعلّمين وثقافة المعلّم. -

 ( (les conceptions ou les représentationsمفهوم التَّصوُرات:

تعلّم لا يكون خاليا من المعارف والمعلومات قبل دراسته  
ُ
يعتبر هذا المفهوم أنّ ذهن الم

وع جديد، بل غالبا ما تكون له عن الموضوع تصورات أوّلية تسمح له بفهم العالِ الذي لموض
 laيحيط به بطريقته الخاصة وتتّفق النّتائج التي أعطتها دراسات علم النّفس المعرفي)

psychologie cognitive (وعلم النّفس الاجتماعي)la psychologie sociale ّعلى أن )
واضيع المدروسة بتصوُّراتهم الشّخصية وعلى أنّ هذه التصوُّرات تلعب دورا التلاميذ يعُالجون الم

 حاسما في بناء معارفهم.
إن أهمية معرفة تصوُّرات التّلاميذ تنبع من أنَّّا تنُبّهنا إلى أنّ منطق الأطفال ليس دائما    

ارساتنا التّعليمية مُاثلا لمنطق الكبار من جهة، والى ضرورة أخذ هذا الأمر بعين الاعتبار في مُُ 
اليوميّة من جهة أُخرى كما يقتضي أخذ تصورات التلاميذ بعين الاعتبار وفسح المجال 
أمامهم لربط المعلومات الجديدة بتلك التي بحوزتهم يجعلهم في وضعية تسمح لهم بادراك ما 

 .(1)افيةيعرفون والتفكير في كيفية الاعتماد عليه لبناء معارف جديدة واكتساب مهارات إض
لتوضيح معنى العقد التعليمي لابدُّ (  (contrat didactiqueمفهوم العقد التّعليمي/ التّعلُّمي:

 من التّذكير باختصار بكيفية وظروف بروز هذا المفهوم.

                                                           
 .67-66وزارة التَّبية الوطنية: المجلة الجزائرية للتَّبية: ص - 1
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إن مفهوم العقد التّعليمي ظهر لأوّل مرةّ في الدّراسات الخاصّة بتعليمية الرياضيات  
(. صاحب هذا المفهوم هي الشذوذ الذي لاحظه y-chevallardوكانت نقطة انطلاق تفكير)

( بفرنسا في سلوك بعض التلاميذ الذين قدّموا حلا لمسألة لا Grenobleفوج من الأساتذة )
حل لها )استنتاج سن ربُاّن السّفينة من معرفة طولها وعدد ركّابها( يُكن إرجاع وقوع هؤلاء 

 كون المدرّس يحاول في كل وضعية تعليمية، إشعار التّلاميذ في الفخّ الذي نُصب لهم إلى
التّلاميذ بما يرغب أن يفعله كل واحد منهم ولكن من دون أن يفصح عن هذه الرغبة. 

يوُضّح صراحة في جزء  (un contrat didactiqueوهكذا تحدد مع الأيام ملامح عقد تعليمي)
ية، وبتعبير آخر فإنه يبقى بالضرورة منه وضمنيا في أغلبه دور كل طرف خلال العملية التّعليم

( يقع على عائق التّلاميذ فكّ رُموزه باجتهاده impliciteفي كل وضعية تعليمية جانب ضمني)
والعقد المذكور لا يتّضح إلّا عند فسخه، هذا الفسخ لا يُُكن تفاديه لأنّ الأمر  الخاص.

م إحدى قواعد اللُّعبة ويحدث يتعلّق بعقد ضمني في جانب كبير منه. وهكذا عندما لا تُحتَّ 
الفسخ يصبح العقد ظاهرا للعيان وقابلا للملاحظة يظهر فسخ العقد أو انتهاكه في 
الوضعيات التي يُُكن أن يلاحظ فيما)شذوذ( في سير عمل النّظام هذا الشُّذوذ الذي يكون 

 حينئذ بمثابة ردّة فعل على انتهاك العقد من قبل أحد الطرفين.
في هذه التجربة هو انتهاك المدرّس للعقد، إذ ما كان يجب أن يطرح على إن ما حدث  

التّلاميذ مثل تلك المسألة والتّسبُب بالتّالي في ظهور ذلك التّصرف الشّاذ عندهم، فقد طلب 
منهم انجاز مُهمّة ليست من اختصاصهم. ذلك أن دور التّلميذ لا يتضمّن على صحّة أو 

 .(1)مّة بالنّسبة للتّلاميذ لا تخصُّه بل تعني المدرّس أو العالِ"خطأ مسألة إذ أنّ هذه المه
  ما هية أهمّية مفهوم العقد التعليمي :

( غير stéréotypéesإن الفكرة القائلة بأننّا لا نحصد إلا ما زرعنا )أي أجوبة نمطية) 
لا إلى تبرير  مدروسة(، والتي توحي بها إلينا أمثال الوضعية الموصوفة أعلاه يُكن أن تدفعنا

العقد الذي أوْجد مثل هذه الأجوبة وبالتّالي عدم رُؤية الخطأ إلّا في اخلال المدرّس بالعقد 
ولكن بالأحرى إلى محاولة تجديد العقد باستعمال مبادئ أُخرى من شأنَّا أن تحث التّلاميذ 

 على التفكير في سلامة معطيات المسألة قبل حلها  من دون فسخ العقد.
                                                           

 .72ينظر: وزارة التَّبية الوطنية، المجلة الجزائرية للتَّبية، ص - 1
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وم العقد التعليمي يجب أن ينبهنا إلى ضرورة اتخاذ كل الاحتياطات التي من إن مفه 
شأنَّا تُكين التّلميذ من الشُّعُور بقدرته على ابتكار الحلول وعدم الاكتفاء بتطبيق 

 المخطّطات التي تعلّمها.
لهذا لابُّد أن يحتفظ المدرّس في ذهنه بنصّ العقد حتَّ يتحكّم في فسخه عندما تقتضي  
ضّرورة ذلك. إذن يجب أن يكون العقد واضحا ومعروفا على الأقلّ من طرف المدرّس ال

فمحاولة دفع التّلاميذ للقيام بإعادة اكتشاف القوانين والظّواهر )كأن نقول لهم لنبحث 
عن...(سينظرُ إليها التلاميذ مُجرّد تُثيل لأنَّّم يدُركون جيّدا وجود معرفة جاهزة ومنظّمة وأنّ 

يلا في أن تكون لهم الموهبة اللّازمة لتعديلها، ولا أن يتوفر لهم الوقت الكّافي حظّهم ضئ
لإعادة بناءها لهذا يجب ألّا ننتظر من التّلاميذ أكثر من أن يكون متعلّما نجيبا وليس عالما 

 صغيرا. لتوضيح العلامة بين المفاهيم.
 تعريف الوضعية:

العرب والمعجم الوسيط فإننا لا نجد كلمة  إذا تصفّحنا معاجم اللُّغة العربية كلسان 
الوضعية بهذه الصيغة ، بل نجد كلمة وضع موضعا ومواضيع الدّالة على الإثبات في المكان، 

 أي أنّ الوضعية بمثابة إطار مكاني للذّات والشّيء. 
ولكن في اللُّغات الأجنبية، نجد حضورا لهذه المفهوم بشكل واضح ومحدد ففي مُعجم  

د الإنجليزي نجد أن الوضعية تعني: "معظم الظرُوف والأشياء التي تقع في وقت أكسفور 
 . (1)خاصّ، وفي مكان خاص"

فنجد أن الوضعية هي: "أنْ تكون في مكان أو حالة حيث  Robertأمّا معجم روبير 
يوُجد الشّيءُ أو يتموقع" أي أنَّ الوضعية هي التموضع المكاني أو الحالي في مكان أو وضع 

 ما، بينما يُحدّد السّياق في هذا المعجم على أنّ مجموعة من الظُّروف التي تُحيط بالحدث.

عية مع السّياق والظُّروف والعوائق والمشكلات ويُكن أن نفهم من هذا كله، أنّ الوض 
 والصُّعوبات والاختبارات والمحاكاة والحالة والواقع والإطار والإشكالية...الخ.

                                                           
1 -oxford Advanced learners; dictionary oxford university press 2000; p1109. 
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هذا وتعرف الوضعية في مجال التَّبية و الديداكتيك بأنَّّا: "وضعية ملموسة تصف في  
ميذ من أجل تشغيل المعارف الوقت نفسه الإطار الأكثر واقعيه والمهمَّة التي تُواجه التّلا

 المفاهيمية والمنهجية الضّرورية
 ولتوضيح العلاقة بين المفاهيم التي أتينا على استعراضها، نقُدّم هذا المخطط الإجمالي العام:

 صياغة المفاهيم                المعرفة                  تصورات         
                 الأهداف                                                             

 القاعدية

 

 
 المدرس        لم                   المتع                   المتعلم        

 
                                                   

 العقد التعليمي                                  
 1ذكرها على أتينا التي المفاهيم بين العلاقة يوُضّح(:03) رقم الشكل

 
نُلاحظ من خلال هذا المخطط أن التصور والتحليل العلمي للمعارف والهدف العائق    

 .(2)والعقد التعليمي تشكل )محاور( النَّظرية التّعليمية"
هي مجموعة العمليات والعلاقات الَّتي تُوفّرها عناصر الوسط من  الوضعية التَّعليمية التّعلُّميّة:

معلّمين وأولياء أمور بالإضافة إلى المؤسّسة التَّّبوية وما تُوفِّره من وسائل وأدوات وهياكل بينما 
التّعلُّم هو مجموع التّمشّيات والعمليات التي يقوم بها الفرد في ظروف معيّنة الهدف منها هو 

 لات جديدة من معارف ومهارات ومواقف.اكتساب مُؤهّ 
                                                           

1
 .73، الجزائر، ص1995التربية الوطنية، المجلة الجزائرية للتربية، العدد الثاني، مارسوزارة  - 
 .73 -72-71المرجع نفسه، ص - 2



بالتَّعليمية المُتعلِّقة والمفاهيم المُصطلحات تحَديد                            : الأول الفصل  
 

 
17 

 
 
 

 

 

 

 

 

 
 (1).خصائصها و التعليمية الوضعية يوضح(:04)رقم الشكل

 الأخطاء اللغوية:  -
يعُدُّ الوُقُوعُ في الخطأ في مجال تعليم اللُّغات من العوامل الملازمة للعملمية التّعليمية للُّغة  

رغم تعدُّد مراحلها واختلاف طبيعة كل مرحلة عن أخرى، ونتيجة لذلك جذبت  والمواكبة لها
هذه الظاّهرة اهتمام المختصّين في اللّسانيات التّطبيقية في البلُدان المتقدِّمة ثقافيًا وصناعيًا،  
كما دفعت إلى ظهور مناهج عمدَّة نذكر أهّمها وأكثرها شُيُوعا، منهجُ التّحليل التّقابلي 

 تحليل الأخطاء. ومنهجُ 
لقد حاولت هذه الاتّجاهات التّعرُّف على أبعاد هذه المشكلة اللُّغوية لتحديد أسبابها  

واقتَّاح أوْجُه العلاج المناسبة لها وإذا كانت الأخطاء اللُّغوية ظاهرة استحقّت التّوقف عندها 
 والعناية بها فما الخطأ؟ وما موقف الباحثين منه؟    

 تعريف الخطأ: -
" الخطأ...ضدَّ الصّواب...والخطأ ما لِ يتُعمَّد وأخطأ يُخطئ إذا سلك سبيل الخطأ  لغة:

والخطأُ في مجال  (2)عمْدًا أو سهْوًا ويقُال أراد شيئا ففعل غيره أو فعل غير الصّواب أخطأ"

                                                           
-

1
 43، مغرب، ص2006كسا فيي  روجي، تدريس بالكفايات، ترجمة عبد الكريم غريب، منشورات عالم التربية،   

 .65ص ابن منظور: لسان العرب، المجلد الاول، مادة خطأ، -2

وضع المتعلّم أمام تحدّ 
 عليه أن يتخطاّه

المساءلة المرتبطة بالمنهج 
 العلمي

استحضار التّعلُّمات 
 السّابقة

 تقويم التّعلُّمات

 

 

 

 

 

 

 

 الدّافعية للمُتعلّم

  

الإدماج بين مُتلف المواد 
 والتّعلُّمات

توظيف التّعلُّمات 
 السّابقة

 المقارنة بين المكتسبات

 
 

خاصيات 
 الوضعية
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، و" ترجع (1)اكتساب اللُّغة وتعلُّمها يعني:" مُُالفة القوانين والمعايير اللُّغوية الخاصة بلغة ما"
هذه المخالفات بوجه عام إمّا الجهلُ بقواعد اللُّغة، أو المعرفة الجزُئية بها أو الفهم الخاطئ 

وينقسم الخطأ إلى عدّة أصناف فهناك الخطأُ الصّوْتي أو النُّطْقي والخطأُ الصّرْفي   .(2)لها"
 والخطأُ النّحْوي والخطأُ الدّلالي.

 اللُّغة العربيّة يُصادفنُا مُصطلح تقليدي قديم للدّلالة "وإضافة إلى المصطلح الخطأ في 
على هذه الظاّهرة وهو ما اصطلح عليه باللّحن عند عُلماء اللُّغة العرب القُدامى الذين 
تعرّضوا لممثل هذه القضايا أثناء الفُتوحات الإسلامية الكُبرى ولا سيّما عند اعتناق الأعاجم 

جتمع العربي الإسلامي ونجد ذلك واضحا في كتاب البيان للدّين الإسلامي وانصهارهم في
ُ
 الم

والتبيين للجاحظ" لأنّ انتشار العلوم في عصر النّهضة العربيّة لازمه منهج تعليمي عُني بالخطأ 
 لأنّ الكثير من المتعلّمين كانوا من الأعاجم.

وجود ظاهرة  وتتّفق أراء المهتمين بمجال علمُ صناعة اللُّغات على ضرورة وطبيعة  
الأخطاء اللُّغوية باعتبارها مؤشّرا من مؤشّرات التدرُّج في التّعلم وعاملا من عوامل الكشف 
والتّعرف على الصعوبات الميدانية المحيطة بالعملية التَّّبوية، وقد تعدّدت مفاهيم الأخطاء 

 وتطبيقاتها باختلاف الرُّؤى إلى مفهوم الخطأ جُمعت في ثلاث: 
أحد  (s.p. Corder)أ حتمية لا بد منها ومن الذين نادوا بهذا المفهوم س.ب.كودرالخط أوّلا:

الباحثين الأمريكيين في ميدان تعليم اللُّغات حيث قال:" إنّ الوُقوع في الخطأ أمر لا مفرّ منه 
. وهو بذلك عامل مُفيد وسليم في الظاّهرة (3)رُبّما كان جُزءا أساسيا من عملية التّعلُّم"

 ليمية.التّع
هتمين  (douglas mekeating)الخطأُ ظاهرة طبيعية عند دوغلاس ماكتينغ  ثانيا:

ُ
أحد الم

الانجليز بصناعة اللُّغات وقد قال:" إنّ تعليم اللُّغة يحمل في طيّاته صعوبات جمةّ وعليه فمن 
تعلّم في الخطأ وعلى المعلّم أن يتساهل معه ويُساعده على

ُ
تفادي  الطبّيعي جدّا أن يقع الم

                                                           
1 - R.galisson.s.coste: d’hier a’aujour d’hui la didactique. générale deslangues étrangères ;p57-
58. 
2 - R.galisson.s.coste: dictionnaire de didactique des longues ;p:215. 
3 - s.p corderoror: analysais interlignage and second langage acquisitions ; p:201. 
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فالحكمة تقتضي أن يتعامل مع ما هو طبيعي بأسلوب مرن في المجال  (1)الخطأ تدريجيا"
 التّ عْليمي.

تعلُّم اللُّغة يعني الخطأ، ويرى أصحاب هذا الموقف أنّ:" سرّ النّجاح في تعلُّم اللُّغة هو  ثالثا:
فعيل هذا الُأسلوب أنْ تُخْطئ ثم تُخْطئ ولكن من قليل إلى أقلّ فأقلّ" وهي دعوة إلى ت

خطأ مُذْنبا وإنّما تدعوه إلى الصّواب بلغة هادئة.
ُ
 التّعليمي بطريقة إيجابية لا تجعل الم

نستنتج مُاّ سبق أنّ الخطأ ظاهرة طبيعية وحتمية في اكتساب المهارات اللُّغوية فلا  
ه دليل على أنهّ يستغرب أبدا وقوعه، ولابدُّ من التّعامُل بشيء من التّسامُح مع صاحبه، لأنّ 

 يخطو الخطوات الأولى في تعلُّم اللُّغة.
 النّقلة التَّعليمية:  -

وهي التّحولات التي تطرأ على المعرفة حتَّ تصبح صالحة للتّعلُّم وهذا يستدعي انتقالها  
 عبر مراحل مُتتابعة )من معرفة علْمية إلى معرفة تعْليمية( 

وهي المرحلة التي يتداولها المختصُّون "معرفة العالِ" وتتمثّل في مجموع  المرحلة الأولى: -
 المفاهيم والقوانين والتّعريفات المجرّدة والمتفتّحة على كلّ ما هو جديد.

يتّم فيها ضبط وانتقاد المعرفة الواجب تعليمها، وذلك من خلال صياغة  المرحلة الثاّنية: -
 سية للمناهج حسب كل مادّة أو تخصُّص.الأهداف وإرساء المرجعيات الأسا

يتم فيها هيكلة المحتويات المعرفية وتكييفها حتَّ تُصبح قابلة للتّعلُّم وفق  المرحلة الثاّلثة: -
الوتيرة الدّراسية والمراحل التّعليمية المختلفة وتعتمد على نشاط المعلّم والمتعلّم والطرّائق 

 والوسائل الموظفّة.

 

 
 
 

                                                           
1 - Douglas mekeating/ Gerry alboith/ John Greenwood/ Peter wirgard the teaching of 
English international language ;p:272. 
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 أخطاء المُتعلِّمين:  -
تعلّم في نظر المربين ذلك الغلط الذي يستوجب المعاقبة عليه لكي لا  

ُ
لِ يعد خطأ الم

تعلّم عند عملية اكتشاف 
ُ
يتكرر، بل أصبح الأداة التي تشير إلى الصُّعوبات التي يُصادفها الم

حقوق المتعلّم وهو أو بناء معارفه الجديدة قصد استغلالها والبناء على أساسها، فهو حق من 
 مؤشّر على بداية بناء التَّعلُمات.

 العائق التَّعليمي:  -
يُ قْصد به كل ما يعمل على تعطيل المتعلّم في مساره التّعليمي من حواجز وعقبات  

والعائق الإيجابي  -المشكلة -تُنعه من الوصول إلى التّعلُّمات المقصودة أو الحلول للوضعيات
التّعليمية/ التّعلُّمية هو أنْ يُشكّل تحدّيا للمُتعلّم فيحفّزه ويدفعه إلى استغلال كل في العملية 

موارده وإمكاناته لتجاوز هذه العقبة قصد بلوغ الهدف التّعليمي عكس العائق السّلبي الذي 
أس يُشعر المتعلّم باستحالة تجاوزه ومن ثمة يؤدي به إلى عدم تكرار المحاولة مُاّ يُسلّمه للْي

 والفشل.
 المشكل: -الوضعية  -
إنّ لكلّ موقف تعليمي بداية والوضعية المشكل هي بمثابة نقطة انطلاق كل فعل  

        بيداغوجي يكون الهدف منه بناء معرفة جديدة، يُسخِّر المتعلِّم من أجلها كل موارده 
حالة العجز ) مهارات ومعارف وقدرات...الخ( من أجل إيجاد حل للمشكل المطروح وفي 

نجده يعُيد صياغة فرضياته من جديد واستعمال قدراته العقلية الذّاتية لجمع معارفه المشتتة 
والتّفكير في تجريب وسائل أُخرى تحدُّ من تأثُّره، وتُكّنه من الوصول إلى الحلول المناسبة 

 . (1)للوضعية المشكل"
 المشكلة: –خصائص الوضعية   -

حسب   -المشكلة -التي يجب أن تتميّز بها الوضعية هُناك مجموعة من الخصائص  
 نذكر منها:  (ASTOLIF)أستوليف 

 ينبغي أنْ تُحدّد الوضعية عائقا ينبغي حله. -
                                                           

 .130محمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، ص - 1
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 أن تكون الوضعية حقيقية ملموسة وواقعية تفرض على المتعلّم صياغة فرضيات وتخمينات. -

كتسبة.تُشْبه هذه الوضعية لغُزا حقيقيا ينبغي حلُّه،  -
ُ
 ومواجهته بالقدرات الم

 تكون ذات خصوصية تُحدّد من مجال فعل الكفاية. -

 تُوصف ضمن لغة واضحة ومفهومة من طرف المتعلّم. -

تتطلّب الوضعية معارف وقُدرات ومهارات تُساهم في تكوين الكفاية في شتَّّ مستوياتها  -
 المعرفية والحركية والوجدانية.

ة يُكُن أن تواجه الأفراد خارج المدرسة، ضمن الحياة المهنية أو تتشابه مع وضعية حقيقيَّ  -
 الحياة الخاصّة.

ينبغي أن يكون المشكل الذي يُ عّد للمتعلّم مُشكلا حقيقيا، وأنْ لا يكون فيه الحل  -
 بديهيا.

 تُشكّل الوضعية فرُصة يثري فيها المتعلّم خبراته. -

 .(1)متعلّم"تُحدّد الوضعية وفق المستوى المعرفي لل -

 خصائص التَّعليمية: -
علم تطبيقي يهتّم بعملية ضبط الموقف  (Didactique)لقد عرفنا فيما سبق أن التّعليمية 

داخل القسم، وبالتّفاعُلات التي تحدث بين أقطاب المثلث التّعليمي في  -التّعلُّمي-التّعليمي
إطار المفاهيم الأساسية والتي سبق الإشارة إليها. ونخلص إلى أنّ التّعليمية تُتاز بجملة من 

 الخصائص أهّمها: 
 ن منطق التّعليم إلى منطق التّعلُّم.التعليمية تعني الانتقال م -
التّعلُّم ليس عملية تكديس للمعارف والمعلومات بطريقة تراكمية خطية بل هو إعادة بناء  -

 للمعارف السَّابقة، واكتشاف للمعارف الجديدة بطريقة أكثر تكيُّفا مع الوضعيات الجديدة.

تية لتعبئتها وتجنيدها في اكتساب الأخذ بعين الاعتبار تصورات المتعلمين وقدراتهم الذا -
 وتعلُّم مفاهيم جديدة. 

                                                           
1 - ASTOLFI ;J.P:(Placet les élèves en situation-problème?) dans pro bio tevue, 16, 4, 
Bruxelles: association des professeurs de biologie(ASBL),1993. 
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تشخيص أخطاء المتعلمين والصعوبات التعليمية قصد استغلالها في عملية التصويب أو  -
 التعديل أو التذليل لتحقيق أفضل النتائج التّعلُّمية.

اتّخاذ القرار بينه وبين التّعليمية تجعل المتعلّم محور العملية التَّّبوية، والمعلم شريكا في  -
 المتعلّمين فلا يستبدُّ برأيه ولا يفرض حُلوله.

 التّعليمية تعمل على تطوير قُدرات المتعلّم في التّحليل و التّفكير و الإبداع. -

تعطي التّعليمية مكانة بارزة للتّقويم وخاصة التّقويم التّكويني للتّأكّد من فعالية النّشاط  -
 التّعلمي.

 وع التَّعليمية:فر  -5.1
ما     لكُلّ علم أُصولٌ وجذور وفروع، وللتَّعليمية فرعان أساسيان، ورغم تفرعهما إلاَّ أنََّّ

  متكاملان فيما بينهما، وكل فرع يخدم الآخر ويُكمِّله.
 :Général Didactique)أ/التَّعليمية العامَّة: )

مبادئها ومُارستها قابلة للتطبيق مع  وهناك من يُسمِّيها أيضا بالتَّعليمية الأفُقية 'تكون  
كل المحتويات والمهارات وفي كل مستويات التعليم، تقدم المعطيات الأساسية والضرورية 
للتَّخطيط لكل موضوع، ولكل وسائل التعليم، وبمجموع عناصر الوضعية البيداغوجية من 

ك فيه كل الموضوعات خلال ما سبق نستطيع القول بأن هذا الفرع من التعليمية هو فرع تشتَّ 
والمحتويات في مُتلف مستويات التعليم ولها أساسها الذي تنطلق منه، فهي الفرع المعني 
    بتقديم المعطيات الأساسية والضرورية في التخطيط لكل موضوع، ومُتلف وسائل التعليم

يجمع مُتلف فهي فرع يخدم عناصر الوضعية التعليمية. كما أن التعليمية العامة 'تهتم بكل ما 
مواد التدريس فيما بينها، وهذا على مستوى الطرائق المتبعة، فهو يحصر اهتمامها لكل ما هو 
عام ومشتَّك من ناحية تدريس جميع المواد، أي هو واضع القواعد العامة والأسس التي ينبغي 

 .(1)مراعاتها من الجامع العام دون الأخذ بخصوصيات هذه المواد"

                                                           
ينظر علي تعوينات:"التعليمية والبيداغوجيا في التعليم العالي" الملتقى الوطني الأول حول تعليمية المواد في النظام - 1

  06م، ص2010نفسية والتَّبوية، جامعة الجزائر، أفريل الجامعي، مُبر تطوير الممارسات ال



بالتَّعليمية المُتعلِّقة والمفاهيم المُصطلحات تحَديد                            : الأول الفصل  
 

 
23 

اء على ما سبق، فإنَّ التَّعليمية العامَّة تهتم بتقديم المبادئ الأساسية وخلاصة القول وبن 
والقوانين والمعطيات النظرية والعامة التي تتحكم في العملية التعليمة من حيث المناهج أو من 

 Didactique)حيث طرائق التدريس والوسائل البيداغوجية، زيادة على أساليب تعليمية خاصة:

spéciale)  ى أيضا ب:"ديداكتيك المادة "وهذا الفرع يهتم بتدريس مادَّة من المواد من وتسم
حيث الطَّرائق والوسائل والأساليب الخاصَّة، مثل التَّخصُّص في تعليمية لغة معينة فهو بهذا 
يعُنى بدراسة كل ما يتعلَّق بتدريس مهارات اللُّغة كالقراءة والتَّعبير ...،وما يُكن أن نُشير إليه 

هُناك قواسم مشتَّكة مرتبطة بتعليمية المواد أو تعليمية اللُّغات، مثل قواسم مشتَّكة بين  أنَّ 
 دراسة ديداكتيك اللُّغة الإنجليزية و ديداكتيك اللُّغة الفرنسية بالرغم من اختلاف كل لغة.

م بأنجح الطُّرق أو إنَّ التَّعليمية الخاصَّة تُُثل "الجانب التَّطبيقي للتَّعليمية العامَّة، إذْ تهتَّ  
رُاقبتها  بوية وتقويُها حاجات المتعلِّمين، وتهتَّم بمم الوسائل لتحقيق الأهداف وتلبية العملية التََّّ

يَّة لمادة خاصة ولتحقيق مهارات -وتعديلها. وهي تهتم بتخطيط العملية التَّعليمية التعلُّمم
 خاصة بوسائل خاصة وبمجموعة خاصة من التَّلاميذ".

ل هذا التعريف نستنج أنَّ التَّعليمية الخاصة متعلقة بمادة أو لغة معينة فمن من خلا 
ناحية المواد التَّعليمية تُشكّل مجموع النَّشاطات المرتبطة على وجه الخصوص بهذه المادَّة دون 
غيرها من المواد بحيث تكون هذه النَّشاطات نابعة من الطبيعة العلمية بهذه المادَّة والتي من 

بوية. خ  لالها يتّم بناء وتفعيل الممارسات التَّعليمية والتَّعلُّمية في إطار العملية التََّّ
 علاقة التَّعليمية باللّسانيات وبالفروع العلمية الُأخرى: -6.1 
تتداخل التّعليمية مع عدّة تخصُّصات وفروع علميّة أُخرى إلى حدّ يصعب الفصل  

إيطاليا التَّعليمية ترُادف علم النّفس اللُّغوي وعلم النَّفس  بينهما، فكما هو مُتعارف "أنهّ في
التّ رَبوي، ويتداخل مفهومها إلى حدِّ الالتباس مع البيداغوجيا في بلجيكا، وفي فرنسا ترتبط 

" هذا الُحضور المكثّف لمختلف الفروع والعلوم Marietباللِّسانيات التَّطبيقية ويفُسِّر "ماري" "
لاقتصادي  الهام لتعليمية اللُّغات فقد كانت بحكم التَّطور الذي عرفته موردا هامًّا ب    :" الموقع ا

والطَّرائق  -والم  ُ تعلِّم  -للعمل، ووجدت فيه بقية العلوم الُأخرى ضالتها بما أنَّّا تدرس الم  ادَّة
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رى ذات علاقة ولهذا فإنَّ الباحث في الت َّعْليميَّة يجد نفسه مُضطَّرا للبحث في العلوم الُأخ
 .ومن بين هذه العلوم ما يلي:(1)ومنافع مُتبادلة بينهما وبين التَّعليميَة"

 علاقة اللّسانيات بالتّعليميّة: -
تُيَّزت مسيرة اللِّسانيات مُنذ أواخر القرن التَّاسع عشر إلى اليوم بتعاقُب المدارس  

ا العلم من تحقيق تقدُّم ملموس على والنّظريات التي حدَّدت النَّظرة إلى اللُّغة، ومكَّنت هذ
 الصَّعيدين المفْهُومي والمنهجي على الرَّغم من أنَّ بعضها نسخ بعضا.

هو "نقض  (Didactique)ولعل أوَّل ما ظهر لتأثير اللِّسانيات العامَّة في التَّعليميَّة   
أن، لما تتّصف به من تلقائية النَّظرة التَّقليدية إلى لغة الحديث الشَّفوي بما أنَّّا لغة وضعية الشَّ 

وعدم تهذيب وأنَّّا صيغة مُسوخة من صيغ لغة الكتاب التي كانت تعد النَّموذج الأوَّل 
 للكلام.

فقد أثبتت اللّسانيات الحديثة أنّ اللُّغة كائن حي، ودائم التغيرُّ وفقا لتغيرُّ حاجات    
في التَّعليمية فيما كشف  -اللِّسانيات–المتكلم والظُّروف التي يعيش فيها، كما تجلى تأثيرها 

( على أنَّ اللُّغة نظام مُحكمٌ. تدخل في تركيبه أبنية مُُتلفة، منها Ferdinand de Saussureعنه )
الصَّوتي، والصَّرفي، والتَّكّيبي والمعجمي، والدَّلالي، ومن ثمَّة فإنَّ تحديد تلك الأبنية، ووحداتها، 

 (2)".تنوعة من شأنه أن يعُين على مُعالجه المواد اللُّغوية المدرّسةوما يربط بينهما من علائق مُ 
أعادت اللّسانيات إلى اللُّغة وظيفتها الأساس: التّواصل وقد تّم التَّكّيز على المقارنة  

التواصلية لشؤُون اللُّغة، وعلى رأسها التّعبير الشّفهي الذي كان مُهمَّشا، ويُُكن القول بإيجاز 
دئ تعتمد أساسا على نتائج البُحوث  اللّسانية حيث أصبح الاهتمام مُنْصبّا إن هذه المبا

 بصفة أخص على البحث في اللُّغة المنطوقة، الشّيء الذي أثبت وجود اختلاف كبير بين
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نسقي اللُّغة، المنطوقة والمكتوبة والتَّّكيز على الانطلاق من الجانب الشّفهي وهذا من أجل 
 . (1)وبذلك نكون قد اتبّعنا النّظام الطبّيعي والتّعاقبي للُّغات نفسها" تسهيل تعلُّم اللُّغة،

لقد تعدَّدت الجوانب التي تناول منها اللِّسانيين تعريف اللُّغة، لكن أهمُّها وأبرزهُا هو   
 La Langue est(في قوله:" F. de Saussureاعتبارها شكلا لا مادّة وهو الأمر الذي ألحّ عليه )

une Forme non une substance فهو يُُيّز بين المادّة التي تبُنى عليها اللُّغة وهي الأصوات ،"
من ناحية، وبين ما يُُثّل قوام اللُّغة وهو الشّكل الذي تتشكّل بمقتضاه الأصوات والمعاني من 

نين وأنَّ ناحية أُخرى،  ومن هذا الاتّجاه اعُتبرت اللُّغة نظاما مُستقِّلا قائما بذاته، يخضع لقوا
هذا النِّظام هو مجموعة من العناصر المتفاعلة فيما بينهما، تنتظم بمقتضاه الأصوات والمفاهيم 
ومن ثمةّ فإنهّ يجب على الدَّارس أنْ يكشف ذلك النِّظام ويُحدِّد الوحدات التي تُكوِّنه. لقد 

الي مدارسها ونظرياتها استفادت تعليمية اللُّغات من اللِّسانيات استفادة كبيرة على تعاقب وتو 
حيث قدَّمت المدارس اللِّسانية إلى اللُّغة وظيفتها الأساس: التواصل بمختلف نظرياتها 
التَّعليميّة" إمكانية التّفكير والتّأمل في المادّة اللُّغوية وتباينها والمناهج التي تحملها، وهذا انطلاقا 

د في المدرسة التوزيعية و"شوميسكي" في مُا قدّمه"سوسير" في المدرسة البنيوية، وبلوم فلي
المدرسة التّوليدية التّحويلية، وفيرث وما قدمه في المدرسة الانجليزية، بحيث نتج عن كل هذه 
المدارس عدّة مفاهيم كان لها تأثير بالغ في تعليميات اللُّغات ومن بينها: مفهوم النّظام عند 

مستويات للتّحليل )الصّرفي، والصّوتي،  سوسير باعتبار اللُّغة نظاما محكما يتكون من
، أي أنّ التّعليمية قد تبنّت بعض المفاهيم اللّسانية التي (2)والمعجمي والتَّّكيبي، والدّلالي(

استفادت منها وهذا حسب كل مدرسة، كأخذها لمفهوم النظام من المدرسة البنيوية، كما 
ينهما من علائق متنوعة من شأنه أن يعين أنّ:" تحديد الأبنية اللُّغوية ووحداتها وما يربط ب

على معالجة المواد اللُّغوية المدرّسة لمعالجة بيداغوجية مُصوصة يرُاعى فيها التّدرجّ من البسيط 
إلى المعقّد، ومن التشبيه إلى المشبه به أو المقابل له، وهو يُساعد على ترسيخ المعلومات 
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عملية استحضارها من قبلهم كلما شعروا بالحاجة إلى المقدمة إلى أذهان الم  تُعلّمين، وتسيير 
 .(1)ذلك"

ومن بين أهمّ المفاهيم اللّسانية التي كان لها أيضا تأثير واسع في حقل تعليمية اللُّغة مفهوم     
 Réalisation) (ويقُابلها مفهوم الإنجاز أو الأداءLa compétence Linguistiqueالملكة اللغوية)

et performance )  وهي من المفاهيم التي جاءت بها النَّظرية التَّوليدية التَّحويلية، فالملكة تُُثِّل
القُدرات والاستعدادات الَّتي تُُكِّن الفرد من إمنجاز اللُّغة والإنجاز والأداة يُُثِّل استثمار هذه 

 الملكة.
صّوتي في تصحيح هذا وقد استفادت تعليمية اللُّغات أيضا من اللِّسانيات من جانبها ال   

النُّطق لدى الم  تُعلّمين خصوصا في تعلُّم اللُّغات الأجنبية، بالإضافة إلى أن مُعظم المدارس 
اللِّسانية قد اتّخذت من الُجملة وحدتها الأساسية في دراسة اللُّغة بالإضافة إلى تكوين الأرصدة 

 شؤُون حياتهم وقضاء بباللُّغة في أغل جها المتكلّموناللُّغوية الأساسية التي يحتا
 (2)".حوائجهم

من خلال ما وقفنا عليه فإنّ اللّسانيات بالنِّسبة للباحث في التَّعليمية ميدانا لدراسة   
الظواهر التي يُلاحظها في أبحاثه ويفُسِّرها ويستحيل الاستغناء عنها فهي مجال لتقديم 
تصوُّرات وإجراءات منهجية بغُية تعليم اللُّغات وتعلُّمها على المستوى النّظري )المفهومي( 

 لى المستوى التَّطبيقي)المنهجي(.وع
 علاقة علم النّفس بالتّعليمية: -
يُشكِّل علم النَّفس بأنواعه خلفية نظرية للكثير من النَّظريات والم  قُاربات التي تُشكِّل   

مجالا لاهتمامات الباحث في تعليمية اللُّغات، فالنّظريات التي تعمل على تنمية آليات 
تند إلى خلفية معرفية تتعلَّق بعلم نفس السُّلوك الذي يعُدُّ مظاهرا الاستعمال اللُّغوي تس

لسلوك الملاحظة في الكلام منطلقا لدراسته... وتتأسَّس المقاربات التَّواصلية على النَّظريات 
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النَّفسية البنائية أو علم النَّفس التَّكويني أو المعرفي كما يُسمى أحيانا باعتبارها تعدُّ التَّعليم 
. لقد سبق وقلنا أن التَّعليمية: تُ عْني (1)لية تفاعُل بين الذَّات العارمفة وموضوع المعرفة"عم

بدراسة الم  علّم والمتعلّم فهي ترُاعي كل الجوانب النّفسية المحيطة بالمتعلِّم من الجانب السُّلوكي 
النَّظريات والجانب المعرفي وكذا الجانب الوجداني، ومن هنا فهي تستقي منه العديد من 

والمقاربات النَّفسية المتعلِّقة بعلم نفس السُّلوك، وهذا نظرا لما يلعبه علم النَّفس من دور كبير 
في العملية التَّعلمية، فنجاح المتعلِّم مرهون بمدى نجاح تكوينه النَّفسي وسلامته من العُقد 

لف مراحله بدءا باكتسابه للُّغة والأمراض النَّفسية التي يتعرض لها خلال مشواره التَّعليمي لمخت
وآليات استعمالها مُرورا إلى الأداء اللُّغوي المتمثِّل في الكلام وسلامة استعماله واختيار ما 

 ينُاسبه من الألفاظ.
كما أنَّ علم النَّفس يُجيب عن الكثير من الأسئلة التي يطرحها ميدان الحياة التَّعليمية    

ه، ويقدِّم معلومات ثمينة عن الحاجات اللُّغوية والدَّوافع نحو التَّعلُّم والتَّعلُّمية في الوقت نفس
واستَّاتيجياته ويُحاول أنْ يُجيب عن أسئلة مثل:" كيف يتلقَّى التِّلميذ الخطاب؟ وما هي 
الصُّعوبات والعقبات التي تواجهه؟ وكذلك مُجْمل العلاقات بين تعلُّم لغة من اللُّغات وبين 

 . (2)ثل: الشّخصية، والذّاكرة والإدراك والفهم والاستيعاب"عناصر أُخرى م
 علاقة علم الاجتماع بالتّعليميّة: -

استفادة التّعليمية من علم الاجتماع لا يقلُّ أهميّة من استفادتها من العلوم الُأخرى  
فهي تستفيد من علم الاجتماع بدرجات متفاوتة بين أنواعه، من علم الاجتماع العام، وعلم 

 الاجتماع اللُّغوي، وعلم الاجتماع الثقّافي.
وبما أنَّ اللُّغة ظاهرة اجتماعية فهي تلعب دورا حاسما في التَّواصل بين الأفراد والمؤسَّسات 
الاجتماعية المختلفة... ، وعلم الاجتماع هو الآخر يُجيب عن العديد من الأسئلة المتعلِّقة 

غوية المختلفة، من يستعملها؟ وكيف يستعملها؟ وفيما بالتَّعليمية من حيث الاستعمالات اللُّ 
يستعملها؟ وما هي جُملة القواعد الاجتماعية المتحكِّمة في ذلك؟ وما هي الاستعمالات 
اللُّغوية الممكن استثمارها في المؤسّسة التّعليمية؟ وما هي الأوضاع اللُّغوية وغير اللُّغوية في 
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ا تؤدّيه الحركات والإيُاءات وأنظمة التَّبليغ غير اللُّغوي أنماط التواصل الشّفوي والمكتوب وم
وعلاقة ذلك بطرائق التَّعليم، وما هي المظاهر الثقّافية والاجتماعية لمجتمع لغُوي مُعيّن مثل: 
الازدواجية اللُّغوية والتَّعددية، وأنساق القميَّم والعادات والتَّقاليد والأعراف المعبّر عنها في مُحتوى 

 . (1)ي مُقرَّرٌ على التَّلاميذ في مرحلة دراسية مُعيَّنة"لغُو 
 (La pédagogie) البيداغوجيا: -02

إنَّ السُّؤال الذي لا يزال يعتَّيه بعض الغُموض واللُّبس وهو بحاجة إلى إجابة دقيقة  
مُتمثّل في الفرق الذي يفصل بين البحث الديداكتيكي والبحث البيداغوجي، ذلك أن هذين 
التّخصُّصين يجمعهما مثلث ديداكتيكي بحثي واحد والذي يشمل العناصر الثّلاثة: ) المتعلم 

عرفة ( وعليه فإنّ نموذج النّظام البيداغوجي والنموذج الديداكتيكي نموذجان المعلم، الم
متماثلان من حيث محاور البحث العامة والأسئلة التي يُكن طرحها لكي نفهم من خلالها 

ماذا يعني  -هذه العلاقة بين المصطلحين وما مدى تفاعلهما مع بعض في عملية التّدريس
ه الاختلاف والتشابه بينهما؟ وما طبيعة العلاقة بينهما وما مصطلح البيداغوجيا؟ وما أوجُ 

 يضيفه كل منهما في عملية التّدريس؟ 
 تعريف مُصطلح البيداغوجيا: -1.2

" ومعناها pedaإنّ البيداغوجيا مُصطلح تربوي يوناني الأصل يتكون من شقّين هما:"  
التَّوجيه، والبيداغوجي هو ذلك  " وتعني القيّادة والسيَّاقة كما يقُصد بهاgojiالطفّل و"

الشّخص الم كُلّف بمراقبة الأطفال ومرافقتهم في خروجهم للتّكوين أو للنزهة، والأخذ بأيديهم 
و مصاحبتهم أمّا من حيث الاصطلاح أُخذت كلمة بيداغوجيا من معان عدة حيث اعتبرها 

. (2)النّفس وعلم الاجتماع"إميل دوركا يم نظرية تطبيقية للتَّّبية تستعير مفاهيمها من علم 
وتشتَّك التّعليمية والبيداغوجيا بمسارات اكتساب المعارف وتبليغها، فالتّعليمية تعُالج محتويات 
المعرفة بصفة خاصّة، أمّا البيداغوجيا تدرس العلاقات بين الم تُعلّمين والم عُلّمين". وتتداخل 

تعليمية اللُّغات  التّعليمية مع البيداغوجيا إلى درجة يصعُبُ الفصل بينهما، فهناك من أكّد أنّ 
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ا تتبادل معها المنافع شأنَّما شأن  (1)هي امتدادٌ للبيداغوجيا ومنتوجٌ ووليدٌ جديدٌ لها" وأنََّّ
اللّسانيات وعلوم النّفس والاجتماع، وهي تُجيب عن العديد من التّساؤُلات المتمثلّة في 

بوية، والوسائل المختلفة في العلاقات بين الم عُلِّم والم تُعلِّم واستعمال الطَّرائق والتّقن يات التََّّ
من خلال ما .(2)العملية التَّعليمية، وأساليب تقويم التَّعليم والتَّعلُّم وإعداد الفرد إعدادا جيِّدا"

  م.غوجيا والتَّعليميَّة كلاهما وُجدتا لخدمة المتعلِّ أنَّ البيدا يتَّضح لنا سبق
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 التَّعليمية و البيداغوجيا:الفرق بين  -2.2
رغم التّكامُل والتّداخُل الواضح بين المصطلحين إلّا أننّا نستطيع أن نرصد أوجه    

 الاختلاف بينهما وهذا ما يوُضّحُه الجدول التَّالي:
 .1صطلحي التَّعليمية والبيداغوجياداخل بين مُ كامل والتَّ يوضح التَّ (:01الجدول رقم: )

 التعليمية )الديداكتيك( البيداغوجيا

تهتم بالعلاقات العاطفية والمناخ الدراسي -
داخل الفصل، مراعية مهارات المدرس في قيادة 

 وتدبير القسم.

تولي اهتماما كبيرا لأبستمولوجيا المواد الم دُرّسة 
)طبيعة المعارف المدرّسة( وسيرورات بناء المفاهيم 

 ومُعوّقات عمليات التّعليم.

على العلاقة مُدرّس/مُتعلّم أو مُتعلّم/مُتعلّم ترُكّز 
 والتّفاعُلات الصّفية.

تهتم بالمعارف والتّعلُّمات بناء وتحليلا وترتيبا ونقلا 
 وتقويُا وعلاجا.

ترُكّز على منهجيات التّعلُّم ) ما هي الإجراءات  ترُكّز على استَّاتيجيات التّعلُّم.
بغرض التّعليم ولماذا؟ والتّدابير التي يختارهُا المدرّس 

 وكيف يتم تنفيذها؟(

تهتم بالعلاقة مُتعلم/ معرفة، وبالإجراءات التي  تركز على التّواصل والوساطة.
يحصل بها التّعلم، والصُّعوبات التي تعُيق عملية 

 التّعلُّم في بعدها المعرفي.

 تهتم بسيرورة التعلم.
داخل تهتم بالعلاقة التَّبوية من منظور التفاعل 

 القسم )معلم/متعلم(

 تهتم بتعلم شيء ما.
تهتم بالعقد الديداكتيكي من منظور العلاقة 

 التعليمية )تفاعل المعرفة المدرس/المتعلم(.

ذات طابع عام ومُتعدّدة التّخصُّصات فهي 
ترُكّز على الم تُعلّم وطريقة وكيفية تعلُّمه، 
والعلاقات العاطفية داخل الفصل الدّراسي، 

ذات طابع خاص، فهي ترُكّز أكثر على الم اّدة 
الدّراسية من حيث محتوياتها ومنهجيات تدرسيها، 
نقول مثلا: ديداكتيك اللُّغة العربية أو ديداكتيك 

                                                           
1
، تاريخ الإطلاع 2017يوليو 2عبد الرحمن تومي، الجامع في ديداكتيك اللغة العربية، موقع للأساتذة والتلاميذ، تاريخ النشر - 

 .02/08/2019عليه
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 الريّاضيات...الخ. اخ الذي يتم فيه التعلم.والمن

 اللُّغة العربية: -03
أساسية في ربط الفرد بالجماعة، فهي اللُّغة أهمُّ وسيلة لنقل المعلومات والمشاعر، وركيزة  

مجموعة من العادات الصّوتية بواسطتها يتبادل أفراد المجتمع أنواع الأفكار والمعارف، ولذلك 
تبرز أهميتها في تكوين المفاهيم والمدركات، وفي القيام بكثير من العمليات العقلية كالتّحليل 

 .(1)والتّعميم والتّجريد والحكم والاستنتاج"
 تعريفها لغةً واصطلاحا: -1.3

لقد اختلف العلماء والمفكّرين في تعريف اللُّغة، فظهرت في تاريخ الفكر اللُّغوي  
تعاريف مُتعدّدة تداخلت فيما بينها وتعارضت أحيانا وذلك تبعا لتعدُّد المدارس اللُّغوية 

بّر بها كل قوم عن والفكرية، فقد عرفّها أبو الفتح ابن جني في الخصائص بأنَّّا: "أصوات يعُ
،ثم قال:" وأمّا تصريفها فهي فعُلة، من لغوت، أي تكلّمت، وأصلها لغوة، (2)أغراضهم"

وقالوا فيها لغات وملغون كُثبان وثبون، وقيل منها لغي يلغي، إذ هذى، في حين أكّد عالِ 
ة، أو مجموعة من اللُّغة السويسري "دي سوسير": أنّ اللُّغة في جوهرها نظام من الرُّمُوز الصّوتي

الصُّور اللّفظية تختزن في أذهان أفراد الجماعة اللُّغوية وتُستخدم للتّفاهم بين أبناء مجتمع 
، زيادة عن (3)مُعين، حيث يتلقّاها الفرد عن الجماعة التي يعيش معها عن طريق السّماع"

وضاع التي تُُكّن ، وهي حافلة بالألفاظ والأ(4)ذلك اللُّغة هي: "وسيلة التَّابط الاجتماعي"
من الإفصاح عن أدّق الأفكار وأرقّ العواطف وأبعد التصوُّرات، لذلك تحتاج إلى مُجمّع علمي 

. واللُّغة العربية هي اللُّغة الوطنية الرسمية (5)يدُخل إليها بعض الألفاظ الفنّية والعلمية الحديثة"
                                                           

 .137محمد الصالح حثروبي: الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، ص - 1
 .33م، ص1952ابو الفتح ابن جني: الخصائص تحقيق محمد على النجار، دار الكتاب المصرية ، مصر، القاهرة،  - 2
سمير عبد الوهاب، أحمد على الكردي، محمود جلال الدين سليمان، تعليم القراءة والكتابة في مرحلة الابتدائية، رؤية  - 3

 .14و13م، ص2004( 2تطبيقية )ط
بو مغلي، جمال الدين، الموجز في أساليب تدريس اللغة العربية، المؤسسة القومية للتَّبية، عمان،)دط( سميح أ - 4

 .12م، ص1976
م، 2004( ، 1محمد كامل الخطيب: اللغة العربية، القسم الأول آراء ومناقشات، منشورات وزارة الثقافة، )ط - 5
 .114ص
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مّة، والمقوّم الأساسي للشّخصية وهي من أهم وسائل الارتباط الرُّوحي بين أبناء الوطن والأ
الجزائرية. وعليه فإنّ اللُّغة العربية في المنظومة التَّّبوية الجزائرية وسيلة التّعلُّم والتّواصُل والتّبليغ 
ولهذا كان لزاما على المدرسة أن تأتني بأمر هذه الأداة عناية خاصّة، فتجعلها أداة طيّعة لدى 

والهدف الأسمى  (1)تُصبح أساس تفكيرهم، ووسيلة تعبيرهم" المتعلّمين وسليقة فيهم، بحيث
من تعليم اللُّغة العربية، هو تزويد المتعلّمين بكفاءة تُكّنهم من استثمار مُُتلف وضعيات 
التّواصل الشّفهي والكتابي واستيعاب المسموع وفهم المقروء " فلم يعد المطلوب من تعليم 

النّماذج الأدبيّة وبلاغتها مهما كان المستوى والنَّوع، ولا  اللغة العربية يقتصر على معرفة بعض
معرفة القواعد النّحوية والصّرفية فحسب، بل جعل التّلميذ يبلغ أعلى مُستوى من الفهم 
والإدراك واستعمال المعرفة، سواء على المستوى الشّفهي أو الكتابي، وزيادة عن محاولات 

 اللُّغة العربية يجب أن يهدف إلى:  تكييفه في فتَّات مُتلفة، فإنّ تعليم
 إدماج المكتسبات اللُّغوية للتّلميذ في بداية التمدرُس. -
ضمان الكفاءات الأساسية الأربع للاتصال )فهم المنطوق، فهم المكتوب، التّعبير الشّفهي  -

 التّعبير الكتابي(.

تنويع أنماط النُّصوص المدروسة أو المنتجة)السّردي، والوصفي، والحجاجي(، وكذا المكتوب  -
 .(2)الوظيفي )الملخّص، والخلاصة، والتقرير، والالتماس، و الطلّب...( 

 وظيفة اللُّغة: -2.3
اكم لقد أجمع الباحثون على أنّ اللُّغة العربيّة واسعة في بعُديها الزّمني والمكاني وقد تر  

حاضرها القديم والحديث، لذا بات لزاما أن نُحدّد ما نرُيد من تعلُّمها. فقد سعى غيرنا إلى 
تحديد ما يرُيدون في ضوء هدف واضح يرمي إلى إيجاز الطرّيق على المتعلّم في الوُصول إلى 

ساليبها الهدف من اللُّغة وهو تحقيق التّواصل بأقل ما يُُكن تعلُّمه من قواعد هذه اللُّغة وأ
 .(3)ومُفرداتها دُون الحاجة إلى استعمال المهجور منها"

                                                           
 .137رحلة التعليم الابتدائي،  صمحمد الصالح حثروبي: الدليل البيداغوجي لم - 1
 .54و53م، ص2009وزارة التَّبية الوطنية، المرجعية العامة للمناهج، طبعة مارس  -2
م،  2001اسماعيل أحمد عمايرة: تعليم اللُّغة العربيّة في مرحلة التّعليم العام، دار وائل للنّشر، عمان، الأردن،)دط(، -3

 .39ص
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اللُّغة وسيلة الاتصال والتواصل بواسطتها تتطوّر العلاقات الانسانية ولذلك فإنّ القدرة  
على توظيف المهارات اللُّغويةّ يعُدُّ من أهمّ أُسس تحقيق التّواصل بأشكاله وأنواعه المختلفة، 

اللُّغة من وظائف شتَّّ جعلت اللّسانيين يتفاوتون في تحديد وحصر تلك بما تُؤدّيه هذه 
الوظائف. إلا أنّ المسلم به اليوم هو أنهّ لا وظائف تداوليّة للُّغة خارج سياق الاتّصال. 
واستطاع ابن سنان الخفاجي تحديد أبرز وظيفة للُّغة وربّما تكون أهّمها على الاطلاق وهي 

جعل من شروط الفصاحة والبلاعة " أن يكون معنى الكلام واضحا ظاهرا الوظيفة التّبليغيّة و 
جليّا لا يحتاج إلى فكر في استخراجه وتأمل فهمه. وسواء كان ذلك الكلام الذي لا يحتاج 
إلى فكر منظوما أو منثورا...والدّليل على ما ذهبنا إليه أنّ الكلام غير مقصود في نفسه وإنّما 

. أمّا جاكبسون           (1)ناّس عن أغراضهم ويفهموا المعاني التي في نفُوسهم"احتيج إليه ليُعبّر ال
 (Jacobson  وهو من الباحثين اللسانين المحدثين الذين تناولوا وظائف اللغة بالدراسة )

 والبحث فقد لخصها في ستة عناصر هي:
 المرسل ويُثل الطرف الأول)الباعث( -1
 الثاني )المستقبل(.المرسل إليه ويُثل الطرف  -2 
 المرجع ويُثل محتوى الذي تشير إليه. -3 
 القناة وهي ما يسمح بنقل الرسالة من المرسل الى المرسل إليه.  -4 
السَّنن وهو مجموع العلاقات التي تتشكَّل من الرّسالة وكذلك نظام تأليفها التَّّكيبي  -5

 وشرطها أن تكون مشتَّكة ليفهمها طرفا الرّسالة.
 . (2)خيرا الرّسالة...وأ -6
أن اللغة هي محور عمليات التفاعل بين الأفراد والجماعات فإن تحديد وظائفها يتم  

غالبا من خلال تحليل العمليات الاجتماعية التي تؤديها في المقامات المختلفة، إذ بواسطتها 
أفكاره والتَّعبير  يتفاهم الفرد مع غيره في المواقف الحياتية المختلفة، وبواسطتها يستطيع نقل

                                                           
م، ص  2004لبنان -دار الكتاب ،بيروت  -مُقاربة لغُويةّ تداوليّة -:استَّاتيجيات الخطاب عبدالهادي ظافر الشهري  - 1

12 
 13المرجع نفسه، ص  -2
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عن أحاسيسه، كما يُكن معرفة أفكار وشعور الآخرين، كما تعد من أهم الوسائل في مجال 
الفهم والإفهام، بالإضافة إلى الوظائف التي حدَّدها اللسانيين المعاصرون أمثال )روبول( 

(REBOUL( )( و)ليتشleech()( و)بوبرPOPPER( )( و)هاليدايHALLIDAY )
 ( وغيرهم، حيث حصر معظمهم وظائفها في:BENVENISTE)و)بنفنيست( 

الوظيفة الاجتماعية: وتكون عن طريق اتصال الأفراد فيما بينهم للتّعبير عن آرائهم  -1
المختلفة سياسية كانت أو أدبية أو اقتصادية...إضافة إلى التعبير عن الأفكار والعواطف و 

 الأحاسيس .      
فية والتَّاث: حيث تستعمل اللُّغة كوسيلة لحفظ ترُاث الأمَُّة ونقله الحفاظ على الهوية الثقا -2

 من جيل إلى جيل عن طريق المدوَّنات.
الوظيفة النَّفسية الجمالية: حيث أن اللغة وسيلة من وسائل تصوير المشاعر ونقل  -3

 العواطف، بها نقلت الآثار الأدبية .
والدعاية السياسية والدعايات التجارية...وقد الإقناع: إن اللغة تستعمل في الإعلانات  -4

ثا أو  (1)عدت هذه الوظيفة من أخطر الوظائف" . وتُتَّجم هذه الوظائف وغيرها إمَّا تحدُّ
كتابةً، وقد ظلت الكلمة المكتوبة والمنطوقة من الوسائل الهامة في الاتصال على مرّ العصور 

عل اللُّغة ظاهرة إنسانية اجتماعية أمرها وبدونَّا قد يصعب فهم العديد من المواقف. مَُّا ج
قائم عل الفهم والإفهام فإن "الإنسان سواء كان مُلقيا أو مُتلقيا، كاتبا أو قارئاً لابد أن 
يُتلك باقتدار المهارات الرئيسية الأربع للغة: القراءة والكتابة والاستماع والحديث وذلك حتَّ 

 .(2)يتحقق هذا الأمر..." 
 
 

                                                           
ينظر: راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة  - 1

 40 -39ص ، 2007( ، 2الأردن، )ط-للنشر والتوزيع عمان
عبد الفتاح حسن البجة: أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية والممارسة، دار الفكر العربي، عمان الأردن، -- 2

 281ص 1999
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 وخصائص اللُّغة العربية:مميزات  -3.3
لكلِّ لغة من لغات الكون طابعها الخاص وصفاتها التي تُيزها عن غيرها من اللغات،  

سواء كانت تستوفي شروط اللغة، وتستوعب أغراض الأمة التي تلغو بها، أو ليس كذلك 
الأخلاقية فمفردات كل لغة تجمع معارف الأمة الناطقة بها ومشاعرها ومشاهدها ومفاهيمها 

ما يجعل تلك الأمة تحس أن لغتها متعلقة بالأشياء المحيطة بها، وقد كانت العربية بوجه خاص 
تقع من حياة العرب ونفوسهم موقعا لا تقع مثله لغة أخرى في حياة أصحابها، فقد كانوا أمة 

قابلان بيان وللكلام عندهم مكانة العمل  لأن القول والعمل عندهم مقتَّنان لا ينفكان ومت
لا ينفصلان، فليس القول صورة مجسمة ومكبرة عن العمل كما هي الأمم المغالية في الكلام 
ولا قاصرا عاجزا عن تصويره كما هي حال الأمم العاجزة في لسانَّا، فلا غرابة بعد هذا أن 

 .(1)تجد الكثير من خصائص العرب وخصالهم في لغتهم"
 ئص هي:تتميز اللغة العربية بمجموعة من الخصا

والاشتقاق معناه أن للكلمة  إن ظاهرة الاشتقاق أكثر وضوحا في العربية، :لغة الاشتقاق- 
ثلاث أصول)جذور( وأنَّا تتمثل في عائلة من الكلمات بعضها أفعال وبعضها أسماء وبعضها 
الثالث صفات ومن هذا الجذر نستطيع بناء عدد كبير من الكلمات. إن العربية تتميز 

ها في الاشتقاق مُا أدى إلى غزارة مفرداتها كما أدى إلى أن تتميز بسعة بخصب مناهج
صدرها حيال التعريب وغير ذلك من أساليب تساعد الثروة اللفظية في العربية على أدائها. 
قال أحمد بن فارس:" أجمع أهل اللُّغة إلاَّ من شذَّ منهم أنَّ للغة العرب قيَّاسا، وأنَّ العرب 

 2م من بعض."تشتق بعض الكلا
'ليست الأبجدية العربية أوفر  -رحمه الله-يقول المفكر الأديب العقاد  لغة غنية بأصواتها:-

فاللغة الروسية مثلا يبلغ  عددا من الأبجديات في اللُّغات الهندية الجرمانية أو اللغات السَّامية،
علام الأجنبية عنها عدد حروفها خمسة وثلاثون حرفا وقد تزيد بعض الحروف المستعارة من الأ

ولكنها على هذه الزيادة في حروفها لا تبلغ مبلغ اللُّغة العربية في الوفاء بالمخارج الصَّوتية على 
تقسيماتها الموسيقية لأن كثيرا من هذه الحروف الزائدة هي حركات مُتلفة لحرف واحد أو هو 

                                                           
 .347، ص2005، )د.ط(، -لبنان-محمد المبارك: فقه اللغة وخصائص العربية، دار الفكر، بيروت- 1

- 279م، ص2008نة الثانية، علوم اللغة العربية وآدابها، الإرسال الثالث، وزارة التربية الوطنية، تكوين المعلمين، الس   
2
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تنبَّه لذلك علماء اللُّغة القُدامى،  .وقد(1)حرف من مُرج صوتي واحد تتغيرَّ قُ وَّة الضَّغط عليه"
"أمَّا اهمال ما أُهمل، مَُّا تحتملُه قسمة التََّّكيب في بعض الأصول  فقال ابن جني في الخصائص:

المتصوّرة أو المستعملة، فأكثره متَّوك للاستقبال وبقيَّته مُلحقة به، ومقفاه على اثره، فمن 
سص، وظس، وظث، وثظَّ وضَّش، وشض، ذلك ما رفُض استعماله لتقارب حُروفه، نحو 

 وحقَّ، وهذا حديث واضح لنفور الحس عنه، والمشقة على النفس بالتكلفة.   وكذلك نحو قجَّ 

لتقارب مُارجها عن  هي الإتلاف أبعد، وكذلك حروف الحلق: وجك. وكجَّ، وقك، وكقَّ،
نحو  على الأضعف،أعني حروف الفم. فإن جمع بين اثنين منها قدم الأقوى  معظم الحروف،

وكذلك متَّ تقارب الحرفان لِ يجمع بينهما إلا لتقديم الأقوى  وعهر، وعهد، وأخ وأحد، أهل،
 .(2)منهما"

 والمتَّادفات، من الناحية الصوتية، وهكذا تُيزت اللغة العربية بخصائص أبرزها، 

والتعريب في  ،وشدة الارتباط بين الصوت والمعنى في كلماتها والاشتقاق والاعراب والوضوح،
 .(3)الدلالات بتغير بنية الكلمات"

بناء الصيغ مع الاشتقاق أساس لتوليد المفردات وإثراء اللغة ويقصد ببناء  لغة الصيغ:-
 الصيغ أنه يُكن تشكيل قدر من الصيغ من أصل واحد.

في العربية قد يتغير حرف بحرف آخر كأن يتَّتب عليه الثقل فكلمة "ميزان"  لغة التصريف:-
 أصلها موزان فتغيرت وصارت ميزان تجنبا للثقل. كان مثلا

يقصد بالإعراب تأثر أواخر الكلمات بالعوامل الداخلة عليها لتبنى عن المعاني  لغة إعراب:-
للعربية قواعد في  الحرية للمتكلم، المختلفة والإعراب سجية في نفوس العرب كما أنه يُنع

 ترتيب الكلمات وتحديد وظائفها وضبط أواخرها وهذا مُا يساعد على الفهم.
يقصد بذلك تزايد مفرداتها كما يقصد به أن حرية الرتبة أعطت اللغة غنى في لغة غنية: -

 التعبير فمن الممكن تقديم الخبر والمفعول به.
                                                           

 .78، ص2008وزارة التَّبية الوطنية، تكوين المعلمين، السنة الأولى، علوم اللغة العربية وآدابها، الإرسال الأول، - 1
 .18، ص1د.ت(بيروت، ج) أبو الفتح عثمان ابن جني: الخصائص، تحقيق محمد علي النجار، عالِ الكتب، - 2
دار المعرفة، -:طرق تدريس اللغة العربية والتَّبية الدينيةفي ضوء الإتجاهات التَّبوية الحديثة خاطر محمود شكري - 3

 .31ص 1971القاهرة،
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ذات أنماط مُتلفة للجملة فهناك الجملة الاسمية والجملة  العربيةلغة متنوعة الأساليب: -
والجملة الاستفهامية والدعائية وغير ذلك من أنماط الجمل  الفعلية والجملة الخبرية والإنشائية،

التي تُيز العربية بسعتها ولقد ترتب على هذه السعة أن الادوات العربية تجعل مستخدميها 
لوب وبلاغة العبارة وذلك باختيار النمط المناسب للجملة يتميزون بالقدرة على جمال الأس

 العربية.
تتميَّز العربية بظاهرة النَّقل بوظائف المفردات والجمل فالمعنى لغة تتميَّز بظاهرة النَّقل: -

 الواحد يُكن التَّعبير عنه بصيغة ثم تعبر عنه بصيغة أخرى.
إنَّ الزَّمن النَّحوي يُُكن التَّعبير عنه بأكثر : لغة غنية بوسائل التَّعبير عن الأزمنة النَّحوية-

من طريقة فمن الممكن استعمال النَّواسخ الفعلية مع الأفعال وكذلك بعض الحروف الخاصَّة 
 .(1)بتغييرات الزَّمن

 
 

 
 
 

 2.العربية الجملة تنوعُ يوضح(:05) رقم الشَّكل
   

يُُثّل تدريس اللُّغة العربية بمختلف أنشطتها النّشاط الرَّئيسي للمدرسة الابتدائية وفي جميع    
 مراحل

-الكتابة-التّعليم الُأخرى قصد اكتساب المتعلّمين المهارات اللُّغوية الأساسية )القراءة
ا تتجلى أهميّة اللُّغة في العملية التّعليمية/التّعلُّمية حيث أنَّا الاستماع( ومن هذ-التواصل

                                                           
 .80-79م، ص2008علوم اللغة العربية وآدابها، ، الإرسال: الأول ، وزارة التَّبية الوطنية: تكوين المعلمين - 1
2
  

الاستفهامية  الانشائية الخبرية الفعلية الاسمية
 الدعائية

 تنوع الجملة العربية
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وسيلة لدراسة مُتلف الأنشطة  -بالإضافة إلى ذلك -ليست مادّة دراسية فحسب ولكنّها
.ولهذه تبنّتْ وزارة التَّّبية الوطنية مقاربة جديدة (1)والمواد المقررة في مُتلف المراحل التّعليمية"

 وتطوير كفاءات لغوية تواصلية من خلال تدريس نشاطات اللغة العربية. ارتكزت على تثبيت
 المهارات اللغوية الأساسية:-04
 مهارة الاستماع:-1.4

إنّ الاستماع عامل هام في عملية الاتّصال وهو المهارة الكُبرى التي ترتكز عليه كلّ  
على فهم المسموع لذا كان من  فنون اللُّغة من كلام، وقراءة، وكتابة، ونعني به قدرة المتعلّم

الضّروري العناية بالخبرات والأنشطة والوسائط التي تؤُدّي إلى تحسين القُدرة على الاستماع 
وخاصَّة تلك المستمدّة من المواقف الحياتيّة الطبّيعية في المدرسة أو خارجها، وكلّما كان المتعلّم 

ا في مُتلف المواقف كان دليلًا على تطوُّر قادرا على التّحكم في هذه المهارة متقنًا توظيفه
هذه المهارة" ولقد افتَّض دائما أنّ كل تلميذ يستطيع الاستماع وبكفاية لكن هذه الفكرة 
تغيّرت فقد أثبتت الدّراسات الحديثة أنّ الاستماع ذو مهارات كثيرة وأنهّ عملية معقّدة تحتاج 

قف الاتصال الذي يقوم على الكتابة إلى تدريب وعناية فائقة فكما حدث أنْ تأثرّ مو 
والقراءة بشكل كبير بسبب اختَّاع المطابع وكُثرة المطبوعات وخداع الأفكار والنّظريات 
والفلسفات فإنّ موقف الاتصال الذي يقوم على الكلام والاستماع قد تأثرّ أيضا بسبب 

... الخ. وعلى هذا فإنّ  الثّورة التّقنية الحديثة ومنتجاتها من مذياع وتلفاز وأقمار صناعية
كفاءة المستمع كما هو الحال مع كفاءة القارئ هي أحد العوامل الحاسمة في تكوين الأمُم 
المتحضّرة والتّمييز بينها وبين الأمُم المتخلّفة بعد أن أثبتت الدراسات ضرورة الاهتمام بتدريس 

جُزءا رئيسيا في معظم برامج  الاستماع والتّدريب على مهاراته المتنوّعة. لقد أصبح الاستماع
 تعليم اللُّغات في الدُّول التي تقدّمت في هذا المضمار.

ولهذا نجد أن وزارة التَّبية الوطنية قد أفردت له حصّة بداية كل أُسبوع دراسي تعُرفُ ب     :"    
فهم المسموع" فعن طريق الاستماع والتحدث يستطيع الفرد أن يتصل بأفراد هذه الجماعة 

قضي حاجاته اليومية، ويعرف ما لديهم من أفكار ومعلومات وآراء، ويُشاك في توجيه لي

                                                           
 .319-318م، ص2008وزارة التَّبية الوطنية: تكوين المعلمين، السنة الأولى، علوم اللغة العربية وآدابها الإرسال: الثالث  - 1
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نشاطهم، وعن طريق القراءة والكتابة يستطيع أن يخرج عن حدود الجماعة الصّغيرة، ويتّصل 
بالمجتمع الكبير ليحقق مطالبه، ويطلّع على ما يجري فيه من أحداث وتطوُّرات، ويكتسب 

 ت أكثر.خبرات أوسع ومعلوما
ولقد آن الأوان أن ندُرك أهمية طريقة تعليم اللُّغة "من خلال الاعتناء بالتّكرار والسّماع  

ونتخلّى عن الاعتقاد السّائد بأنّ اللُّغة لا يتم تعليمها إلا عن طريق القواعد وهذا ما نبَّه إليه 
وفتق اللّسان وامتلاك العلاَّمة ابن خلدون حيث اعتبر أنّ السّمع والإنصات هو أبو الملكات 

الفصاحة لا يتّم إلاَّ بالمحاورة والكلام، والمناظرة والانغماس الكلي في وسط لغوي عفوي، وفي 
معرض تفسيره لقول العَّامة أنَّ اللُّغة للْعرب بالطَّبع والسَّجية" فالمتكلم من العرب حين كانت 

أساليبهم، في مُاطبتهم وكيفية ملكة اللُّغة العربية موجودة فيهم يسمع كلام أهل جيله و 
تعبيرهم عن مقاصدهم، كما يسمع الصّبي، استعمال المفردات في معانيها ثم لا يزال سماعهم 
لذلك يتجدد في كل لحظة ومن كل مُتكلم واستعماله يتكرَّر إلى أن يصير ذلك ملكةً وصفةً 

 .(1)راسخةً ويكون كأحدهم"
وقد أكّد ابن خلدون على أهمية التّكرار مع الإشارة إلى فاعلية السّماع وضرورة سبقه  

بقوله عقب ما سبق مباشرة، لذلك يجب أن يلتزم معلمو اللُّغة العربية باستعمال القصص في  
كل المواد المقرَّرة في المراحل التّعليمية، وهذا من أجل ترسيخ مفردات اللّسان العربي في 

، وتعويدهم على التّحدُّث بها. وأنْ لا يُسمح للْمُتعلّم الحديث بغير اللُّغة العربية، أسماعهم
فإذا التزم المعلّم بهذا العقد مع خلق الجو الفصيح فسوف يتعوّد التّلميذ على النُّطق 
بالفُصحى، ويألفها لسانه وتصبح لديه ملكة وصفة راسخة، وأوصى ابن خلدون بالحفظ 

التّعليم لمن يبغي هذه الملكة ويروم تحصيلها أن يأخذ نفسه بحفظ كلامهم  بقوله:" وَوَجْه
القديم الجاري على أساليبهم من القرآن والحديث وكلام السّلف ومُاطبات فحول العرب في 
أسجاعهم وأشعارهم، وكلمات المولّدين أيضًا في سائر فنُونَّم حتَّ ينزل لكثرة حفظه 

نزله من نشأ بينهم ولقُّن العبارة عن المقاصد منهم ثم يتصرّف لكلامهم من المنظوم والمنثور م
بعد ذلك في التّعبير عما في ضميره على حسب عباراتهم وتأليف كلماتهم وما وعاه حفظه 
من أساليبهم وترتيب ألفاظهم فتحصل له هذه الملكة بهذا الحفظ والاستعمال ويزداد بكثرتها 

                                                           
 .449-448م، ص2000( ، 1ابن خلدون: المقدمة ، دار صادر، بيروت، )ط - 1
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ابن خلدون من سماع، وتكرار، وحفظ ما زالت صالحة . إنّ كل ما ذكره (1)رسوخا وقُ وَّة"
لاكتساب أي لغة من لغات العالِ وقد أكّدت عليها المدارس الحديثة وهي تعمل بها إلى 

 يومنا هذا. فأين نحن من كل هذا؟ 
 مهارة القراءة:-2.4
ادة في القراءة هي نطُق الرُّموز وفهمها وتحليل ما هو مكتوب ونقده، والتّفاعل معه والإف   

 حلّ المشكلات، والانتفاع به في المواقف الحيوية، والمتعة النّفسية بالمادّة المقروءة.
 نطق الرموز وفهمها  -           

 تحليل ما هو مكتوب ونقده والتَّفاعل معه  -                                            
 الإفادة في حلِّ المشكلات   -                                                                  

 الانتفاع به في المواقف الحيوية. -                                            

 المتعة النفسية بالمادة المقروءة -                                            
 .2صادق أميلي بدير كريمان حسب القراءة مفهوم يوضح( 06)رقم الشكل

ويعُرفّها الباحث أحمد السعيدي بقوله: "هي عملية نفسية عقلية تتضمَّن القُدرة على  
تحويل الرُّموز المكتوبة إلى رموز منطوقة، فهي واحدة من العمليات النّفسية الأساسية التي 

لّازمة لظهورها لدى الأطفال وهدفا رئيسيا من أهداف تتطلّب عددا من العمليات العقلية ال
 . نستنتج من هذا التعريف أنَّ:(3)المدرسة الابتدائية وطريقة من طرق الوصول إلى المعرفة"

 القراءة عمليّة مهاريةّ نفسيّة تتطلب عددا من العمليات العقلية.  -1
 ول إليها.مُثلى للوصالقراءة مهارة أساسيّة مكونة للبعد المعرفي وطريقة  -2
 

                                                           
 .453-452ابن خلدون، المقدمة ، ص - 1
، 5لطفل ومشكلات القراءة، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، مصر، طأحمد عبد الله أحمد، فهيم مصطفى محمد، ا - 2

 .55، ص2000
 .16م، ص 2009أحمد السعيدي: مدخل إلى الديسيلكسيا، دار اليازوري العلمية، الأردن، )دط(،  - 3

 القراءة
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 أُسُسُ تعليم القراءة:

هناك ثلاث أُسس رئيسية لتعليم مبادئ القراءة، يرتبط بعضها ببعض ولا يتحقق  
 وجودها إلّا مُجتمعة وهي:  

 أ/الطفّل المتعلّم وما لديه من قبْليات ومُؤهّلاتٌ جسميةٌ ونفسيةٌ.
، فهو بمثابة وسيط بين الطفّل وبين نشاط                   ب/المعلّم وما يُتلكه من خيرة علمية وموهبة فنّية 

 القراءة.
 .(1)ج/ المادّة الدّراسية

أجمع المختصُّون في علم اللُّغة على أنّ مهارة تعلُّم القراءة تُرُّ بالمراحل التَّالية:                         مراحل القراءة:
 /مرحلة الاستعداد لتعلُّم القراءة.  1

 .                                                                        (2)مرحلة تعلُّم القراءة/ 2
 أ/مرحلة الاستعداد لتعلُّم القراءة:

قبل التَّطرق لمفهوم القراءة لابدَّ من التَّعرف على مفهوم الاستعداد بشكل عام ويقُصد  
 .(3)عدًّا استعدادا عامًّا وخاصًّا لتلقِّي الخبرة"به:" الحالة التي يكون فيها المتعلِّم مست

الاستعداد العام بقوله:" الحالة التي يكون فيها المتعلّم  (Gagne1985)وقد عرّف جانيه 
مستعدّا استعدادا عُضويا للنّجاح في تأدية المهمات المتوقع مصادفتها في المدرسة" هذا عن 

                                                           
( ، 1الأردن، )طعبد اللطيف حسين فرج، تعليم الأطفال والصفوف الأولية، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان  - 1

 .45ص 2005/ ه1426
إبراهيم محمد علي حراحشة، المهارات القرائية وطرق تدريسها بين النظرية والتطبيق، دار الخزامي، عمان الأردن،   - 2

 .83م  ص2007(، 1)ط
دار الحامد،  محمد فرحان القضاة، محمد عوض التَّتوري، تنمية مهارات اللُّغة والاستعداد القرائي عند طفل الروضة، - 3

 .108الأردن،)دط( ص-عمان
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فعنده:" بتوفر المقدرات التي تتضمن فكرتها في أن كل الاستعداد العام. أمّا الاستعداد الخاص 
 .(1)خبرة تعلُّم جديدة تتطلّب خبرات سابقة أو مفاهيم سابقة لتعلُّم الخبرة الجديدة"

وقد أورد بياجيه وجانيه وبرونز وأوزبل تعريفات للاستعداد للتّعلُّم، فقد قال جانيه:" أن    
مُتأثرّا بأمرين أواهما مُتطلّبات تعلُّم الموضوع من الاستعداد يختلف من موضوع تعليمي لآخر 

القدرات السّابقة وثانيهما: المستوى الذي بلغه الفرد في تحصيله لتلك القُدرات، فالأطفال 
من جهة نظره يستطيعون تعلُّم أيّ شيء عقلي شريطة أن يكونوا قد تعلّموا المتطلبات 

 .(2)السّابقة"
بأنَّه: الحالة النَّمائية التي تسمح للمتعلِّم بتطوير تراكيبه وقد عرَّف بياجيه الاستعداد  

المعرفية المراد إدماجها في بنائه المعرفي، فهو يرى أن الاستعداد للتّعلُّم يُحدَّد بالمراحل النَّمائية 
( 14-15الأوَّلية التي يُر بها أثناء تطوُّره من المرحلة الحس حركية حتََّّ المرحلة المجرَّدة في سن )

ومن ثمَّة تظهر أهمية عامل النُّضج في تحديد عامل الاستعداد، فإذا  كانت المرحلة النّمائية 
تسمح للطفّل بالقيام بعملية التّعلُّم فإن اكتسابه لتَّاكيب معرفية تسمح له بتحقيق التوازن 

التي تسمح  المعرفي، لذلك فهو يرى بأنّ الفُروق في الاستعداد هي فرُوق في المرحلة النَّمائية
 .(3)للفرد باكتساب تراكيب معرفية أو عدم مقدرته على تحقيق ذلك"

فيرى أن الاستعداد يتحدد بتوفر التمثُّلات المعرفية التي تتوفر  (Brunet 1973)أما برونر  
لدي الفرد دون الاهتمام بعامل النُّضج، وقد أثار افتَّاضه اهتماما كبير في هذا الشّأن عند 

ه المعرفي في علم النَّفس، وقد افتَّض أنَّه:" يُكن تعليم أي موضوع بفعالية أصحاب الاتجا
 . (4)وبشكل عقلي لأيّ طفل في أيّ مرحلة من مراحل النمو"

وقد حدد برونر التَّّاكيب المعرفية بصُور ثلاث وهي: صور التَّمثُّلات التي تتّصف بأنَّّا  
كما الحال عند بياجيه، وهذه الصُّور أو مُتدرّجة ومُتسلسلة، وغير محكومة بأعمار دقيقة  

 التّمَثُّلات هي كالآتي:
                                                           

 .110المرجع نفسه، ص - 1
 .110محمد فرحان القضاة، محمد عوض التَّتوري، ص - 2
 .110المرجع نفسه، ص - 3
 .111المرجع نفسه، ص - 4
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 التّمثُّلات العملية أو الحركية. -
 التّمثُّلات الأيقونية أو تُثُّل الصُّور. -

 .(1)التّمثُّلات الرّمزية -

والذي يهمنا هنا هو الاستعداد للقراءة فهو "امتلاك الأطفال القادمين إلى المدرسة من بيوتهم 
 .(2)قدرات محدودة عقيلة وبصرية وسمعية ونطقية وخبرات معرفية"

كما أكّدت الدّراسات أنّ الاستعداد للقراءة يرجع إلى عوامل عديدة يرتبط بعضها  
 ببعض وهي: 

 العوامل العقلية.-1
 .(3)العوامل الجسمية-2

 العوامل الانفعالية.-3

 اللُّغوية(العوامل التَّّبوية) الخبرات السّابقة، الخبرات -4

هي المرحلة التي تتوفر فيها جميع الظُّروف الخاّصة التي تتيح الاستعداد مرحلة تعلُّم القراءة: -
للطفّل وتعدّه للقراءة إعداد غير مُباشر، ولكي تتحقّق يجب على المعلّم إيجاد صلة طيبّة 

.ويكون (4)النَّفسي"وعلاقة وثيقة بين المنزل والمدرسة حتَّ يشعر الطفّل بالأمن والاستقرار 
 ذلك بما يلي:

 تعاون الأسرة مع المدرسة تعاونا صادقا.-

 منح الأطفال أوّل الأمر قسطا كبيرا من الحرُيّة كي يلعبوا ويتحركّوا ويتنقّلوا داخل المدرسة.-

 تجنب المعلمين مظاهر الخشونة والعنف في معاملاتهم.-

اركتهم في حفلاتهم ورحلاتهم ونشاطاتهم دعوة الآباء لزيارة أطفالهم في المدرسة، ومش -
 وتشجيعهم على قراءة الكتب المفيدة والمناسبة لسنهم وقدراتهم العقلية.

 أهمِّية القراءة وأهداف تدريسها: -

                                                           
 .111المرجع نفسه، ص - 1
 .14، ص2006(، 1فهد خليل زايد، استَّاتيجيات القراءة الحديثة، دار يافا العلمية، عمان الأردن )ط - 2
 .120محمد فرحان القضاة، محمد عوض التَّتوري، مرجع سابق، ص - 3
 .19فهد خليل زايد: أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، ص - 4
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للقراءة أهميّة بالغة في الثقافة بشطريها الإنساني والإسلامي وهي الصّلة بين الإنسان  
سيلة في ملء الفراغ وإشباع الميول والرغبات الثقافية ولا والمعارف والعلوم قديُا وحديثا، والو 

زالت أهمّ وسيلة موثوقة لنقل المعلومات في عصرنا المليء بالوسائل الإعلامية التقنية المتقدمة 
 مثل: التلفاز والمذياع وما شابههما.

إن القراءة من أهمّ الُأسس الثقّافية في المجتمعات الحديثة، فهي وسيلة هامّة للاتّصال    
، وقد ازدادت (1)وتحصيل المعرفة والينبوع الذي يُد الفرد بالأفكار الغزيرة والقيمة لمجابهة الحياة"
ثّورة الصّناعية وفي أهميتها والحاجة بازدياد التّطور المعرفي والتكنولوجي والتقدُّم الحاصل بعد ال

مجالات الحياة، وعلى الرّغم مُاّ حصل في مجال تكنولوجيا الاتّصال ظلّت قراءة الكلمة 
.ولو لِ تكن كذلك لما أوصى الله ورسوله الأمّة (2)المكتوبة تُثّل بابا واسعا من أبواب المعرفة"

تعُد بها يعرف الإنسان ربهّ الإسلامية بالقراءة لما لها من الفوائد الكثيرة التي لا تُحصى ولا 
نَ اَ  خَلَقَ ( 1) خَلَقَ  ےلذم اَ  رَبِّكَ  بماسْمم  ق ْرأَْ اَ ﴿وكيف يعبده قال الله تعالى:  نسََٰ ( 2) عَلَق   ممنْ  لام

نَ اَ  عَلَّمَ ( 4) بمالْقَلَمم  عَلَّمَ  ےلذم اُ ( 3) لَاكْرَمُ اَ  وَرَبُّكَ  ق ْرأَْ ام  نسََٰ  .(3)( 5) يَ عْلَمْ  لَِْ  مَا لام
 تنقسم القراءة من حيث الأداء إلى قسمين هما:أنواع القراءة: -
 القراءة الصامتة.-أ

 القراءة الجهرية.-ب

 الطُّرقُ العامّة في تدريس القراءة:-
 هناك ثلاث طرُق رئيسية لتعلم القراءة للمبتدئين وهي:  
 والصوتية. الطرّيقة التَّكّيبية)الجزُئية( ويندرج تحتها طريقتان فرعيتان: الأبجدية-1
 الطريقة التحليلية)الكلية( ويندرج تحتها طريقتان فرعيتان: طريقة الكلمة والجملة.-2

 .(4)الطريقة التوليفية )التوفيقية( -3

                                                           
 .41عبد اللطيف حسين فرج: تعليم الأطفال والصفوف الأولية، ص - 1
(، 1الأردن، )ط -ا، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمانمحسن علي عطية: مهارات الاتصال اللغوي وتعليمه - 2

 .255ص 2008ه/1428
 . 2-1سورة العلق : الآية  - 3
 .83فهد خليل زايد استَّاتيجيات القراءة الحديثة، ص - 4
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 أساليب تدريس القراءة:-
 تتمّ عملية تدريس القراءة من خلال مراحل ثلاث هي:  

 التَّكيز على آلية القراءة. -
 القراءة.الفهم والتدريب على آلية  -

 .(1)تدريب على التدريب -

 مهارة التعبير والتواصل الشفوي:-3.4

يعد التعبير من أهم النشاطات الدراسية واتقانه هو الغاية في حد ذاتها وإن   ماهية التعبير: -
كان فرعا من فروع اللغة، إلا أنه الثمرة والمحصلة النهائية لها في الوقت الذي تشكل الفروع 

فهي كالشرايين للجسم ترفده بالدم ليبقى سليما...تُده النصوص  وروافد،الاخرى سواقي 
الادبية بالثروة اللغوية من مفردات وأساليب تضبطها قواعد اللغة كما يستمد من القراءة 

وهكذا يصبح التعبير ببعديه اللفظي والمعنوي ضرورة حتمية يُارسه المتعلم  مادته وأفكاره،
فهو نشاط يتخطى حدود الزمان والمكان بعداه متلازمان لا  وخارجه،داخل أقسام الدراسة 

 .      2يُكن فصل أحدهما عن الآخر لأن بنائه يتحقق بهما معا"
جاء في لسان العرب لابن منظور )مادة عبّر(:عبّر الرؤية، يعبّر عبرا وعبارةٌ  التَّعبير لغة:-

هَا ﴿ قرآن الكريم قال تعالى :وعبّر فسّرها، وأخبر بما يؤول إليه أمرها. وفي ال أيَُّ َٰٓ لْمَلَأأ  يَ   اََ۬

فَْتأونِے يَ  فِے اَ۬ ءْي   نتأمْ  إنِ رأ ا كأ ءْي  ونَ  للِرُّ .ولِ يخرج الآخرون 43يوسف الآية  ﴾تَعْبأرأ
  عن هذا المعنى.

نشئ والاسم النّشأة والنَّشاءة شأ يُ عبير أيضا. فمن الفعل أنْ وأما لفظ الإنشاء فيعني التَّ    
     بالمدّ، والإنشاء بمعنى إيجاد الشَّيء وتركيبه، وقد وردت في آيات كثيرة منها: قوله تعالى:

ثممْ اَ  ئمرَ كَبََٰ  يَجْتَنمبُونَ  لذمينَ اَ   ﴿ شَ  لام عُ  رَبَّكَ  إمنَّ  للَّمَمَ اَ  إملاَّ  وَالْفَوََٰحم سم  إمذَ  بكم أعَْلَمُ  هُوَ  لْمَغْفمرَةم اُ  وََٰ
نَّة ۥٓانَتُمُ  وَإمذَ  لَارْضم اَ  مِّنَ  انَشَأَكُم تمكُمْ  بطُوُنم  ےف أَجم نَم  أعَْلَمُ  هُوَ  أنَفُسَكُمْ  اْ تُ زكَُّو  فَلَا  أمَُّهََٰ  بمم

                                                           
 .100استَّاتيجيات القراءة الحديثة، ص :فهد خليل زايد - 1
بين النَّظريَّة والممارسة، دار الفكر العربي، عمان، الأردن،)دط(  عبد الفتاح حسن البجة :أصول تدريس اللُّغة العربيَّة -2

 -283-281ص     1999
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ونقول أنشئ فلان الكلام أو الحديث بمعنى وضعه، والإنشاء كعلم يتناول صناعة 1﴾تَّقيَٰ ام 
 .2الكتابة ومنه صبح الأعشى في صناعة الإنشاء للقلقشندي"

ونعني بها القُدرة على مُُارسة التّعبير )الحديث( والنُّطق السّليم والأداء الصّحيح للمقاطع    
الصّوتية وتناول الكلمة والرّد على السُّؤال ... عمّا في النفس من أفكار، ولتنمية هذه المهارة 

غة مناسبة لمستواه ينبغي أن تتُاح للمتعلم فُرصٌ كثيرة ومتنوّعة لممارسة التّعبير والتّواصل بل
 .(3)موظفّا من خلالها جميع الصّيغ والتَّّاكيب المكتسبة"

والتّعبير لغة هو الإبانة والإفصاح أمّا اصطلاحا فهو العمل المدرسي المنهجي الذي  
يسير وفق خُطةّ متكاملة للوصول بالمتعلم إلى مُستوى يُكّنه من ترجمة أفكاره ومشاعره 

 ته الحياتية شفهيا وكتابيا بلغة سليمة وفق نسق فكري معيّن.وأحاسيسه ومشاهداته وخبرا
ويشمل هذا التّعريف التعبير بنوعيه الكتابي والشفهي والفرق بينهما واضح فالأوّل يُنح المتعلّم 
متّسعا من الوقت للتّفكير ثم الكتابة بلغة فصيحة وسليمة مُستخدما المهارات: "كالخطّ 

لامات التَّّقيم." والثَّاني يتمُّ مشافهة دون سند ويهتّم بالقُدرات والإملاء والصّرف والنّحو وع
والمهارات الخاصّة بالنُّطق السَّليم واللُّغة الفصيحة السَّلمسَة بعيدا عن التلعْثُم مُراعيا في ذلك 

 مُارج الحروف واختيار الألفاظ.
 مهارة الكتابة:-4.4

والكلمات والجمل وفق الضّوابط المتعارف ونعني بها قُدرة المتعلّم على رسم الحروف  
عليها في قواعد اللُّغة العربية، ومهارة الكتابة كتابة وخطًّا تستلزم تقوية ربطها بالقراءة 
والاستماع والتَّعبير ومراعاة ارتباطها بالقُدرات النَّفسية والحركية للمُتعلِّم تُييزاً ورسما وخطًّا ومن 

ة إلى استغلال وتطوير دفاتر الأنشطة المتعلِّقة بالكتابة بتكثيف هُنا تأتي الدَّعوة الملمحَّ 
 .(4)التَّدريبات على قواعد الكتابة والخطِّ وضوابطه والعناية الخاصَّة برسم الخطوط والحروف"

                                                           
 . 32الآية  :سورة النجم - 1
، 1990، )دط(2ينظر الشريف قصار: تقنيات التعبير الكتابي والشفوي، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، ج - 2

 .07ص
 .139ي لمرحلة التعليم الابتدائي، ص محمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوج - 3
 .140المرجع نفسه، ص - 4
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 الإملاء:-
ي خُطْوة جوْهرية أوَّلية، ولا مجال فيها للْاختيار لأنَّ العناصر   وتعليم الإملاء أو التَّهجم

 تُكوِّن النِّظام الكتابي في اللُّغة محدودة جدًّا ولها درجة عالية من الشُّيوع ومن ثمَّة لا التي
 نستطيع أنْ نختار حروفا ونتَّك أُخري ولكن تعليم الإملاء يحتاج إلى تنظيم.

والوضع الحالي في تعليم العربية معروف لا يتقن تلاميذ المرحلة الابتدائية كتابة الكلمات  
الأمر أن نجد مُتخرِّج الجامعة يقع في أخطاء إملائية صارت من الشُّيوع بحيث ظنَّ ويصل 

ا جزء من طبيعة اللُّغة.  النَّاس أنََّّ
لقد كان المنهج في الغرب يجري في تعليم الهجاء على أساس تقابلُ الصّوت بالحرف  

بين النّظام ( لكن ذلك كان ينهض على بحوث علمية تربط Phonème- graphèmeالكتابي )
الصّوتي والكتابة على النّحو الذي قدّمه علماؤنا القُدماء في دراسة رسم المصحف. ثم بعد 
الاقتناع أنّ الهجاء يستند إلى النّظام العام للُّغة أي أنهّ يرتبط بالنّظام الصّوتي والصّرفي 

 والنّحوي والدّلالي.
( Stan Ford جامعة سان فورد)ولقد ظهرت بُحوث في هذا الاتجاه كتلك التي أجريت في 

لبرمجة حاسبيه باستخدام المفاتيح الصّوتية، ثم المفاتيح النّحوية والدّلالية، وهذا ما ينبغي أن 
 ندركه في تعليم الهجاء في العربية.

صحيح أن التّقابل بين الصّوت والحرف الكتابي في العربيّة أقوى بكثير في الانجليزية  
نّ مُقررات تعليم الهجاء يجب أنْ تكون مبنية على نظرية لغُوية شاملة. والفرنسية لكن الأهم أ

 .1والأمثلة كثيرة جدا على ارتباط الكتابة بأنظمة الصّرف والنّحو والدّلالة
ونتوقف هنا قليلا عند أكثر الأخطاء الإملائية شُيوعا لنرى ارتباطها بالأنظمة الصّرفية  

 والنّحوية والدّلالية.
وكمثال عن ذلك ما تعهده من شيوع الخلّط بين هْمزتْي القّطع والوصل، مثلا "أخرج"  

و"اخرج" لا يُُكن أن تكونا كلمة واحدة والفارق بينهما دليل على قاعدة صرفية تُؤدي إلى 
                                                           

 .97ص ، م1995  ،(دط)، الجامعية المعرفة دار التطبيقي، اللغة علم: الراجحي عبد ينظر - 1
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اختلاف الدّلالة فالُأولى فعل مزيد بالهمزة حوّلته فعلا متعدّيا يُُكن أن يُستعمل فعلا ماضيا 
ا : "أخْرج المسلم زكاة ماله". أو:" أخْرجْ زكاة مالك" أما الثانية فلا تكون إلا أمرا من أو أمر 

 الفعل الثُّلاثي اللّازم "اخُْرجُْ من هنا!".
والألف التي يُسمُّونَّا ألفًا فارقة ليست زينة وإنّما هي علامة على فروق صرفية ونحوية  

 ودلالية انظر مثلا إلى: 
 الفائز. هؤلاء لاعبو الفريق

"لاعبوا" فعل ماض والواو فيه ضمير الفاعل والفريق مفعول به، ويكون ضبط  :الأولى-
 الجملة هكذا: هؤلاء الفريق الفائز.

"لاعبو" ليست فعلا، بل هي اسم على صيغة جمع المذكّر السّالِ، وهي هُنا  :أمّا الثاّنية -
هؤلاء الفريق الفّائز والفرق كبير  خبر للمبتدأ و"الفريق" مضاف إليه، ويكون ضبط الُجميلة

أنَّ أسباب الأخطاء ناتج عن جهل من خلال ما أوردناه يتَّضح لنا .(1)في معنى الجملتين"
 وجوب العناية بتكوين المعلِّمين تكوينا جيِّدا العربيَّة وسوء تطبيقها، وهنا نقتَّح غةقواعد اللُّ 

ات  بويَّة.وإصلاحات المنظومة يسمح لهم بموُاكبة تغيرُّ  التََّّ
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .99-98، صالمرجع السابقعلم اللغة التطبيقي،  :ينظر عبد الراجحي - 1
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 :خلاصة الفصل الأوَّل

إن نجاح الممارسة الديداك  تيكية يستوجب نجاح العلاقات التفاعلية بين عناصر المثلث 
وتتأثر فتنشأ عنها تحولات تحدث داخل العملية  الديداك  تيكي لأن هذه العناصر تؤثر

كفاءة المدرس. كما أن الاستاذ لا ، فكفاءة التلميذ تستدعي بالضرورة  التعليمية/التعلمية
من المجتمع الذي يعيش  منتقاةغير ، وبعبارة أخرى متعلم لا يناسبهإلى  يُكن أن يقدم محتوى

 فيه.
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ضروري، ويجب أن تكون واضحة  لالة اللفاظ وتحديدها أمر  بط دَ الحاجة إلى ضَ  إن    
ّ  دة ويكون من واجب الباحث أن يُ د  ومُ  طالب، القارئ أن يُ  دد مدلولات ألفاه،، ومن ح

لزم عريف ، الذي يُ  الت  د مدلولات اللفاظ عند الحاجة، إلا  بتحديد ألفاه، ولا سبيل إلى تحدي
رت في، نا في عصر كثُ ة وأن  لاني، خاص  يء الفُ لاني الش  فظ الفُ  أعي  بالل  الباحث بأن يقول: إني  

هما يختار وما اللفاظ ره أي  الب الباحث في حيرة من أم  بح الط  صدت وأً المصطلحات، وتعد  
 اب )المدرسة القرآنية حديثا(.ت  لا تحديد مدلول مصطلح الكُ لذلك يجب أو   التي تفي بالغرض،

 :لالةضبط الد  -1

 ةُ بَ ت  : " الك  بَ تَ يقول ابن منظور في لسان العرب عن معنى كَ  :تعريف الكُت ابُ لغة -1.1
ا في حاجة، تابً ل، ك   بَ تُ ك  يَ  أن   ،ُ لَ أَ سَ  ي  ا، أَ نً لَا فُ  ن  لاَ فُ  بَ تَ تَ ك  قال: ا  ويُ  .،ُ خُ سُ ن  ا ت َ ابً تَ ك    كَ ابُ تَ ت  اك  

، ،ُ بَ تَ ك  تَ وكذا اس   هُ لاَ م  تَ اس   ،ُ تبَ تَ ، واك  ،ُ ط  ، خَ ،ُ بَ تَ يل: كَ وق   ل،ُ  ،ُ بَ تُ ك  يَ  أن   سأل،ُ  أي   ءَ ي  الش   ،ُ بَ تَ ك  تَ واس  
طِيرُْْوَقَالوُٓاْ نزيل العزيز قال تعالى:﴿ ، وفي الت  ،ُ تُ ب  تَ ،: كَ بتَ تَ واك   ،ُ بَ ت  : كَ ،ُ تبَ تَ واك   ليِنَْْأسَََٰ لََوَّ

ْاُُ۬

تَتَبَهَا ك  يَْْٰفَهِيَْْاََ۪ لَ۪ هِْْتُم  رَةْ ْعَليَ  ْْبُك 
ا  ،ُ سَ ف  ن َ  بَ تَ ل إذا كَ جُ ب الر  تَ تَ قال "اك  ، ويُ (1)﴾ْوَأصَِيل 

في  تُ ب  تَ تَ  اك  ة، وإني  رأتي خرجت حاج  ام   : إن  ل  طان، وفي الحديث قال ل، رجُ ل  في ديوان الس  
 أملها علي   ي  هذه القصيدة، أي  ب  تُ وتقول اك   زاةلة الغُ نفسي في جُ  تُ ب  تَ كَ   ي  وتي كذا وكذا، أَ غز  

 ريف قال رسول الله صلى الله علي، وسلم: " لا، وفي الحديث الش  2ب في،"ت  كُ  ما تابُ والك  
قال  - ولا حرج ومن كذب علي   ثوا عي   ح، وحد  م  يَ ل  رآن ف َ غير القُ  عي    بَ تَ كَ   ن   ومَ وا عي   بُ تُ ك  تَ 

، وحكى الصمعي عن أبي عمر بن (3)ار"عده من الن  أ مق  وَ ب َ تَ يَ ل  ا ف َ دً تعم  ، قال: مُ بُ سَ ح  ام: أَ هَ  
تابي ، ك  جاءت   وب  لغُ  لان  ا فقال: فُ ر إنسانً كَ ، سمع بعض العرب يقول: وذَ العلاء قال: "أن  

وب؟ فقال غُ فقلت ل، ما الل  صحيفة! ست ب  تابي؟ قال: نعم ألي  ك   تقرها، فقلت ل،، أتقول:فاح  
 ُّ قال سيبوي،: " هو ما استغنوا ببناء أكثر العدد عن بناء  أدناه  ب  تُ ، والجمع كُ (4)": الحم

                                                           

 .05سورة الفرقان: الآية :   1-
، (1ط)، 13أبو الفضل جال الدين ممد بن مكرم بن علي: لسان العرب، دار صادر، ج  :ابن منظور - 2

 .18، بيروت لبنان مادة، كتب، حرف )ك، ل(، ص 2000
،  (1ط)مسلم، أبو الحسين بن الحجاج القشيري النيسابوري: صحيح مسلم، عالم المعرفة، القاهرة، مصر،  - 3

 .1089ص، 2014
 .642صجال الدين ممد بن مكرم بن علي: لسان العرب، ابن منظور، أبو الفضل  4
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اْ﴿:  وجل   ر الزجاج قول الله عز  وراة وب، فس  طلّ الت  والكتاب مُ   ب".تُ فقالوا: ثلاثة كُ   وَلمََّ
ِّن   رسَُول   جَاءَٓهُم   ِّ  عِّندِّ  م  ِِّ۬للَّّ ق   ا ِّ ِّمَا مُصَد  ِّنَ  فَرِّيق   نَبَذَ  مَعَهُم   ل  وتوُا   الَذِّينَ  م 

ُ
 أ

ِّ  كِّتََٰبَ  ال كِّتََٰبَ  نَّهُم   ظُهُورِّهِّم   وَرَاءَٓ  الَلَّّ
َ
، وقول، تعالى جائز أن يكون 1"يَع لَمُونَ   لَ  كَأ

ورِّ ٱوَ ﴿وراة. وقول، تعالى: رآن وأن يكون الت  القُ  سۡطُورٖ   لطُّ وقيل: "الكتاب ، (2) ﴾وَكِّتََٰبٖ مَّ
رئ واة، عن اللحياني قال : وقد قُ حيفة والد  الص   تابُ ثبت على بي  آدم من أعمالهم والك  ما أُ 

تاب فمعروفان، والك   بُ ات  ا الكَ في،، وأم   بُ تَ ك  ما يُ  تابُ ا، فالك  بً ات  ا وكَ ابً ت  ا وكُ ابً تَ ولم تجدوا ك  
تب من عنده، ك  تُ  كتب: ل، أجزاء  ورجل مُ م، الكتابة. تابا: عل  تب، إك  الرجل وأك   بَ ت  وكَ 
 وا

ُ
كان الحجاج   :م الكتابة. قال الحسنعل  ب الذي يُ م، وقال اللحياني: هو المكت  : المعل  بُ ت  كَ لم
موضع  بُ تَ ما. والمك  عل  ، كان مُ ب لن  بيد المكت  عُ  قيل:ما، ومن، عل  ائف يعي  مُ ا بالط  بً ت  كَ مُ 

.. وعن المبرد: والمكَات بُ. يبُ ات  تَ : موضع تعليم الكتابة، والجمع الكَ ابُ ت  والمكتب والكُ  الكتابة
بيان، قال: ومن جعل الموضع الكتاب : الص  ابُ ت  م والكُ المعل   بُ ت  عليم، والمكَ موضع الت   بُ تَ المك  

، والجمع  كاتب    رقان أيضا. ورجل  قال لصبيان المكتب الفُ يُ  العرابي:فقد أخطأ، وعن ابن 
 ندهمع المع، لن اللم، والكتاب: الكتبة... الكاتب عندهم العاةُ تابَ ، الك  رفتُ ، وح  ة  تبَ وكَ  اب  ت  كُ 

 .قليلا"ن عنده العلم والمعرفة، وكان الكاتب عندهم عزيزا، وفيهم لعرف الكتابة يمن كان 
 لجمعهايت بذلك ا سمُ  : الخرزة، وإن  ةُ بَ ت  بقول،: "الك   بَ تَ ه( معنى كَ  390ف ابن فارس )ت عر  يُ 

 ، قال ذو الرمة )البسيط(:رزُ ، الخُ بُ تُ المخروز والكُ 
 3"وفراء غرفية أثأى خوارزها         مشلشل ضيعت، بينها الكتب

هَاعالى: ﴿ت الله ، قالضُ ر  اب، وهو الفَ تَ ومن باب الك     يُّ
َ
أ  كُتِّبَ  ءَامَنُوا   الَذِّينَ  يََٰٓ

يَامُ  عَلَي كُمُ  ِّ ، ويقال 4" ﴾تَتَّقُونَ  لَعَلَّكُم   قَب لِّكُم   مِّن الَذِّينَ  عَََ  كُتِّبَ  كَمَا الُص 

                                                           
 .(100)سورة البقرة، الآية:   1
 .2و1سورة الطور، الآية   2
ابن فارس، أبو الحسين أحمد بن زكريا القزويي : المقاييس في اللغة، تحقيّ: شهاب الدين، دار الفكر، بيروت ، لبنان،   3
 .918، ص : 2011 (1ط.)

 .182الآية  :سورة البقرة  - 4
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ا لقضين بينكما بكتاب الله  علي، وسلم: "أم  اللهقال رسول الله صلى  م : الكتابك  حُ ل  ل  
ِّنَ  رسَُول   ﴿ م،، وقال تعالى: ك  أراد بُ  1تعالى" ِّ اَ  م  رَة  صُحُفا  يَت لوُا   للَّّ طَهَّ ، أي  2" ﴾ مُّ

 قدر: الكتاب، قال الجعدي )البسيط(:ل  قال ل  ستقيمة، ويُ أحكام مُ 
 الله ما فعلا نعن  أم   كم وهل  ن  رجي            عَ خ  اب الله أَ تَ ي ك  نة عم  يااب  

   تعريف الكَتَاتيِب اصطلاحًا: -2.1
م بمبادرة جاعة حريصين سة صغيرة تت  ؤس  طلح علي، ) الجامع(: " مُ ص  اب أو ما يُ ت  الكُ   

 و، 3لاميذ"رورية، ويعتمد المعلم فيها على آباء الت  لية الض  ى أبناؤهم المعارف الو  على أن يتلق  
واستعمل  يبُ تات  ضع تعليم الكتابة والجمع الكَ ديد الباء هو مو  الكاف وتش   م  ضَ اب ب  ت  الكُ 

لكتابة، والمكان اب موضع ات  ، فالكُ 4اب"ت  وض لفظة كُ ( ع  ب  تَ ك  أحيانا ابن سحنون كلمة )مَ 
ون في، مبادئ ، ويتلق  وكتابةً  بيان العلم ويجتمعون في، لحفظ القرآن قراءةً ى في، الص  الذي يتلق  

 ين الإسلامي واللغة العربية، وبعض العلوم الخرى.الد  
طر الجزائري مثلا نجد مية باختلاف البيئة والمحيط، ففي مناطّ من القُ س  وتختلف الت    

 )الجامع( في ولاية تيارت وضواحيها.ويات عديدة )كالمسيد( في الجزائر العاصمة، سم  مُ 
الكتاتيب بأنها "مراكز صغيرة، قاعة واحدة مليئة بعشرات  -رحم، الله-ف الغزاليعر  ويُ   

ادسة عشر، كل منهم عاكف على ابعة والس  ( صبي بين الر  100تقريبا مائة ) المستويات تضم  
يخ عبد ، وقد تكون ملحقة بمسجد كبير، قال الش  5ب في، أو يقرأ من،"يكتُ وح الذي الل  

جدي في عليم المس  الت   أن : "إن  الحميد بن باديس رائد الإصلاح والتّبية في الجزائر في هذا الش  
ر الله لي في ا يس  الكتاتيب، فلم   غار إلا  قسنطينة كان قاصرا على الكبار ولم يكن للص  

                                                           
، 1981، (2)طاسماعيل، صحيح البخاري، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، بن البخاري، أبو عبد الله ممد  - 1

 .57ص 02ج: 
 .2الآية  :سورة البينة - 2
 9، ص1428، ذو القعدة 2007ممد عيسى، رسالة المسجد، السنة الخامسة، العدد الخامس،  نوفمبر  - 3
 .48ص، 1972، تونس، (2ط)ممد سحنون، آداب المعلمين، تح، حسي  عبد الوهاب ، -  4

 .7ص، 2014سلسلة من مذكرات المشاهير، دار الموعظة للنشر والتوزيع )د،ط(،  :ممد الغزالي  5-



(حديثا   القرآنية المدرسة)الكُتَّابي التَّعليم                                        الثاني الفصل  

 
54 

روسي تعليم لة دُ ( جعلت من جُ 1913عليم سنة ألف وتسعمائة وثلاثة عشر )للت   الانتساب
 .1غار" اس بتعليم الص  ل عهد للن  صغار الكتاتيب القرآنية بعد خروجهم فكان ذلك أو  

قام غالبا بجوار المسجد عليم الساسي، كان يُ وهو "مكان الت   اب  ت  والكتاتيب هي جع كُ    
اريخ ريعة والعربية، والت  الكتابة والقرآن الكريم، وشيء من علوم الش  لتعليم القراءة و 

ة أسماء حسب  رف بعد  ع  ديرها معلم ي ُ ، ويُ 2والرياضيات... وهو أشب، بالمدرسة الابتدائية اليوم"
( .. بُ يخ( أو )المؤد  ( بتيارت أو  )الش  الب  قي،( بتلمسان، و )الط  : )الفَ  منطقة وهي ل  كُ 

 ل هذا الرجل.بج  أسماء كلها تُ وهي 

 :ر الكتاتيبوُ شأة وتط  لمحة تاريخية عن ن   -3.1
تؤكد الشواهد التاريخية والواقعية أن التعليم عند المسلمين بدأ في وقت مبكر، فالمتصفح    

للسيرة النبوية يجد بيت المصطفى صلى الله علي، وسلم أول مدرسة لنشر تعاليم الدين 
ر   ل في قول، تعالى : ﴿الإسلامي والدلي نذِّ

َ
يَرتكََ  وَأ رَبِّيَ  عَشِّ

، فقد كان الحبيب 3"  ﴾الََق 
صلى الله علي، وسلم يتلقى ما يوحى إلي، من رب، فيحفظ، ويعي، ويفظ، لصحاب، رضوان الله 
عليهم أجعين، بعد ذلك كان الشرف لدار  )الرقم ابن الرقم( :"... وكان النبي صلى الله 

يجتمع بمن أسلم سرا في هذه الدار يتلوا عليهم آيات القرآن الكريم ويعلمهم علي، وسلم 
 ، وهذا امتثالا لقول، عز وجل : ﴿  4شرائع الإسلام"

 
مِّ  اق رَأ ِّاس  ِّكَ  ب  (1) خَلقََ   يالَذِّ  رَب 

نسََٰنَ اَ  خَلقََ    (2) عَلقَ    مِّن   لِّ
 
رَمُ اَ  وَرَبُّكَ  اق رَأ ِّال قَلَمِّ  عَلَّمَ  يلذِّ ا (3) لَك   عَلَّمَ  (4) ب

نسََٰنَ اَ  اريخ والمستقرئ للت      ، وهو أول ما أنزل من الذكر الحكيم. 5"  ﴾ يَع لَم    لمَ   مَا لِّ
اني للهجرة حديد في العام الث  ر وبالت  بك  يرى أن فكرة إنشاء الكتاتيب بدأت في وقت مُ 

سول العظم واية المشهورة عن الر  وضح، الر  ولة الإسلامية وهذا ما تُ شوء الد  بوية ونُ ه( الن  02)
 يعرف القراءة والكتابة منهم، أن   ن  صلى الله علي، وسلم "حين جعل فداء بعض السرى م   

                                                           
 .79، ص 1981، 03رابح تركي، الشيخ عبد الحميد بن باديس رائد الإصلاح والتّبية في الجزائر، ط - 1
 .64ممد سحنون، آداب المعلمين، ص -  2
 .213سورة الشعراء،  الآية  -  3
 .07، ص 2010، 1ممد قباني، السيرة النبوية والخلافة الراشدة، دار الصالة، ط - 4
 .5-1سورة العلّ، الآيات  - 5
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م عشرة من أطفال المسلمين ويكون هذا فداء ل،، وهذا تصرف رائع من رسول الله صلى عل  يُ 
ل حادثة من نوعها في عليم، فهذه أو  بالت   الله علي، وسلم ل، دلالة عظيمة على عناية الإسلام

، وفي هذا يقول  1نيع"نتصرا قبل، صنع مثل هذا الص  فاتحا مُ  عرف أن  تاريخ البشرية، فلم يُ 
د القلم ول من م  أية م  ة الُ م  ائع هنا أن هذا النبي المي في هذه الُ الدكتور القرضاوي: " الر  

، ومن خلال ما سبّ نفهم 2بل"بين أتباع، بكل الس   وعمل على إشاعة الكتابة ومو المية
بيل لمعرفة المور الغائبة الكتابة والقراءة ها الس    لنا أن  أن النبي صلى الله علي، وسلم قد بين  

عرف أخبار كم وتُ ن العلوم والحدو  المور وتُ  تُض بطومالها من فضل ومنافع عظيمة، لن بها 
ولم يقتصر هذا  ،ين ولا الدنيامقالتهم، ولولاها ما استقام أمر الد  الماضين وأحوالهم وسيرهم و 

التعليم في الكتاتيب على الغلمان الصغار، بل شمل الكبار منهم ويظهر ذلك  جليا فيما 
وى عن عبد الله بن سعيد بن العاص رضي الله عن، أن النبي صلى ال، علي، وسلم  أمره أن رُ 

اني )*( رحم، الله: "أن أصحاب ، وذكر الكت  3سنا"وكان كاتبا مُ  يعلم الناس الكتابة بالمدينة
مون العلم لمون شيوخا وكهولا وأحداثا، وكانوا يتعل  س  النبي صلى الله علي، وسلم كانوا يُ 

ده الشيخ البخاري رحم، الله في صحيح، إذ يقول: " وقد ، وهذا ما أك   4نن"والقرآن والس  
حابي الجليل .لقد توسعت فكرة الكتاتيب في عهد الص  5هم"بر سن  بي في كم أصحاب الن  تعل  

كل هذا و  م واحد، وأَ عل  عمر بن الخطاب رضي الله عن، حيث "أمر بجمع أبناء المسلمين على مُ 
مر إلى عامر بن عبد الله الخزاعي وطلب من، أن يعلم الطفال، ويكتب لهم على اللواح لا

اب في المدينة ت  ا يدل على هذا أن غلمان الكُ من بيت المال وم  نهم، وجعل ل، أجرا لق  أو يُ 

                                                           
 .58، صممد قباني : السيرة النبوية والخلافة الراشدة - 1
 . 40ص م،2002، (1ط) ،.يوسف القرضاوي: كتاب الرسول والعلم ،دار الصحوة، القاهرة - 2
، (2ط)ممد عبد الحي الكتاني، التّاتيب، تحقيّ: عبد الله الخالدي، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان،  -  3

 .48ص، 02ج ،ه1405
م(، سليل السرة الإدريسية 1962-ه1888/1382-ه1305)*( السيد: ممد بن الحي الكتاني الفاسي )

الشريفة، قرأ العلم على والده الجليل عبد الكريم الكتاني وعلى علماء فاس، أههر اهتماما زائدا بعلم الحديث ورجال،، 
 هو في سن العشرين فأجازهم وأجازوه. رحل إلى بلاد المشرق فدحل مصر والشام والحجاز، أدهش العلماء و 

 .234صالمرجع السابّ،  - 4
                      1981، (2)طالبخاري، أبو عبد الله ممد بن اسماعيل، صحيح البخاري، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان،  - 5

 .48صكتاب العلم، ،02ج: 
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المنورة خرجوا في يوم الخميس لاستقبال أمير المؤمنين عمر رضي الله عن، عند عودت، من رحلت، 
شديدا،  عناءً فأصابهم من السير على القدام في الذهاب والإياب  -فتح بيت المقدس–إلى 

ب الصبيان إلى الكتاب في يوم الجمعة التالي، ليستّيوا ما نالهم فأشار رضي الله عن، ألا يذه
من التعب وصار ذلك المر بعد ذلك عادة متبعة في ان يكون يوم الجمعة يوم راحة وإجازة 

، أما  1ليس للأطفال وحدهم، بل لسواهم من المشتغلين في دواوين الدولة وإدارتها..."
خيمة متحركة من خيام العسكر تنتقل مع جنود  الفاتحون الوائل فقد جعلوا الكتاب

الفاتحين، ونلاحظ هنا قضيتين مهمتين أولاها أن الكتاب )الخيمة المتحركة( وجد منذ الفتح 
انية فتمكن في أن جيوش ل،، أما الث  ؤص  عليم ويُ الإسلامي وهذا يؤكد مرجعية هذا النوع من الت  

يم لتعليم أبناءهم وهذا ما يؤكده إبراهيم التوزري بقول،: رآن الكر م القُ عل  الفاتحين كان معهم مُ 
الكثير منهم يصطحبون نساءهم  هم وترحالهم إذ  ل  صاحب الفاتحين في ح  اب كان يُ ت  الكُ  " إن  

الكتاتيب هي أبسط  إن   .2اب خيمة من خيام المعسكر"ت  لاتهم فكان الكُ وأبناءهم في تنق  
ا سلمين الفاتحين وهذا الاعتّاف نجده عند المستشرق "ريس" وم  اريخ عند الممدارس عرفها الت  

نة كانوا يجتمعون فيها ك  م  جاء في كتابات، ما يلي: "ويظهر أن، قد وجدت منذ فجر الإسلام أَ 
مون لية يتعل  هذه المواضع، كانت كالمدارس الو   في أن   س،، ولا شك  لاستظهار القرآن وتدارُ 

 .3صول الكتابة العربية ..."فيها مبادئ القرآن وأ
را في العواصم والمدن الإسلامية، فما من قرية بك  لقد انتشرت الكتاتيب انتشارا كبيرا ومُ  

بيان وهذا ما ذكره غياث بن شبيب عند ا لتعليم الص  ابً ت   وأنشئوا فيها كُ فتحها المسلمون إلا  
علينا  ر  صلى الله علي، وسلم يمُ قول،: "كان سفيان بن وهب رضي الله عن، صاحب رسول الله 

اب وعلي، عمامة قد أرخاها من ت  في الكُ  علينا ونحن غلمان في القيروان بتونس فيسلم
ابا في ت  ( كُ 300ثلاثمائة  ) "ابن حوقل د  ، وكانت الكتاتيب كثيرة جدا بيث عَ 4خلف،..."

                                                           
 .294ص، 02ممد عبد الحي الكتاني: التّاتيب، ج: - 1
، (1)طرابح تركي: التعليم القومي والشخصية الوطنية، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان،  - 2

 .88ص       1998
 .87صه، 1420، (1)طاق المكتب الإسلاميمصطفي السباعي: من روائع حضارتنا، دار الور   - 3
 ،01،ج: 1968، (2)طتحقيّ: ممد الحمدي، أبوزيد عبد الرحمان بن ممد الانصاري: معالم الإيمان،  - 4

 .120ص
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ساع ما بعضها من الات  وكان  -في جنوب إيطاليا اليوم-مدينة واحدة من مدن جزيرة صقلية 
أبا القاسم البلخي،   روى أن  ا يُ ، وم  1ضم المئات وذلك في القرن الثالث الهجري وما بعده"ي

( وكان المكان فسيحا جدا، بيث كان يتاج 3000ثلاثة ألاف )" كان ل، كتابا يتعلم في، 
ة تكن الكتاتيب خاص  ولم 2ؤونهم"شرف على شُ ب، ويُ لا  د بين طُ إلى ركوب حمار ل،، ليتّد  

بي صلى ا يدل على هذا قول الن  بالغلمان بل كان للبنات والكبيرات الميات منها نصيب وم  
متيها ملة ، كما عل  قية الن  مي حفصة رُ فاء بنت عبد الله العدوية: " عل  الله علي، وسلم للش  

ام ك  ، أو في بيوت الحُ ةمعظم كتاتيب البنات في البيوت الخاص  "، حيث  كانت 3الكتابة"
وكان لا  4زاهة"صور الميسورين من أهل الخير والفضل والن  لماء والمحسنين الواسعة، أو في قُ والعُ 

امة في قراءة لّ والعفاف ومن الخبرة الت   من اشتهر بسن الخُ اب إلا  ت  عليم في الكُ  مهنة الت  يتولى  
ما، إضافة إلى معرفة علوم العربية ه  ومعرفة علوم  ريف القرآن الكريم، والإلمام بالحديث الش  

 عند البنات والبنين. الابتدائيةقافة الساسية ن الث  كو  ونحوها من العلوم المساندة التي تُ 
ذكر بعض المشاهير من المعلمين والمعلمات الذين  ولقد رأيت أن، من الواجب علي    

بمجهوداتهم في سبيل نشر العلم والمعرفة،  ي   ا م  رفانً د أسماءهم، وذلك ع  اريخ وخل  ذكرهم الت  
رتي هذه من سجلات الإحصاء ذك  ليست مُ   لم أذكر هذه السماء لنها أسماء فقط إذ  ي   وإن  

قيمة العصر بمن يمتازون من أهل،، وعلى  اريخ، لن  ا دليل ذلك من الت  وإنا أنجزتها  على أنه  
باره ومنزلت، من المقارنة بين، وبين سائر العصور، وقد حسب كثرتهم وقلتهم يكون وزن اعت

أسقطت الكثيرين منهم واقتصرت على ذكر النخبة كشاهد على ما زخرت ب، الكتاتيب من 
 العصور. معلمين ومربيات على مر  

من مشاهير المعلمين أذكر على سبيل المثال :"أسد بن الفرات فاتح صقلية، الذي و   
ه( وكان قد عمل في بداية حيات، معلما 213ان وثلاثة عشر هجرية ) استشهد فيها سنة مائت

للغلمان ثم رحل إلى المشرق للاستزادة من العلم ثم تولى القضاء في القيروان، ثم فتح صقلية  
                                                           

 .120صالمرجع نفس،، -  1
القاضي أبي الفضل عياض: تراتيب المدارك وتقريب المسالك، تحقيّ: ممد سالم هاشم، دار الكتب العلمية بيروت، 2-

 .299ص ،1968، (1)طلبنان 
 .299ص، 1986،(6ط)ممود مهدي الإستانبولي: تحفة العروس المكتب الإسلامي ، بيروت، لبنان،  - 3
 .349صالمرجع نفس،،  - 4
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، ومنهم: 1واستشهد فيها، اشتهر بالاستقامة والشجاعة وسعة العلم والفق، في الدين"
   2الثالث الهجري، وكان من الصالحين المخبتين..." "حسنون الدباغ الذي عاش في القرن

ومن المعلمين والمؤدبين: " مرز بن خلف بن أبي رزين، كان يعلم الصبيان علوم الدين والعربية 
   3هجري" 413والخلاق والفضائل ، عاش بتونس وكان ورعا جليلا مهابا، توفي سنة 

وقيس بن سعد، وعطاء  ومنهم :"صالح الكلبي، وأبو عبد الرحمان السلمي، ومعبد الجهمي
ابن أبي رباح،  والكميت الشاعر، وعبد الحميد كاتب بي  أمية، وأبو عبيد القاسم بن سلام 

كما يروي أيضا: أن، كان الكثير من المعلمات   4والزهري، والعمش، والحجاج بن يوسف..."
د التاريخ أسماء نساء اتي كان يقمن بمهمة التعليم الجليلة في بيوتهن، وكم خل  الفاضلات اللو 

ة، وغيرها من العلوم المساعدة في الكتاتيب ثم ين والعربية والثقافة العام  من علوم الد  تعل  
سرية، لُ وا والاجتماعيةقافية نمية العلمية والث  قدم المعرفي، والمشاركة في الت  من في تعزيز الت  هأس  

فاء بنت عبد الله العدوية، وعابدة الجهنية المتوفاة حابية "الش  : الص   أذكر على سبيل المثال
ه( وأيغر بنت عبد الله التّكية، وشمس 348ببغداد في عام ثلاثمائة وثمانية وأربعين هجري )

 ين وعائشة بنت إبراهيم الغديرالضحى بنت ممد الواعض، وعائشة زوجة شجاع الد  
الهماء بنت و قندي، ووجيهة بنت المؤدب، ورقية بنت عبد  السلام، مر  وفاطمة بنت ممد الس  

5يي، وزينب بنت علي السبكي"
. 

 :ثمانيغة العربية في العهد العُ عليم ومكانة الل  الت   -2
لتها وانصهرت في بوتقتها منذ الفتح هلت الجزائر مافظة على الثقافة العربية التي تقب    

حافظت على هذه اللغة بصلابة نادرة المثيل، أسهمت في  الية ل، إذ  الإسلامي وعبر القرون الت  
إثراء التّاث العربي الإسلامي بكثير من الإنتاج والشروع والتعليقات والمؤلفات القيمة، 

، وانتفعت بالتيارات الثقافية العربية التي قدمت إليها من الندلس والقطار العربية الخرى
                                                           

ت(، ج: -ط(، )د-أبي العربي ممد بن أحمد بن تميم، طبقات علماء إفريقيا، دار الكتاب ، بيروت ، لبنان ، )د-  1
 .84و83ص 02

 .64صالمرجع نفس،،  - 2
 .84صالقاضي أبي الفضل عياض: تراتيب المدارك وتقريب المسالك،  - 3
 .48صممد سحنون: آداب المعلمين،  - 4
 .64المرجع نفس،،  :  - 5



(حديثا   القرآنية المدرسة)الكُتَّابي التَّعليم                                        الثاني الفصل  

 
59 

فازدهرت اللغة العربية بفضل هذه المدارس والجامعات الموجودة في كل من تلمسان، ووهران، 
وبجاية، وقسنطينة التي كانت مصدر إشعاع ثقافي باهر، وهكذا أصبحت لتعلقها في النفوس، 
ومكانتها هي الوسيلة والداة في كل المجالات الإدارية والعلمية والعسكرية، وهكذا كانت 

  1صاغ باللغة العربية.ولة الجزائرية تُ وثائّ الرسمية للد  جيع ال
رت تها الجزائر، وقبلتها بكل صدق وإخلاص كلغة رسمية، وأث  وبهذه اللغة التي احتضنها وتبن  

دت حضارتها كلها من خلالها الثقافة العربية الإسلامية بإنتاج علمي وثقافي وأدبي عظيم وشي  
عثمان سعدي: "أصبح القطر الجزائري ينتمي إلى وطن واحد كبير بهذه اللغة وفي هذا يقول 

هو الوطن العربي، والجزائريون ينتسبون إلى مموعة بشرية واحدة هي المة العربية يربطهم مع 
شعوبها الخرى تاريخ واحد، وينتمون جيعا إلى حوض حضاري واحد كبير هو الوطن العربي 

 )سبي وقد حكم العثمانيون الجزائر من سنةر إلى حد ن  بت الجزائ، وبهذا تعر   2الحضاري"
 .(م1830 )إلى سنة(م 1516

ا قدم العثمانيون إلى الجزائر "بقيت هذه المراكز على حالها تحافظ على نشر اللغة العربية م   ل   
كما بقيت هي السائدة كلغة دين وعلم وثقافة، كما بقيت جيع المؤسسات التعليمية العربية 

يدرس فيها باللغة العربية فقط بل كانت هذه الفتّة على الرغم ما أصابها من فتن  قائمة
واضطرابات وأزمات بمثابة المعبر الزمي  الذي حافظ على قيم الجزائر الحضارية وتراثها 

المتميز باختيار  ألجزائريالإسلامي العربي، هذا فضلا من أنها فتّة اكتمل أثنائها كيان الشعب 
 .3"واجتماعيةأنظمة اقتصادية  سم حدود ووضع قوانين إدارية، وسن  عاصمت، ور 

لقد شهدت القرون الثلاثة التي حكم فيها العثمانيون الجزائر انتشارا واسعا للتعليم  
عليمية والكتاتيب سات الت  وايا، والمؤس  بمختلف مراحل، وأنواع،، مع كثرة المدارس والمساجد والز  

سواء حيث نجد  اهتمام كبير ب، من طرف العثمانيين والجزائريين على حد  التي احتضنت، مع 

                                                           
ينظر: عبد الرحمان لامة: التعريب في الجزائر من خلال  الوثائّ الرسمية ، مكتبة الشعب الشركة الوطنية للكتاب،  - 1
 .14-13ص، 1981الجزائر،  (1ط)

، (د ت)، القاهرة، مصر، (1ط)عثمان سعدي، قصة التعريب في الجزائر، دار الكتاب العربي للطباعة والنشر،  - 2
 .18ص
 .139ص، 1984ناصر الدين سعيدوني: دراسات وأباث في تاريخ الجزائر، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر،  - 3
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المؤرخ أبو القاسم سعد الله يقول: "أن كثيرا من المصادر تحدثت على انتشار التعليم في 
، للعلم واحتّام، ب  عليم وحُ الجزائر خلال العهد العثماني، وعن استعداد الشعب للت  

حتى كان لا يخلو منها حي  الابتدائية.وقد كثرت في الجزائر الكتاتيب والمدارس 1مين"للمعل  
( وروزي، Fanter Dibareديباري الفرنسي ) يفانتور وقد ذكر كل من  ،من الحياء في المدن

مين في ( أيضا، وتقارير الباحثين غداة الاحتلال التي أثبتت أن عدد المتعل  Rozierالفرنسي )
) أوجيب         مين في فرنسا، كما يشهد على ذلك كان يفوق عدد المتعل  الجزائر عندئذ  

ة نأي س–م 1830عليم في الجزائر خلال كومب( حيث نجده يقول: "ما لاشك في، أن الت  
ا هو علي، الآن، فقد كان هناك أكثر من ألفي م  لًا كان أكثر انتشارا وأحسن حا  -الاحتلال

 الاستعمار عن مئات المساجد، وقد أغلّ جات، المختلفة فضلًا عليم بدر ( مدرسة للت  2000)
عليم في الجزائر في هذه ، والدليل على انتشار العلم والت   2ة"الفرنسي هذه المدارس العربية بالقو  

دنهم مثل: القسنطيي ، والبوني، والمستغاني، الفتّة الزمنية وجود علماء ينتسبون إلى مُ 
ي، والبجاوي...إلخ، " وقد كانت مدينة الجزائر كري والتبس  س  والبَ والتلمساني، والوهراني 

( جامعات تقد 10( مدرسة، وفي القطر بأكمل، كانت هناك عشر )100تشمل على مئة )
 القرآنللطلبة تعليما عاليا، وهي موزعة على مختلف أنحاء البلاد، يومها الطلبة بعد حفظ 

ة ط  جدت في هذا العهد سياسة رشيدة وخُ ، وقد وُ 3" والثانوية الابتدائيةوإنهاء المرحلتين 
عليم ماني وللجميع، وكان هناك عب كون الت  تلف طبقات الش  عليم بين مخُ مرسومة لتعميم الت  

اء من دول مشرقية ف  تشجيع للعلماء والمعلمين، كما عملت السلطة على جلب العلماء الك  
لى حد قول أبو القاسم: "ويمكننا أن نلاحظ حول ومغربية وتسهيل إقامتهم بالجزائر وهذا ع

التعليم شب، سياسة عثمانية في تبادل الساتذة مع البلاد الإسلامية الخرى، فقد سمح 
وهيف فيها، كما سمحوا دريس والت  العثمانيون للعلماء غير الجزائريين باستيطان الجزائر والت  

لمعاهد الإسلامية خارج الجزائر، حتى مع البلاد التي  لماء الجزائر وطلبتها أن ينشدوا العلم باعُ ل  

                                                           
 .52صأبو القاسم سعد الله: تجارب في الدب والرحلة ،  - 1

           1965 )دط(أنور الجندي: الفكر والثقافة المعاصرة في شمال إفريقيا، الدار القومية للطباعة والنشر، القاهرة، مصر،  2-
 .132ص
 .6ص، 1973ئرالجزا(1)طحمدان خوجة: المرآة، تقديم وتعريب ممد العربي الزبيري، ش،و،ن،ت،  -  3
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 ، وبهذا العمل استطاعت المراكز الثقافية في الجزائر أن  1رات سياسية"كان بينها وبينهم توت  
ة والمدينة لة الوثيقة التي تربطها بالمراكز الثقافية والعلمية العريقة، كالقاهرة ومك  افظ على الص  تحُ 

تونة الذي كان ل، الفضل في تكوين عدد كبير من الجزائريين والمفكرين وبغداد، وجامع الزي
 ء.والعلماء الجلا  

 ثماني:غة العربية في عهد العُ انتشار تعليم الل   -1.2
الاهتمام بالعلم والجهود المبذولة في سبيل طلب، ونشره نابعة من ديننا الحنيف  إن         

م، لله خشية، وطلب، عبادة، تعل   موا العلم، فإن  وعملا بقول، صلى الله علي، وسلم:" تعل  
كرت، تسبيح، والبحث عن، جهاد، وتعليم، لمن لا يعلم، صدقة، وبذل، لهل، قربة"، ولهذا ا ذومُ 

فيس في سبيل الوصول إلي،، ونظرا لما تحمل، اللغة العربية لجزائريون النفس والن  فقد بذل ا
كر الحكيم فإن،: " من الممكن القول أن اللغة العربية كانت بصفتها اللسان الذي جاء ب، الذ  

الفرنسي، لغة العلم والدب والإدارة، فضلا عن كونها لغة العقيدة  الاحتلالفي الجزائر قبل 
دين بها، وأن، كانت في الجزائر شبكة واسعة من الزوايا والرابطات التي كانت مهد اللغة التي ت

، والادلة على ذلك كثيرة لا حصر لها 2العربية والثقافة العربية الإسلامية والإرشاد الديي "
نذكر منها على سبيل المثال قول احمد طالب الإبراهيمي:" إن جيع الوثائّ المتوفرة عن 

م تشهد بأن بلادنا قد ازدهرت فيها الثقافة، وهذه الثقافة المنقولة 1830ر قبل عام الجزائ
بالرواية تتألف بالدرجة الولى من الشروح للمصنفات، ومن الحواشي على الشروح، ولعلها  
كانت فقيرة من حيث المؤلفات المبتكرة، ولكنها تظل ثقافة وطنية أصيلة... على أن رصيد 

أنها كانت تستمد قوتها من التّاث القومي وتستخدم اللغة القومية للتعبير عن هذه الثقافة هو 
، ولم نذكر لغة أخرى أو ثقافة أخرى غير العربية وهذا نتيجة كون التعليم كل، كان 3ذاتها"

( :" لقد كان mourice poulardيمارس باللغة العربية وهذا على حد قول موريس بولار )

                                                           

 .322ص، 1981الجزائر، (، 1)ط، الشركة الوطنية للتوزيع، 1ابو القاسم سعد الله: تاريخ الجزائر الثقافي، ج  1-
، دمشّ،  (1ط)شحادة الخوري: القضية اللغوية في الجزائر وانتصار اللغة العربية، مطبعة الكاتب العربي ،   2-

 .63م ،ص1991
، الجزائر، 26احمد طالب الإبراهيمي: تخليص الثقافة الجزائرية من الشوائب الاستعمارية، ملة الثقافة، العدد  - 3

 . 40ص 1975
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الفرنسي يسير كل، باللغة العربية من بدايت، إلى نهايت، ...  الاحتلال التعليم في الجزائر قبل
   1وكان مزدهرا إلى حد كبير"

وما كان هذا ليحدث لو وجدنا العثمانيين يقيمون مدارس لنفسهم وأبنائهم   
نهم كية على الجزائريين، ويرغمو غة التّ  و وجدنا التراك يفرضون الل  أيدرسون فيها اللغة التّكية، 

مها في مدارسهم لكن شيئا من هذا لم يدث بل إن العثمانيين أعطوا كل عنايتهم على تعل  
غة مها،  فانتشرت الل  عل  غة العربية فتعلموها وعلموها لبنائهم وشجعوا من يُ واهتمامهم لل  

بها  تن  طب... وغُ ونت ودونت بها جيع العلوم والفنون، فقيلت بها الشعار والمدائح والخُ 
حات والزجال وبنيت بها الحضارة الإسلامية خلال حكم العثمانيين في القصائد والموش  

لم يجد لغة أخرى غير العربية يخاطب بها الشعب الجزائري، ويتج،  الاستعمارالجزائر ولما دخل 
غة، ويقول حمدان خوجة:" تدل على ذلك بنداءات، إلي،، ويمضي المعاهدات مع، بهذه الل  

الفرنسي حيث كتبت كلها باللغة العربية  الاحتلالاهدات التي أبرمت بين الجزائريين وقادة المع
الفرنسي لم يجدوا غير  الاحتلالا دخلت جيوش ولم   الاحتلالفعشية  2غة التّكية"وليس بالل  
 الاستعماريةصلوا بها مع، ليبلغوه أهداف حملتهم خاطبوا بها الشعب الجزائري ويت  العربية ليُ 

وكان الفرنسيون عشية اليوم الذي نزلوا في، البر الجزائري قد وزعوا بيانا كاملا باللغة العربية 
 3وضحوا في، على لسان القائد الفرنسي أهداف الحملة "

من خلال ما سبّ لا يسعنا إلا أن نقول أن العربية قد عرفت ازدهارا لابأس ب، وحافظت    
 الاستعمارعديدة، منذ الفتح الإسلامي إلى اليوم الذي دخل في، على كيانها طيلة قرون 

سان العربي، بل منهم عوا الل  م  شج  أنه   ا إلا  ونوا عربً كالظالم، وإن العثمانيين رغم كونهم لم ي
راسلات،، ثم عملوا ديث، وكتابات، وتأليف، وفي مُ حم اللغة العربية وأتقنها واستعملها في من تعل  

للغة ونشر مختلف العلوم والفنون التي تكتب بها من خلال إنشاء المراكز الثقافية على نشر ا

                                                           
1- Mourice paulard, enseignement en Algérie avant 1830   

 .265صحمدان خوجة ، المرآة،  -  2
البيان كاملا في كتاب: أباث وأمراء في تاريخ الجزائر، الجزء الثالث، للدكتور أبو القاسم سعد الله، دار المغرب   3-

 .  199 - 196ص، 1990 (،2)ط، لبنان،بيروتالإسلامي 
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العديدة من مدارس ومساجد وزوايا وكتاتيب ومكتبات خاصة وعامة ونوادي ثقافية مازالت 
 شاهدة إلى يومنا هذا.   

 الفرنسي: الاستعمارغة العربية في عهد عليم والل  وضع الت   -2.2
ألقينا نظرة وجيزة عن حالة التعليم واللغة العربية في عهد الحماية العثمانية وما  بعد أن        

كانت علي، من ازدهار وتقدم وتحضر ورقي، سنعود ونستقرئ التاريخ مرة أخرى عما فعل، 
الجيش الفرنسي الهمجي الذي يدعي التحضر والتقدم والديمقراطية التي لا يطبقها إلا على 

 طي .شعب، وفي تراب، الو 
كما هو معلوم لدى العام والخاص أن الذين دخلوا الجزائر متلين كان أغلبهم من الميين 
والجهلة الذين لا علم لهم ولا ثقافة ولا ضمير فقد كانوا مرمين أخرجوا من السجون وشجنوا 
حقدا وكرها ضد الشعب الجزائري وكل مال، صلة بضارت، وتاريخ،، وهويت، ولكي ينفذ حطت، 

بيثة كان يعلم أن المراكز والمؤسسات التعليمية ستكون حاجزا قويا ومانعا كبيرا في تحقيّ الخ
طرا على بقائ، خلان شك  أهداف، التي جاء من أجلها ووجد أن الثقافة واللغة العربية يُ 

يين، ويسلبهم حريتهم من أن يكم م  أُ  هل ل، أن  يكم جهلةً أن، من الس   إذ   واستمراره
فيس، وهكذا عمل تعلمين ينادون عن حريتهم ويبذلون من أجلها النفس والن   مُ تمدرسينمُ 

 نور المعرفة. إطفاءجادا على 
ب، سب  يمكن أن تُ ما سات، و ؤديها هذه المراكز والمؤس  طيل الوهيفة التي تُ عومن أجل ت  

الزوايا عمل المستعمر على إزاحتها من طريق، "حيث قام بتهديم معظم  عنيف من صراع
  1س مكانها مدارس تبشيرية فرنسية".إلى إسطبلات أو الكنائس، وأس   وتحويلها والمساجد

وا فسادا في هذه الرض ثم عاكما ان هناك شهادات تاريخية من الفرنسيين انفسهم تثبت أنه  
عام  ة( شهادة صرية في تقرير لجنD K. Alexiم المؤرخ الفرنسي دوتوكوفيل )اهرة، فقد قد  الط  

حاجات  صة لسد  ص  تحوذنا على جيع الموارد والتي كانت مخُ قال في،: "لقد اس   (1847)
منا ة ل،، ولقد هد  عد  مومي، وصرنا نستعملها في غير ما كانت مُ عليم العُ المعوزين وللت  

                                                           
ة ، رسال1939-1931ها، ف  حُ حشلاف علي، المرافّ السياسية لجمعية العلماء المسلمين الجزائريين من خلال صُ  - 1

 .73ص، 1994ماجيستّ جامعة الجزائر، معلم الإعلام والاتصال، 
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الانوار من حولنا  انطفأتتنا المحاضر، لقد سات الخيرية، وتركنا المدارس تندثر، وشت  المؤس  
ؤسا نا المجتمع الجزائري، أكثر بُ نا صير  ف انتداب رجال الدين والقانون ومعنى ذلك أن  وتوق  

وعمل المستعمر بعد ذلك جاهدا   1وفوضى وجهلا وبربرة، أكثر ما كان علي، قبل أن نعرف،"
زائر جزء من فرنسا ن الجأعليم من جديد فأصدر القوانين والمراسيم معتبرا بأن لا ييا الت  

وتوالت قرارات المستعمر فكان منها ذلك القرار الذي يهدف إلى فرنسة الإدارة سنة 
قضاءنا الجزائي والعقابي  لغتنا هي اللغة الحاكمة فإن   الذي جاء في،" لا ننسى أن  (1849)
بر أكتو  18 )ر أحكاما على العرب الذين يقفون في ساحت، بهذه اللغة... وأصدرتد  ص  يُ 

 2ربية إلا برخصة من الحكومة"عمرسوما يقضي بعدم فتح مدارس  (1892
ة في حّ فحعليم حيث تضمن موادا مُ صدر قانون خاص بمهنة الت   (1904)وفي سنة   

عب الجزائري، وهذا كل، من أجل إغلاق ما تبقى من المدارس العاملة، ووضعت فرنسا الش  
لصا لفرنسا و ينتمي أن يكون المعلم مخُ  التعليم "إلا  شروطا تعجيزية من أجل منح رخصة 

لطريقة مخلصة لفرنسا، وبعد ذلك يشتّط أن لا يزيد عدد التلاميذ عن ثمانية وهناك رخص 
ترفض عدم قبول أكثر من تلميذين في المدرسة وأن تجري الدروس خارج أوقات التعليم في 

فية التي كانت تقوم بها فرنسا هو كان عسُ ت  وكل هذه الممارسات ال3المدارس العامة الفرنسية"
من أجل فرض لغت، ونفوذه والقضاء على اللغة العربية والهوية الاسلامية للجزائريين، وبدأ 

غة الفرنسية عليم بالل  ارس فيها الت  خرى بديلة يمُ سات تعليمية أُ ؤس  المستعمر في إنشاء مراكز ومُ 
رفض الفرنسيون في الول أن يدخل الجزائريون  فقد تم: "إنشاء المدارس الجنبية وقد

ولغويا عليهم، فحينما عقد  واقتصاديال خطرا سياسيا شك  مدارسهم لن ذلك في نظرهم يُ 
بول عدد قليل من الجزائريين أعضاؤه على قُ  وافّ،  (1898)سنة ئر مؤتمر المستعمرين في الجزا

منهم أن تعليم الجزائريين ينطوي على ماذير حقيقية في المضمار  اعتبارا، الابتدائيةفي المدارس 

                                                           
،  (1ط)مصطفى الشرف، الجزائر الامة والمجتمع، ترجة جنيفي بن عيسى، المؤسسة الوطنية للكتاب ، الجزائر، -  1

 .314ص 1983
، 1985ة للكتاب، الجزائر، أحمد الخطيب : جعية العلماء المسلمين ودورها الإصلاحي في الجزائر، المؤسسة الوطني- 2

 .64ص
 .212ص، 1، ج1830/1962صالح عوض، معركة الإسلام والصليبية، - 3
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كان   1عليم نهائيا"سبة للمستعمر وأعرب المستعمر عن رغبت، في إلغاء هذا الت  بالن   الاقتصادي
لات التّبية الفرنسيين الذي اح فيها أحد رجهذا في المرحلة الولى ثم جاءت الحقيقة التي صر  

وفتح المدارس للجزائريين حيث قال: "ليس الغرض من فتح  انتشارمن الحقيقي  ضر غبين ال
أوفولتيره  روسوجان جاك  ن عقولا من عقل مونتسكيو أوكو  ن  المدارس في شمال إفريقيا أن 

اللغة العربية معدوما تماما في المرحلة  حظ  وبهذا أصبح 2ل لغة بلغة وعادات بعادات" بد  وإنا لنُ 
عليم المدرسي نظاما المستعمر الفرنسي أن يبسط سيطرت، على الت   استطاع ، وبذلكالابتدائية

 ة.غة وماد  ة ومنهجا ولُ ط  وخُ 
 –عنصرين بشريين يكونان المجتمع الجزائري ها: المازيغ  أهم   لقد أدرك المستعمر أن    
ق بينهم فر  نصرين فحاول جاهدا أن يُ والعرب، ولاحظ التفاهم الوثيّ بين هذين العُ  -البربر
س  الوسائل "بدأت ماولات التعليم في بلاد القبائل البربرية قبل سائر مناطّ الجزائر وأس  بشتى  

دة قامت بتوعية البربر تعد  مدارس مُ (  1880-1973) ما بينفيها الآباء البيض )الرهبان( 
ى وسائل وماولة فصلهم عن العرب لإضعاف الجبهة المحلية وكانت ماولة تنصيرهم إحد

في  الاجتماعيك ماسُ لقد أدرك المستدمر "أن الت   3تقريبهم من ميط الوروبيين والمستوطنين"
ف ويلين بقدر ماضي المجتمع مع وحدة اللغة، ويضعُ  متانةد حبل، ا يشت  بلد من العالم، إن   أي  

تعمر جهودا المس ذلولهذا ب 4هلهل نسيج،"وهن عظم، ويُ ت جهده ويُ فت  د لغوي يُ من تعد  
رقة بين العرب ارة لإحياء اللغة البربرية بلهجاتها المختلفة وذلك من أجل إحداث الفُ جب  

 والمازيغ".
فوا كتابا في تاريخ آداب البربرية، بروف هجات البربرية، كما أل  على كتابة الل   ا"وأقدمو   
ة بها، وقواميس تضبط كلماتها، رغم أنها لم تكن  غة قواعد خاص  كما وضعت لهذه الل  5لاتينية"

مكتوبة من قبل فما هي إلا لهجات منطوقة، ونشرت الكتابات والبحوث والدراسات 
                                                           

 .64ص ،2010(، 1ط)نور سلمان: الدب الجزائري في رحاب الرفض والتحرير، دار العلم للملايين، - 1
، بيروت، (1ط)لغرب الإسلامي، ، دار ا1934/1954صالح خرفي، شهيد الثورة أحمد رضا حوحو في الحجار، - 2

 .29ص، 1992 لبنان
 . 80 -79ص نور سلمان: الدب الجزائري في رحاب الرفض والتحرير،- 3
 .29ص، 2013، سنة (1ط)عبد العلي الودغيري: لغة المة ولغة الم، دار الكتب العلمية،  بيروت، لبنان، - 4
 .84صرير، نور سلمان: الدب الجزائري في رحاب الرفض والتح - 5
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المختلفة التي تتحدث عن هذه اللغة وهذا ما أههره علال الفاسي في قول،: "أنشأت فرنسا 
م بتأليف لجنة (1915)قرارا سنة  غة البربرية وصدرا لل  ا عاليً باط معهدً في الر   (1917)سنة 

صدرت نشرة ة، وأُ الحماية العام   باط برئاسة سكرتيرالباث البربرية، وتأليف لجنة في الر  
 1خرى للبحث في تنظيم القضاء البربري"نشئت لجنة أُ عنوانها )الرشيف البربري( كما أُ 

غوية في دية الل  عدُ لاحظ أن فرنسا تسعى بكل ما تملك لفرض الت  من خلال ما سبّ نُ   
عددية وإنا للمحافظة على دور فعال للغتها الفرنسية ا منها في الت  ب  ستعمراتها وهذا ليس حُ مُ 

عم المادي م الد  قد  قابل ذلك تُ مُ كلها، وهي في   الفرانكفونيةداخل هذه الدول والمجموعة 
افظ على وضعية لغتها الفرنسية تحُ ول التي اسي لكل الد  والسي   والاقتصاديقي  والمعنوي والت  

 غة العربية.على حساب الل  
عددية ّ المر بالت  قابل، خطاب مغاير حين يتعل  لكن هذا الخطاب الخارجي لفرنسا يُ   

غوية يعلم أن فرنسا تنهج داخليا سياسة لُ  اب الفرنسي نفس،، فالكل  غوية داخل التّ  الل  
غات الوطنية المحلية وأنها حاربت بضراوة وشراسة كل الل   دة طيلة القرنين الماضيين،تشد  مُ 

غات وربي لحماية الل  ليل على ذلك حين صدر الميثاق الُ والد   والإقليمية الواقعة داخل حدودها
 1999)عت سنة لم تقبل ب، فرنسا كاملا، وإنا وق   (1992)يات سنة الإقليمية ولغات القل  

نقطة هي مموع ما يشمل علي، الميثاق،  (98)نقطة من، فقط، من أصل  (39)على قبول (
صادق في جلة دول أوروبية فرنسا لم تُ  برا على ورق لن  ح   لي هل  وقيع الو  وحتى هذا الت  

:"لغة  على أن   ستورها ينص  دُ  الآن بشكل قانوني ونهائي على الميثاق بدعوى أن   خرى لحد  أُ 
 2فرنسية"الجمهورية هي ال

غة العربية وإضعافها نسة المجتمع الجزائري من أجل ضرب الل  ر  ف َ لى إ لقد سعى المستعمر  
قول والفكار وتبديد دم العُ هالحضاري و  الاحتواءوالقضاء عليها، وهو هدف هام لتحقيّ 

ة الجزائرية وهو ما لخص، الدكتور عبد الله الركيبي في قول، :"على أن م  ، الُ يالفضاء الثقافي لمرجع
الفرنسيين لبلادنا، ليس  احتلالسة بعد سي  مة ومدروسة ومُ نظ  الفرنسية بدا بصورة مُ  انتشار

 ساعد على بث  غة تُ فالل   احتلالهممن أجل تثقيف الشعب الجزائري، ولكن بقصد ترسيخ 
                                                           

 .116ص، 1948 (،1)طفي المغرب العربي، مطبعة الرسالة ، القاهرة، مصر، الاستقلاليةالحركات  :علال الفاسي- 1
 .29صينظر: عبد العلي الود غيري، لغة المة ولغة الم، - 2
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كمهم، وكلاها يخدم الهدف الذي ة العسكرية في توطيد حُ قو  أفكارهم مثلما تساعدهم ال
جاؤوا من أجل، وهو السيطرة المادية والروحية على الشعب الجزائري، فاللغة هنا لا تقوم 

ل الهيمنة غسل العقل وجعل، مستعدا لتقب  ببوهيفة تعليمية ثقافية روحية ونفسية ولكن تقوم 
1الحضاري" والاحتواءالجنبية 

. 

 ة:م  مات الُ قو  حافظة على مُ دور الكتاتيب في المُ  -3.2
خصية الوطنية جل مو الش  أطبقها فرنسا من جهيل التي كانت تُ أمام سياسة الت    

كا بدين، الإسلامي ولغت، العربية، كانت د الشعب الجزائري إلا قوة وتمس  ز الجزائرية التي لم ت
ل وماولة فرنسة المجتمع الجزائري وإدماج، بواسطة الكتاتيب بديلا ودرعا واقيا لحالة التجهي

مة يخن لهذا الخطر الش  تعليم، ونشر لغت، واقتّاح تجنيس، فتفط   –عبد الحميد بن باديس  العلا 
عملوا على تعليم الصبيان والبنات وذلك ف ن كتاب اللهدمو خ الذين يخو يوالش   -رخم، الله

ريعة مين مبادئ الش  لتلقين هؤلاء المتعل   والمدارس والمعاهدبتأسيس الكتاتيب القرآنية والمساجد 
دية غة العربية وإقرار الدراسات الإسلامية للحفاظ على العقيدة المحم  الإسلامية وقواعد الل  

بمكارم  والالتزامفاع عن الفكر الشعري ي ، والد  ف الس  صوُ ل الت  وعلى المذهب المالكي، وتمث  
 قال: "إناالنبياء والمرسلين ممد صلى الله علي، وسلم حيث  دُ بها سي   الاخلاق التي جاء

 .2م مكارم الخلاق"تم  بعثت لُ 
ور ، والد  ةبويالتّ   وَهيفة، والةعليميالت  وهيفة كثيرة كال  وهائفلقد قامت الكتاتيب ب  

رين العديد من العلماء والمفك  ج منها كما تخر    الخ،ور الخلاقي... ور القومي، والد  الوطي  والد  
يخ عبد الحميد بن باديس، وقد اشتهروا في العالم الإسلامي مغربا ومشرقا، كالش   والمثق فين،

، وممد العيد خليفة، والعربي زكريافدي ورة مُ وشاعر الث   الإبراهيمي،يخ البشير والش  
هاد ومقاومة العدو الفرنسي ضاف إلى ذلك طلبتها الذين شاركوا في الج، ويُ الخالتبسي...

هيد العربي بن مهيدي بكل بسالة واستماتة نذكر منهم على سبيل المثال لا الحصر: الش  
 ئيس الراحل هواري بومدين...إلخ.برى التي أذهلت كل العالم والر  ورة الجزائرية الكُ مهندس الث  

                                                           
 .55، ص 1993،  (1ط)عبد الله الركيبي، الفرانكفونية مشرقا ومغربا، دار المة، الجزائر، - 1
 .273 :البخاري: الدب المفرد، باب حسن الخلّ، رقم- 2
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حيلتها الخبيثة من  ي أههره الشعب الجزائري لجأت فرنسا إلىذوأمام هذا الصمود ال  
عليم العربية أن تفتح فيها أن، :"لا يجوز لمكاتب الت   ما جاءخلال إصدار تعليمات من بين 

في المدرسة الفرنسية، وذلك  الت دريسعليم أثناء ساعات أبوابها للأولاد الذين هم في سن الت  
ا يعكس القناعة التي وهذا م 1رى التي تبعد ثلاث كيلومتّات عن المدرسة الفرنسية"في القُ 

نافس يوخ يُ تعليم القرآن الكريم في مكاتب الش  ن  الفرنسي من أالاستعمار خت لدى ترس  
من نشاط  حد  ن قانون، الفقرة الخيرة ماولة لل  ضم  الثقافة الفرنسية المفروضة، ما جعل، يُ 

ابعة ل، والتي المدارس الت   وج، إلىرغم التلاميذ على الت  يُ عليم في المسجد والمكتب، وحتى الت  
د دينهم ويضرب هد  أههر الهالي عزوفا عن تعليم أولادهم فيها لما تشكل، من خطر يُ 

بل سعى لوضع مموعة من العراقيل تحول أمام  عند ذلك الحد   الاستعمارأصالتهم، ولم يقف 
ضوخ لشروط والر   ض لمواقف صعبةعرُ "الت    -الشيخ-عليم، فكان على المعلم منح رخصة الت  

عليم القانونية وكانت اب، حتى يصل على رخصة الت  ت  ا في كُ ا وروحً مهينة، يلتزم بتنفيذها نصً 
 على:   روط تنص  تلك الش  

 عليم على تحفيظ القرآن الكريم لا أكثر.اقتصار الت   -1
في سبيل الله  على الجهاد عرض إلى تفسير الآيات القرآنية، وخاصة التي تحث  عدم الت   -2

 لم والاستبداد.وتدعوا إلى ماربة الظ  
 استبعاد تدريس تاريخ الجزائر، وتاريخ العرب والمسلمين، وجغرافية الجزائر والبلاد العربية. -3
 2استبعاد الدب العربي بجميع علوم،، والامتناع عن تعليم المواد العلمية" -4

                                                           

 .599ص، 3م، ج2009بسام العسلي: جهاد الشعب الجزائري، دار النفائس ، بيروت، لبنان، )دط( ،   1-
 .599صالمرجع نفس،،  -  2
ربيع  من 11وُل د فيالمعروف بعبد الحميد بن باديس في )” عبد الحميد بن ممد المصطفى بن مكي بن باديس -*

ر  م( بمدينة قسنطينة، ونشأ في أسرة كريمة ذات عراقة وثراء، ومشهورة بالعلم 1889من ديسمبر  5ه /  1307الآخ 
والدب، فعنيت بتعليم ابنها وتهذيب،، فحفظ القرآن وهو في الثالثة عشرة من عمره، وتعل م مبادئ العربية والعلوم 

بجامع سيدي ممد النجار، ثم سافر إلى تونس في سنة ” نيسيأحمد أبو حمدان الو “الإسلامية على يد الشيخ 
م( وانتسب إلى جامع الزيتونة، وتلقى العلوم الإسلامية على جاعة من أكابر علمائ،، أمثال 1908ه = 1326)

مة ممد النخلي القيرواني المتوفى سنة ) م(، والشيخ ممد الطاهر بن عاشور، الذي كان ل، 1924ه = 1342العلا 
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راط هذا القرار، فكتب مقالا في جريدة الص  ، مسؤوليت، وجاب *ل ابن باديسوقد تحم     
عليم ( سنة في الت  20: بعد عشرين )ب     أكتوبر عنون،  30ادر في ابع الص  وي في عددها الس  الس  

با من هذا القرار القاضي أبدى ابن باديس في مقال، هذا تعج  لقد أل هل عندنا رخصة؟ س  نُ 
لإذن في بداية المر من كاتب عمالة ، حصل على ابوجوب الحصول على رخصة لن  

 دريس.قسنطينة بالت  
ومن أخطر القرارات التي أصدرتها الس لطة الاستعمارية وقد شك لت موقفها الص ريح من  

بالقرار المشؤُوم، وهو قرار  *( الذي وصف، ابن باديس1938مارس  8الت عليم العربي قرار:) 
يخ ابن باديس ذلك القرار خصة وقد انتقد الش  العربية بلا رُ غة م الل  عل  ضي بسجن من يُ يق

 1وطالب بإلغائ،، وكتب في ذلك مقالا بعنوان: " يا الله من للإسلام والعربية في الجزائر"
عليم العربي الحر لنها  مع الت   ( 1914)لقد تساهلت الإدارة الفرنسية ما قبل الحرب 

غوية، فهو في نظرها  ملكة لُ ربي  ي عقلا ولا يُ غذ  ولا يُ  ، قاصرا لا يفتح ذهناأن   كانت تظن  
 اء.ف  ر على وسائل ولا يقوم علي، معلمون أك  ، لا يتوف  عديم الجدوى لن  

في، ابن باديس لوحده في الجامع الخضر بعدد قليل من التلاميذ، ولكن  علقد شر  
روض الإسلام جعل، ا من فُ ا وفرضً اجبً عليم والاهتمام ب، واعتباره و في أداء هذا الت   الاستمرار

شرف على هذا ة بعد تأسيس جعية العلماء المسلمين التي صارت تُ خاص   نينر بمرور الس  يتطو  
 حتلال.لالطة اشرف علي، سُ عليم الفرنسي الذي تُ نافس الت  وازي ويُ عليم حتى صار يُ الت  

يي  في تنوير العقول وإقبال الشعب الجزائري على عليم الد  إن المستوى الذي بلغ، الت   
في، أقلّ الإدارة الفرنسية فأقدمت  على ماصرة رئيس جعية العلماء المسلمين  الانخراط

يخ البشير الإبراهيمي، ووضع، تحت الإقامة الجبرية، يخ عبد الحميد بن باديس، ونفي الش  الش  
عليم الت   د  رسة التي خاضتها فرنسا ض  رب الش  رغم الح (،1957)واختطاف العربي التبسي سنة 

                                                                                                                                                                      

ير كبير في التكوين اللغوي لعبد الحميد بن باديس، والشغف بالدب العربي، والشيخ ممد الخضر الحسين، الذي تأث
 .هاجر إلى مصر وتولى مشيخة الزهر

 
1 - https://al-maktaba.org/book/32617/123 
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عارات سعت عاره "الإسلام ديننا، والعربية لغتنا، والجزائر وطننا" وهي ش  يي  الذي كان ش  الد  
سنة من أجل طمسها وموها من أرض الجزائر. وهنا يقف كل عاقل  (132)فرنسا طيلة 

 ويتساءل:
 يي  بالكتاتيب الجزائرية؟عليم الد  بع في الت  ما المنهج المت   -
 مو القرآن الكريم؟عل  ها مُ دُ وما هي السس التّبوية التي يعتم   -
 ّ بها تعليمية القرآن الكريم؟وهل يمتلك شيوخ الكتاتيب طريق، يتحق   -
 غة العربية؟وماهي الساليب المعتمدة عندهم في تعليم أبجدية الل   -
 سات العريقة؟هذه المؤس  قويم في م الت  وأخيرا كيف يت   -
 ة:اب الجزائري  ت  يني بالكُ عليم الد  منهج الت   -3

قبل الحديث عن المنهج الذي سلك، سلفنا الص الح في ترسيخ الل غة العربي ة  سنقوم   
 أو لاً بتعريف المنهج. 

ح، ج الطريّ وض  ونه   الواضح ريّ البين  ، الط  ف ابن منظور المنهج بأن  عر  يُ  :المنهج لغة -1.3
عَۡ ﴿ :وفي قول، تعالى هاج  كالمن  ج ُ هَ والمن    ٖ جَعَلۡنَا مِّنكُمۡ شِِّ

اۚ وَلوَۡ شَاءَٓ  ة  لِّكُ  ُ ٱوَمِّنۡهَاج   للَّّ
َٰكُمۡ  فَ  ٓ ءَاتىَ َبۡلوَُكُمۡ فِِّ مَا ِّ ن لّ  دَة  وَلََٰكِّ ة  وََٰحِّ مَّ

ُ
إِّلََ  رََٰتِّ  ليۡ لۡ ٱ سۡتَبِّقُوا  ٱلَََعَلكَُمۡ أ

ِّ ٱ ِّمَا كُنتُمۡ فِّيهِّ تََۡتَلِّفُونَ  للَّّ ِّئُكُم ب ا فَيُنَب  عُكُمۡ جََِّيع  كما يقول ابن    هاجُ والمن  "  ﴾مَرجِّۡ
ريّ التي ا عند الإغريّ فتعي  الط  أم   1.ُّ رائ  والط   نُ نَ هل والس  ريّ الواضح الس  كثير هو الط  

فتقابل كلمة منهاج الكلمة ، أما بالإنجليزية عين  ينتهجها الفرد حتى يصل على هدف مُ 
(curriculumالتي تعي  مضمار السباق )"2

. 

 للمنهاج: قليديالت   المفهوم -2.3

                                                           

 .13صم، 1998 )دط(مناهج التّبية: أسسها وتطبيقاتها، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، :علي أحمد مذكور  1-
، 2000 ، )دط(،الردن-يعالوسائل التعليمية والمنهج، دار الفكر للطباعة والنشر والتوز  :عبد الحافظ سلامة  2-
 .22ص
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راسي مموعة المعلومات والحقائّ والمفاهيم والفكار التي حيث كان يعي  المنهاج الد    
من  .1راسية": "المقررات الد  ب   طلح على تسميتهادراسية أص   لاميذ في صورة مواد  يدرسها الت  

راسية مور العملية ة الد  ليدي الذي يجعل من الماد  ق  ت   الالمنهاج  عريف نستنتج أن  خلال هذا الت  
عليمية أوسع من بوية، أصبح مفهوم العملية الت  عليمية، ولكن ومع تطور الدراسات التّ  الت  

قويم دريس وعملية الت  ية وطريقة الت  عليمعليمة، بل أصبحت تشمل الهداف الت  ة الت  متوى الماد  
كن يمُ و خرى غير التي كانت في الماضي،  بذلك معنى المنهاج وأصبح يعكس دلالات أُ وتغير  

 فيما يلي: المن هاج الت قليدي إبراز خصائص
 رس.أهل كل نشاط يتم خارج حجرة الد   -1
 فكير العلمي.أهل طرق الت   -2
 والميول الإيجابية. الاتجاهاتأهل تنمية  -3
التي يعقدها المعلم والتي يركز فيها على حفظ المادة هي  الامتحاناتاعتبر النجاح في  -4

الب على نفس، وميل، إلى الاعتماد على الستاذ في شرح الساس وبذلك أهل اعتماد الط  
 ".    2ة وتبسيطهاالماد  

 :للمنهاجالمفهوم الحديث  -3.3
ياضية قافية والر  بوية والاجتماعية والث  ، مموعة من الخبرات التّ  ليمان بأن  ف، فؤاد سُ عر  يُ   

المرغوب ومن خلال  الاتجاهها لتلاميذها نحو ئطها المدرسة وتهي  ط  ، التي تخُ الخية والعلمية...والفن  
ام م تلك الخبرات ما يساعدهم في إتمزمة والمصاحبة لتعل  مارسة لجميع النشطة اللا  الم

  .3"نوهم
طة من أجل تحديد الهداف والمضامين "المنهاج مموعة من العمليات المخط    

علم وتقييم،، والوسائل المعتمدة للقيام ب،، مثل الكتب المدرسية رائّ واستّاتيجيات الت  والط  
على المضامين والمعارف، بل هناك  لا يقتصروالوسائل السمعية البصرية وغيرها، فالمفهوم هنا 

                                                           

  .01ص، 1999، (4ط)عمان، -صالح نهدي وآخرون، تخطيط المنهج وتطويره، دار الفكر العربي1-
  .25صعبد الحافظ سلامة: الوسائل التعليمية والمنهج،  2- 
  .11ص، 1976فؤاد سليمان قلادة، أساسيات المنهاج، دار المطبوعات الجديدة، مصر،  3- 
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م، كما أن م عنها المتعل  قي  كتسب ويُ هارات تُ ماستّاتيجيات لتعليم هذه المضامين وترجتها إلى 
 .1"م بالقيام بهاف المتعل  كل  رورية لتحقيّ ذلك، بما في ذلك المهام التي يُ هناك الوسائل الض  

غة العربية وحفظ القرآن قديم بتعليمية الل   عليم بالجزائر منذ عهدارتبطت حركية الت    
رق غة العربية وطُ عليمية حقلا خصبا لدراسة تعليمية الل  اهرة الت  ل هذه الظ  شك  الكريم، وتُ 

لقين والحفظ مسلكا ومنهجا اريخ القائمة أصلا على الت  دريس في الجزائر العميقة في الت  الت  
حمن ابن خلدون تفصيلا واضحا في بيان منهج أصل عبد الر  مة ل العلا  بيداغوجيا. ولقد فص  

إفريقيا والمغرب في تعليم القرآن الكريم حيث تناول ذلك في معرض مقارنة منهج المصار 
تعليم  ىعل الاقتصارا أهل المغرب فمذهبهم في الولدان لدان فقال :"أم  الإسلامية في تعليم الو  

حملة القرآن في،، لا يخلطون  واختلافة بالرسم ومسائل، القرآن فقط، وأخذهم أثناء المدارس
ولا من شعر ولا من   ،ذلك بسواه في شيء من مالس تعليمهم، لا من حديث ولا من فق

عن العلم  انقطاعافي الغالب  انقطاع،أن يذق في، أو ينقطع دون، فيكون  كلام العرب، إلى
رى البربر أمم المغرب، في هم من قُ بالجملة، وهذا مذهب أهل المصار بالمغرب ومن تبع

بيبة وكذا في الكبير إذا راجع مدارسة القرآن بعد أن يجاوزوا حد البلوغ في الش   لىولدانهم إ
او . 2طائفة من عمره فهم لذلك أقوم على رسم القرآن وحفظ، من سواهم" هذا المنهج  ربم 

اربة عموما، والجزائريين سان لدى المغد خصوصية ضبط القرآن على حساب الل  الذي ول  
لة، وذلك أن القرآن لا ينشأ عن،  سان جُ صور عن ملكة الل  خصوصا حيث ههر فيهم "القُ 

البشر مصروفون عن الاتيان بمثل،، فهم مصرفون لذلك عن  في الغالب الملكة لما أن  
بأن  ون العلامة عبد الرحمن ابن خلد صر حلقد  .3بها" والاحتذاءالاستعمال على أساليب، 

المنهج الذي اقتّح، القاضي أبو بكر بن العربي في تعليم القرآن الكريم رغم انتقاده لطريقة 
ريقة القديمة من الانطباع ، الط  تإمكانية تطبيقها في أرض الواقع لما اكتسب مالمغاربة وعد

ضي أبو سوخ في منهج الجزائريين في تعليم القرآن. حيث نجده يقول:" ولقد ذهب القاوالر  
م وقد    عليم وأعاد في ذلك وأبداريقة غربية في وج، الت  طبكر ابن العربي في كتاب رحلت، إلى 

                                                           

  .25ص، 2005وحدة النظام التّبوي: المعهد الوطي  لتكوين مستخدمي التّبية وتحسين مستواهم، )د،ط(،  1-
 .556الرحمن بن خلدون: المقدمة ، ص عبد   2-

  .557صالمصدر نفس،،  3- 
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عر الش   قال:" لن   سائر العلوم كما هو المذهب الندلسي، إذ   عر علىتعليم العربية والش  
ينتقل من، إلى الحساب عليم ضرورة، ثم ويدعوا إلى تقديم،، وتقديم العربية في الت   ديوان العرب

مة، ثم ن في، حتى يرى القوانين ثم يتنقل إلى درس القرآن فإنها تيسيرا علي، بهذه المقد  فيتمر  
لا يفهم وينصب ابي بكتاب الله في أوامره، يقرأ مؤخذ الص  قال: ويا غفلة أهل بلادنا في أن يُ 

 .1علي، من،" في أمر، غيره أهم  
لمائها هضة في الجزائر، ورئيس جعية عُ الن   رائدُ  -، اللهرحم–ا مذهب ابن باديس أم    

ضح هذا م  ويت  رسول الله صلى الله علي، وسل   ةن  ا من كتاب الله وسُ ستمد  فقد كان منهج، مُ 
رس، والكتاتيب والمدارس ا في أقوال، وأفعال، ومن خلال مارست، اليومية في حلقات الد  جليً 

عب الجزائري من مخاطر نقذ الش  يل يُ جان حريصا على إعداد والنوادي والسواق، فقد ك
نة افي، فينهلوا من القرآن والس  جنيس وأن يدل أبناءه على موردهم الص  جهيل والت  غريب والت  الت  

وتراث الإسلام أزكى العلوم وأطيب المعارف وأجل الآداب، إذن مذهب ابن باديس فرضت، 
 أبناءنا :" إن   قول، موا في مصائر الجزائريين وهذا على حد  وتحك   حقبة زمنية ساد فيها النذال

م في مصائرها حك  يتيسوسها أمثالهم و  ة إذ  م  هم رجال المستقبل، وإهالهم قضاء على الُ 
 إلا   لومن  نرنا فلا منا الإسلام، فإن قص   أبناءنا كما عل  ربي  أشباههم... ونحن ينبغي هنا أن نُ 

يي  دب الد  للّ الفاضل واة الخُ د  البناء بعُ  عد  نُ نا نبي  على الماء مالم كن واثقين أن  أنفسنا، ول
خصية الجزائرية المسلمة في عقيدتها وأفكارها، ووجدانها ولغتها ن الش  ص  وبهذا تحُ  .2حيح"الص  

                                                           

  .558صالمصدر نفس،،  1- 
 .36صم، 1935ه/نوفمبر 1354، غرة شعبان 8آثار ابن باديس: الشهاب، ج -2 
جعية العلماء المسلمين الجزائريين بعد دعوةً وجهادًا، كان واسع المعرفة بالفق، والتشريع وعلوم الل غة والدب، ترأ س الجزائر  أحد أبرز عُلماء *

با في وفاة مُؤسسها العلامة عبد الحميد بن باديس، سخ ر علم، وقلم، لخدمة وطن، وللد فاع عن الل غة العربية، وقد كانت مواقف، الجريئة سب
م، في قرية 1889يونيو/حزيران  13 وافّه  الم1306شوال  14ولد البشير الإبراهيمي يوم الخميس  .وضع، تحت الإقامة الجبرية حتى وفات،

بدأ في حفظ القرآن الكريم في الثالثة من عمره على يد عم، الشيخ المكي  .رأس الوادي بالشرق الجزائري ونشأ في عائلة عريقة في العلم
لفية ابن مالك وابن معط الإبراهيمي، الذي كان ل، الفضل الكبر في نشأت، وتربيت،. في التاسعة من عمره أتم حفظ القرآن، وحفظ أ

والثر، وبعد وفاة عم، تولى تدريس طلبت، وهو في الرابعة عشرة من عمره، وهل على ذلك حتى  فيتي الحافظ العراقي في السيرالجزائري، وأل
بالقاهرة  ومر في طريق، خوفا من بطش الاحتلال الفرنسي، هاجر إلى المدينة المنورة على إثر والده متخفيا، 1911في أواخر  .العشرين بلغ

بعد وصول، المدينة المنورة لازم كلا من الشيخ العزيز الوزير التونسي، والش يخ حسين أحمد الفيض  .وحضر فيها عدة مالس علم في الزهر
على أيديهما استزاد من علم الحديث رواية ودراية، ومن علم الت فسير على يد الشيخ إبراهيم السكوبي، وهناك التقى أبادي الهندي، و 

  .بالعلامة عبد الحميد بن باديس رائد النهضة الإصلاحية بالجزائر
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عليم، وهذا وإصلاح الت  دريس سية في الت  ريقة الندلُ كبير بالط    را إلى حد  تأث  وآدابها فبدى لنا مُ 
 الن شءا عليها لتّبية قَ فَ ريقة التي ات   واصفا الط   *يخ ممد البشير الإبراهيميح ب، الش  ما صر  

هي:  الن شءرة، في تربية ا عليها أنا وابن باديس في المدينة المنو  نفق"... وكانت الطريقة التي ات  
ت لنا هذه حيح، ولو مع علم قليل، فتم  ص  اللى الفكر ي، عرب  نُ أن و  ع ل، في العلم نتوس  ألا  
 .1جربة في الجيش الذي أعددناه من تلامذتنا"الت  

فسير الت   روس علىسبة لمحتوى المنهج فيقول عن، ابن باديس:" تشمل الد  أما بالن    
ى الآداب ينية، وعلللكتاب الحكيم وتجويده وعلى الفق، في المختصر وغيره، وعلى العقائد الد  

، ويظهر ذلك جليا في 2وعلى العربية بفنونها كالمنطّ والحساب وغيرها" والخلاق الإسلامية
حافة بإنشاء عليم والكتابة والص  ل في مالات الت  جُ ف الذي قام ب، الر  شاط الواسع المكث  الن  

عوة إلى الإيمان بعد وفي، والد  اربة الجمود الص  م في فكيرالمدارس والجرائد المختلفة وفي مال الت  
 فس.على الن   الاعتمادعلى  واكل والحث  ، ونبذ الت  والإقناع الاستدلال

درك جوانب الإصابة والخلل في المجتمع إن الشيخ ابن باديس رحم، الله استطاع أن يُ   
ة م  ، فبدأ التفكير بمعالجة الزمة فعرف أن صلاح هذه الُ الاحتلالالجزائري الواقع تحت 

ة ومرجعيتها م  ل عقل الُ خبة التي تمث  ز على بناء الن  لها، فرك  ح ب، أو  بالمنهج الذي صلُ  مرهون  
عليمية، بوية والت  بوضع المناهج والنظمة التّ   وقيادتها، فعمد إلى فتح المدارس والمعاهد واهتم  

 حيث قال: الكُبرىورة ث  الر حرير الذي فج  ن من بناء جيل الت  فتمك  
 سب ة ينت                      وإلى العروب     م                          شعب الجزائر مسل

 ذب       أو قال مات فقد ك        من قال: حاد عن أصل،       
 ال من الطلب                     ،               رام المح                                    أو رام إدماجا ل

 ح قد اقتّب    وبك الصبا   ا                               أنت رجاؤن ءيا نش
 3وخض الخطوب ولا تهب    ا                                  اة سلاحه    خذ للحي

                                                           

سلامية، قطر، ممد مصطفى حميداتي: عبد الحميد بن باديس وجهود التّبوية، وزارة الوقاف والشؤون  الإ -1 
  .136ص 1997 (،1ط)
  .137ص :المرجع نفس، -2 

  .125ص، 1958، (د،ط)لبنان،  -أحمد خطيب: الثورة الجزائرية، دار العلم للملايين، بيروت 3-
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ألقت الإدارة الفرنسية  (1954)برى في الفاتح نوفمبر حريرية الكُ ورة الت  وبعد اندلاع الث      
ة التي يعود لها ر  مي المدارس الحُ عل  القبض على الكثير من أعضاء جعية العلماء المسلمين ومُ 

وفي سنة  والإدماجنسة ر  في الجزائر ومقاومة الجهل والفَ  ةغة العربيعليم بالل  الفضل في نشر الت  
 Centres Sociaux)ماعية التهذيبيةاه بالمراكز الاجتقام المستعمر بإنشاء ما سم  (1955)

Educatips)(1958)ورة، وفي سنة الحقيقي منها إبعاد الشباب عن الث   ف، وكان الهد 
أصدرت الحكومة الفرنسية قانونا جديدا في شأن تعليم أبناء الجزائر بصفتهم" فرنسيين 

ة ثماني د  في مُ عليم "يهدف إلى تعميم الت   طط قسنطينةمسلمين" ووضع تخطيط في إطار "مخُ 
فاق والمراوغة والتماطل وعزل اولات يشوبها الن  ية كما زعم، وهي مُ م  سنوات والقضاء على الُ 

  .1"باءت بالفشل عب وسرعان ماورة عن الش  الث  

بين الحّ والباطل ونالت الجزائر استقلالها في الخامس  ضروسوجاء اليوم الموعود بعد حرب 
عب بها من طرف الش   الاهتمامبليغية وزاد الكتاتيب مسيرتها الت  واصلت و  (1962)جويلية 

والحكومة الجزائرية المستقلة، وأصبحت تنتشر في الجزائر ثلاثة أنواع من مدارس تحفيظ القرآن 
 الكريم وهي كالآتي:
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ينية وهي تقع داخل المسجد ولا يفصل بينهما الد  ؤون ابعة لوزارة الش  المدارس القرآنية الت    
 جدار، وذلك تجنبا لإزعاج المصلين من طرف الصبيان، لقد فصل الجزائريون منذ البداية إلا  

تى حفيظ في المسجد، وهذا ما أف   يعقدوا حلقة للت  المعلمين بألا  روا اب والمسجد وأمت  بين الكُ 
بها الرزاق،...  بَ سَ تَ ك  بقول، :" لم يجعل الله المساجد لتُ  ارهمعياس الونشريسي في في، أبو العب  

يمنعوا مساجدهم من مثل هذا، وآباء الصبيان في حرج من  والواجب على تلك أهل البلدة أن  
هذا، ليس ينفرد بالحرج وحده، فيوعظ المعلمون وآباء الصبيان ليخرجوا من المساجد إلى بقاع 

فلينزع الصبيان من عنده آباءهم  بىأبالمسلمين فإن كان المعلم  ب ولا يضر  كسُ يصلح فيها الت  
الفقهاء  اهتماموتؤكد هذه الفتوى مدى ،1"هالم المعلم بأحد فليس يعصم، إلا  اعتصموإن 

اشدين من طلبة العلم. اب وضرورة إنشاءه حتى يبقى المسجد للر  ت  الجزائريين بوهيفة الكُ 
ابعة لها يبلغ عددها الدينية الجزائرية فإن المدارس القرآنية الت  وحسب إحصائيات وزارة الشؤون 

أي بمعدل قسمين تقريبا لكل مدرسة، وتستقطب حاليا: مائة وثمانية وسبعون ألف  (2556)
بعمائة وثمانية وسبعون ر رها أربعة ألاف وأؤط  ( ويُ 178404وأربعمائة وأربعة طالب قرآن، )

 .2،"كريم كل  للقرآن ال اعلما حافظ( مُ 4478)
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للقرآن الكريم  ةالكتاتيب )المدارس الحرة( وتنتشر بكثرة بالرياف يفتحها شيوخ حفظ  
يوخ أجورهم ديدة، ويتلقى الش  ز بتواضع بنائها وبساطتها الش  وتتمي   ارهافي بيوتهم أو بو 

م كر  خصة لفتحها، ويُ ب رُ تتطل  رائب ولا تخضع للقانون أو للض   لاميذ وهي لاهرية من الت  الش  
نة لجنة المجتمع المدني تشجيعا لهم على إحياء هذه الس  ف سنة من طر  ل  لاميذ كُ يوخ والت  الش  

ا على سياسة التجهيل التي ولقد شاع هذا النوع بكثرة في عهد الاحتلال الفرنسي رد  ، المباركة
ل الوعي لدي،، ولقد ساهت هذه ع تشك  عب الجزائري لمناعتمدها العدو الفرنسي بّ الش  

نسة غة العربية، وإفشال مخطط فر  المدارس بفعالية في حفظ الهوية الإسلامية والمحافظة على الل  
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، 7والمغرب: تخريج جاعة من الفقهاء بإشراف الدكتور ممد حجي، دار الغرب الإسلامي، بيروت، ج
  .36ص، 1981ه/1401

  .27ص، 2009، 7جريدة الاتحاد الإمارتية، العدد:  عن الكتاتيب في الجزائر، بث ممد حسين: - 2
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 علىة فضلا م  ج منها آلاف الئ  ولقد تخر   الاحتلالمن  (سنة132)عب الجزائري طلية الش  
سمية بنجاح كبير، راسة الر  لمزاولة حياتهم الد   تحضيريالذين تلقوا فيها تعليما  تلامذتهاتأهيل 

قون على أقرانهم ظامية( ويتفو  سمية )الن  ها المراتب الولى في المدارس الر  ل طلبتُ وعادة ما يت  
ام من نشاطات ن الت  مكُ ز أطفال الكتاتيب بالت  ا، كما يتمي  الذين تلقوا تعليما تحضيريا عصريً 

ت الكتاتيب بقواعدها ونحوها وصرفها ويكتسبون ثروة لغوية كبيرة، وقد أمد  غة العربية الل  
غة العربية الذين يواصلون الآن رسالة المجاهدين الجزائرية بالآلاف من المدافعين عن الل  

(  2344هداء في الوقوف بوج، القلية الفرنسية بالجزائر، ويبلغ عدد الكتاتيب حاليا )والش  
علما. مُ  (2533) ويبطرهاتلميذا  (85488)قسما ويدرس فيها  (2348)كتابا تضم 

ينيات قارنة مع فتّة الست  والملاحظ أن وهيفة الكتاتيب تراجعت منذ عقدين تقريبا مُ 
فأغلّ الكثير من الكتاتيب أبواب، لسباب عديدة: منها وفاة عدد معتبر من  والسبعينيات

الذين حفظوا القرآن على أيديهم إلى العمل في  سين لها واتجاه تلاميذهميوخ" المؤس  "الش  
ي رواتب منتظمة على ينية لضمان تلق  ون الد  ؤُ بعة لوزارة الش  اسمية الت  المدارس القرآنية الر  

 .1القل"
 :النوع الثالث

ص بعضها فضاء لتحفيظ الطفال والمريدين للقرآن ص  وفية  التي يخُ وايا الص  يتعلّ بالز      
طالبا من بينهم  (15563)زاوية  وتضم (328) الكريم، ويبلغ عدد الزوايا المعنية 

 ةكن إضافطالبا تابعا لها ويمُ  (8366):   طالبة، وتضمن الزوايا النظام الداخلي ل(4322)
( 9تسعة) هاابقة من المدارس، وعددنواع الس  الينية إلى ن والعلوم الد  آة" للقر ر  الحُ  المعاهد"

هة ا موج  ز عنها بأنه  ا تتمي  بولاية غرداية بالجنوب الغربي للجزائر، بيد أنه  (3) ثلاثة مدارس منها
ستقبلا، وعموما يبلغ العدد ينية لتأهل طلبتها للإمامة مُ للكبار وتدرس أيضا مختلف العلوم الد  

مدرسة تقوم بتحفيظ كتاب  (5246)بمختلف أنواعها في الجزائر الإجالي للمدارس القرآنية 
ألف طالب. ولا تتوفر إحصائيات عن عدد المتخرجين منها من الذين ( 288)الله لنحو 

وخلافا     ون بعشرات الآلاف.عد  ، أو أغلب، أو نصف،، ولكن الكيد أنهم يُ ل  القرآن كُ  احفظو 
فتح مدرسة قرآنية في مسجد أو في ميط، الوقفي، يتم بموجب قرار  للكتاتيب والزوايا، فإن  

                                                           
1  -https:// www.alittihad.ae/article/ 40877/2009  
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ة إدارتها إلى إمام المسجد دد تسميتها وموقعها، ويسند مهم  ينية الذي يُ ؤون الد  من وزير الش  
لاميذ من الذين تتوفر فيهم صفات الكفاءة علم القرآن للت   هذا الخير تعيين مُ عادة، ويتولى  

ولة براتب المعلم ومصاريف صيانة در، وتتكفل الد  لم وسعة الص  ، والحُ وحفظ القرآن كل
، جزء من رصيد أموال مويل، كما يوج  المدرسة والتجهيز وتساعدها المؤسسات الخيرية في الت  

 ".إلى تمويل المدارس القرآنية، وهي تجربة جديدة استحدثتها الوزارة منذ سنوات قليلةالز كاة 
 ابي الجزائري: ت  عليم الكُ ربوية في الت  الت   سُ سُ الُ  -4

اس لين وتلقاه الن  خول القرآن الكريم إلى القطر الجزائري مع الفاتحين الو  دُ  لقد تم    
روف،، بل ه وآيات، وحُ ر  و  لف كاملا غير منقوص بسُ ماع والحفظ وأخذه الخلف عن الس  بالس  
ابي كغيره ت  عليم الكُ ريقة التي تلقوه بها، والت  بيان حسب الط  ص  م، الثماني الخاص ب، فتعل  ، العُ بخط  

 فكير في، حول ثلاثة أقطاب رئيسية هي: الت   رُ وَ ح  مَ تَ ي َ 
م بالمعلم من حيث تكوين، وطرق تدريس، وأساليب تقييم، طب البيداغوجي ويهت  القُ  -

 وبالوسائل التعليمية. 
 بوالاستيعاعلى الإدراك  مدراتهوقُ  تصوراتهممين من حيث القطب النفسي ويخص المتعل   -

 والحاجة والتفكير.
 بالمعارف المطلوب تدريسها.  ّالمتعلالقطب المعرفي  -

 ومن خلال هذا يمكن أن نطرح الإشكالات التالية:     
 ابي؟ ت  ظام الكُ رق المعتمدة في الن  ماهي الساليب والط   -
 م للوصول إلى الغايات المرجوة؟ مية التي يستعملها المتعل  عليوما هي الوسائل الت   -
 وما هي وهيفة المعلم )الشيخ( وما هي شروط اختياره لهذه المهمة النبيلة؟  -
 لميذ؟ ولى للت  وما هي المعارف المطلوب تدريسها في المرحلة العمرية الُ  -

 الكُت ابي:في الت عليم (خُ ي  )الش   مُواصفات المُعل م -1.4
ل بج  ها تُ ل  يخ حسب كل منطقة وهي أسماء كُ يد أو الش  عرف باسم الفقي، أو الس  يُ و   

موم حال، وهو عند عُ شد إلي، الر  لاميذ ورجل العلم الذي تُ وحي للت  فهو الب الر   هذا الرجل
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ن ؤم  ويدفع البلاء، وقد يُ اء عالج الد  اقي الذي يُ بيب والر  عب الجزائري أرفع منزلة فهو الط  الش  
من طرف الجميع، الغي  منهم  ام وتقديراحتّ  طاع ومل  على السرار والودائع، فهو رجل مُ 

صومات ويعقد قران عالج الخُ يل المشكلات ويُ  والاجتماعييي  والفقير وهو المستشار الد  
في الجزائر فقط بل في كل  هذا ليس زهُ ة وتميُ باحتّام كبير وتفضيل وطاعة تام   يظىواج، الز  
سلم، وما جاء في رواية اليام للدكتور ط، حسين عن هذا الرجل قول،:"... وكان تمع مُ مُ 

 1سرة من حقوق"طالب بقوق،... فكم لسيدنا على الُ روطا ويُ يضع لذلك شُ 
بها جاعة ل ينية  فتتكف  يخ أو الفقي، مالم يكن تابعا لوزارة الشؤون الد  جرة الش  أما أُ   

بينهما. وقد جاء هذا في معيار أبي العباس الونشريسي  المسلمين بعد اتفاق يكون قد تم  
عين، فإن كثر عنده عدد التلاميذ على أجر مُ  ءباآم مع فّ هذا المعل  حيث قال :"... ويت  

علي، آباء م ما آخر، أو غير واحد من المعلمين... وإذا تكر  عل  شرك مع، مُ لاب، فل، أن يُ الط  
الصبيان في عاشوراء والعياد بشيء من العطاء قبل،، وذلك حسب جاري العادة، وقد كان 

بي صلى الله علي، م في ميلاد الن  عل  مع للمُ فاشيا في بلاد المغرب الوسط والقصى تقديم الش  
ون، سم  وي زبدبيت مخضة  ل  ، يجعل ل، على كُ الزبدذ خ  وسلم كما كان فاشيا في البوادي أَ 

 .2الب"س الط  يخم
قبل علم القرآن المعروف والمشهور في كل منطقة جلبابا وسروالا فضفاضا، ولا يُ أما لباس مُ     

اب بلغ ت  يف وهو أحد تلاميذ الكُ ى العر  سم  يخ يوجد شخص يُ بدون عمامة، وإلى جانب الش  
المحافظة على الهدوء عند غياب يخ على تأدية واجب،، ومن مهام، الحلم يقوم بمساعدة الش  

سميع، ولا مين الذين يطلبهم المعلم للت  نادي على المتعل  يخ وتبليغ، عند رجوع،، كما يُ الش  
علم القرآن على تعليم الطفال القراءة والكتابة وحفظ القرآن، بل يرص على فة مُ يتقتصر وه

فوسهم، والمبادئ الفاضلة والعادات في نُ الحة وغرس الخلاق الحميدة شأة الص  هم الن  ت  ئَ ش  ن  ت َ 
رس جرة الد  بيان خارج حُ م الكتاتيب يقوم بمراقبة الص  عل  م الإسلامية، كما كان مُ ي  لمية والق  الس  

زون عن غيرهم في تصرفاتهم وسلوكياتهم، شعرهم بأنهم يتمي  موا ويُ على العمل بما تعل   ويرضهم

                                                           

 . 22ص، 2013(، 1ط )مصر، ط، حسين: اليام، بيت الحكمة، 1- 
  .162صأبو العباس أحمد بن يي عبد الواحد الونشريسي: المعيار المعرب و الجامع المغرب،   2- 
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عة طالبهم بالمحافظة على سمُ كلام الله العزيز الحكيم، كما يُ وهذا كل، تقديسا لما يملون، من  
 اب الذي ينتمون إلي،.ت  الكُ 

بيان، ص  ال تعليم هدهم في اختيار من يتولى  ون جُ يتحر   - رحمهم الله –كان الجداد و   
رت في، خصال رشيدة سن أخلاق، وتوف  ر عندهم حُ من تقر   ة إلا  فلا يختارون إلى هذه المهم  

لوم،. رآن العظيم وعُ امة بالقُ ، والعفاف، والعدالة، مع الخبرة الت  بالاستقامةجة، منها الاشتهار 
م اليتامى وأبناء ن يعل  ، وكان م  (ه379)يخ إسحاق الجبنياني المتوفى سنة ونجد هذا في قول الش  

عند رجل حسن  تعملوا أولادكم إلا   وج، الله الكريم وابتغاء مرضات، "لالبا االفقراء احتس
 .1م،"عل  بي على دين مُ دين الص   ين، لن  الد  

يشتّطون مع  -حمهم اللهر  –ومن واجبات المعلم ما قال، ابن سحنون :"وكان السلف   
عليم، وأن عليم، وأن لا يشتغل بغير صناعة الت  شيء للت   ى عن كل  ذلك على المعلم أن يتخل  

ظر فيما يعود على تلاميذه بالنفع والفائدة في تعليمهم، ومراقبة فراغ، بالن  يعمر أوقات 
بلا عذر، وحجروا علي، اتخاذ العريف يقوم  تغيبهملام أوليائهم عن عغدوهم ورواحهم وإ

مقام، مالم يكن في مرتبت، العلمية وأخلاق، المرضية، بيث يكون المؤدب منقطعا بنفس، تمام 
لتّبية حتى أنهم منعوا علي، عيادة المرضى وتشييع الجنائز". وفرضوا علي، الانقطاع للتدريس وا

المساواة التامة في تعليم أبناء الشراف والفقراء لا فرق بين الفقير والغي ، بل هم سواسية في 
ذلك قال الإمام سحنون :"يجب العدل في التعليم، ولا يفضل في، بعضهم على بعض ولو 

أن يبين لولي، في عقده ويكون تفضيل، في وقت غير وقت تعليم، تفاضلوا في الجعل إلا 
 وهو ما يسمى اليوم بالدروس الخصوصية على ما أهن. ، 2بيان"للص  

 
 

 مراعاة الفروق الفردية:

                                                           

، (3ط)ممد ابن سحنون: آداب المعلمين، تحقيّ: حسن الحسي  عبد الوهاب وممد العروسي المطوي،  1- 
  .47صم، دار الكتب الشرقية، تونس، 1972/ ه1392

  .49صالمرجع نفس،، 2-
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قون مبدأ الفروق الفردية بين المتعلمين: فمنهم طب  لحد الآن يُ  ازالو  كان الشيوخ وما  
من يكلف بفظ سورة قصيرة ومنهم من يكلف بفظ ربع ومنهم بفظ نصف وغالبية 

 ماستعداداتهالطلبة مطالبون بفظ الثمن وذلك من بداية السبوع إلى نهايت، وهذا حسب 
ذا نلاحظ أن الشيوخ وقدراتهم العقلية، وهذا ما دعت إلي، التّبية الحديثة ومن خلال ه

 القائمين على التعليم يطبقون هذه المبادئ: 
 اعتبار أن كل صبي حالة خاصة في تعلم،.  -
 مراعاة مبدأ الفروق الفردية في التعلم.  -
 التحديد الدقيّ للسلوك المبدئي للتلميذ.  -
 تية لكل تلميذ في أثناء التعلم. امراعاة السرعة الذ -
وهذا ما أقر ه  تغذية الراجعة بعد كل خطوة القائمة أساسا على التكرار.التعزيز الفوري وال -

الإمام أبو حامد الغزالي بقول،: "أم ا المعل م فيتوج بُ علي، معاملة المتعل مين معاملة البنين وأن 
يلجأ يقُد م ما لدي، من علم لوج، الله لا غير وأن يطلع المتعل مين على شتى  أنواع العُلوم وأن 

إلى الر حمة في تعامُل، مع المتعل م وأن لا يقُب ح في نفس، العلوم وأن يرُاعي الت دريج في الارتقاء 
بالت عل م وأن يقتصر بالمتعل م على قدر فهم، وأخيراً أن يعمل بعلم، فلا يخلّ من العلم ويأتي 

  1بمثل،"
 استخدام مبدأ الثواب والعقاب:

الكتاتيب مبدأ الثواب والعقاب حيث أوضحت الدراسة أن الشيخ  يستخدم معلمو   
كان يعاقب المتعلمين، وكان يستعمل العصا الفلقة وكذلك الضرب على اليدين أو مسك 
الذنين كما أنهم كانوا يستخدمون التوبيخ واللوم والتأنيب، وفي هذا يكي الشيخ ممد 

" عندما كنت صغيرا وتعلمت القرآن الكريم عن طفولت، فيقول: -رحمة الله–متولي الشعراوي 
عسّ( أخطأت في القراءة فضربت ضربا  -وحفظ، في اللوح وبسبب قراءتي الخاطئة ل)حم

وكانوا يعتقدون أن الضرب يجلب منفعة للمتعلمين 2شديدا من معلمي ومساعده العريف"
                                                           

                                           53-49ص (،د.ت)حياء علوم الد ين، دار المعرفة، بيروت، الجزء الو ل، إأبو حامد الغزالي،  :ينُظر1-
  .09ص، 2004ممد متولي الشعراوي" معجزة القرآن الكريم، دار الهدى، )د،ط(،  2-
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ن بين الحين والحين ويجعلهم حريصين على الحفظ، وفي هذا المقام يقول ممد الغزالي:"... وم
ة العصا، والآباء يوصون المعلمين ذعتسمع استغاثة مضروب لم يسن الداء، يتوجع من ل

 1فعصا الفقي، من الجنة كما يقولون..." والتأديبعليم  تأخذكم شفق، في الت  بألا  
أن العقاب الجسدي )الضرب(  والاجتماعلقد أثبت علم التّبية الحديثة وعلم النفس   

ة بالطفل وهو أنواع منها: الضرب، والتهديد، والجزر، والصراخ في وج، الطفل ليست مضر 
مفيدة للطفل وفي هذا يقول أحد الباحثين:" العقوبة البدنية في اعتقادي لا تكون أبدا صوبا، 
فالخفيف منها يدث قليلا من الضرر من غير أن ينفع، وإني مقتنع بأن الشديد منها يولد 

، وفي التّاث نجد العلامة عبد الرحمن ابن خلدون تحدث عن الشدة على 2ية"القسوة والوحش
المتعلمين وما تحدث، من ضربهم حيث يقول:" وذلك أن إرهاق الحد في التعليم مضر بالمتعلم 
سيما في أصاغر الولد، لن، من سوء الملكة ومن كان مرباه بالعسف والقهر من المتعلمين 

القهر وضيّ عن النفس في انبساطها، وذهب بنشاطها ودعاه إلى والممالك أو الخدم سباط، 
الكسل وجل على الكذب والخبث، وهو التظاهر بغير ما في ضميره، خوفا من انبساط 
اليدي بالقهر علي،، وعلم، المكر والخديعة لذلك، وصارت ل، عادة وخلقا، وفسدت معاني 

الحمية والمدافعة عن نفس، أو منزل،، وصار الإنسانية التي ل، من حيث الاجتماع والتمرن وهي 
  3عيالا على غيره في ذلك، بل  وكسلت النفس عن اكتساب الفضائل والخلّ الجميل".

 اب:ت  عد البيداغوجي في أنشطة الكُ البُ  -5
لقد عرفنا فيما سبّ أن، من الصعب إيجاد تعريف مدد للبيداغوجيا، وذلك راجع إلى   
المصطلح بمصطلحات ماورة ل،. وبصفة عامة تعي  مموع طرق التدريس "إنها حفل  ارتباط

معرفي، قوام، التفكير الفلسفي والسيكولوجي، في غايات وتوجهات الفعال والنشطة 
 4المطلوبة مارستها في وضعية التّبية والتعلم على الطفل والراشد"

                                                           

  .07ص، 2014ممد الغزالي: سلسلة مذكرة المشاهير، دار الموعظة للنشر والتوزيع، )د،ط(،  1-
  .125صلبنان، -برتر أندرسل: في التّبية، ترجة: سمير عبده، منشورات دار مكتبة الحياة، بيروت 2-

  .558صعبد الرحمن ابن خلدون: المقدمة،  3- 
-4  http :abdo-math.blogspot.com/2010/10/blog-post- 15.  
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ل يمتلك شيوخ الكتاتيب طريقة ه -من خلال هذا التعريف يمكن أن نطرح السؤال: 
يتحقّ بها تعليمة القرآن الكريم من المعروف أن النظام التّبوي الإسلامي القديم كان يعتمد 

إلى  أحوجنا اليومعلى العقل والنقل من جهة، ويستعين بالحفظ والحوار من جهة أخرى. وما 
إلى الحوار والمشافهة  لانتقالاقبل  والإدراكاكرة طريقة الحفظ إنها ملكة أساسية لتقوية الذ  

رح من مموعة من آليات التّاث في مال التّبية والتعليم. كالش   الاستفادةوالنقد. ويمكن 
بالتقييدات والحواشي لتّسيخ ملكة الحفظ  والاستعانةودراسة المتون وحفظها  والت قييد

 1".والاستيعاب
الكتاتيب ليست لديهم أدنى فكرة بعلم  لقد شاع في الوساط التّبوية أن غالبية معلمي    

بمهنة التعليم في الدول  للالتحاقالنفس التّبوي الذي أصبح شرطا من الشروط الساسية 
المتقدمة، وغن كانت الكتاتيب قد اتهمت بإهالها بصفة كاملة نفسية الطفل من حيث 

صحيحا فذلك عيب ، وإن كان ما يقولون وميولت، ،واستعداداتقدرات، العلمية والجسمية 
العصر كل،، فلم يكن يعرف في الحقبة الزمنية القديمة التي عاشها الكتاب أن الطفل ينفرد 
بشخصية تميزه عن غيره ولم يكن علم النفس يطبّ في المؤسسات التّبوية إلا عندما استقل 

 عن الفلسفة وأصبح علما قائما بذات،.
 ريقة:الط   -1.5

د أهية الطريقة في التّبية فحاول ابتداع طرق جديدة أدرك المربون منذ زمن بعي  
للتدريس أكثر فاعلية وأكثر نجاحا، وإن، من يرجع إلى تاريخ التّبية يلاحظ أن هذه المحاولات 
في طرق التدريس تحتل جزءا هاما من،، ويعد علم النفس عامة وعلم النفس التّبوي خاصة 

ءم مع الخبرات المختلفة وتؤدي الهداف الذي كشف وحفز على تعدد طرق التدريس لتتلا
 المرجوة فهل يمتلك شيوخ الكتاب طريقة يتحقّ بها تعليمية القرآن الكريم؟ 

للإجابة على هذا الإشكال، توجهت إلى أحد خرجي الكتاتيب وماورت، وقد   
 يلي: ما     توصلت إلى 

                                                           

 . 187ص، 2014المغرب،  -جيل حمداوي: التصورات التّبوية الجديدة، إفريقيا الشرق  1-
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سبيل المثال الشيخ من خلال ماورتي لبعض معلمي القرآن الكريم ونذكر منهم على   
ة اتَ أحمد بن الطاهر مولاي إمام خطيب ومعلم قرآن متطوع بمسجد الكوثر الواقع ببلدية البخَ 

بولاية تلمسان وهو من الذين حفظوا القرآن على عدة مشايخ تبين لي أن، ليست هناك 
شيخ بل كان ذلك يرجع إلى اجتهادات الشيوخ أو المعلمين )لكل   طرائّ مددة ممع عليها

طريقة(، ولكن في الغالب كان التعليم يبدأ جاعيا حيث يكتب المتعلم ما تيسر من الذكر 
الحكيم يملي، الشيخ مشافهة على التلميذ الذي استوعب الحروف وحذق في مهارة الكتابة 
واتقن قواعد الإملاء، وغالبا ما يكتب ثمنا ويطالب المتعلم بفظ، وذلك بعد قراءت، أمام 

حى اللوح تمُ  الوقف فإذا حفظ، واحتّاممرات حتى يتأكد من سلامة النطّ  الشيخ عدة
بقراءة جاعية كل  1من الذي يلي، حتي يبلغ الحزب الول، مع التّكيز على الوردكتب الث  ويُ 

مساء يوم أربعاء أما للأطفال الصغار حديثي الالتحاق بالكتاب فإن الشيخ يقرأ الآيات 
الولى من السور القصار ويردد بعده الصبيان واحدا واحدا وذلك حتى يتأكد من سلامة 
 النطّ ومراعاة نخارج الحروف، وكما أخبرنا الفقي، كما يسمون، أل ذلك البلد، أن الشيخ

سهل على يطلب متعلم المتميز أن يراجع مع زملائ، القل من، حفظا وفهما، كأسلوب يُ 
وتوصيل المعلومات بيسر لهم، وهذا ما يعرف حديثا )تعليم القران(  بالاستيعاارسين الد  

ي حال فإن المعلمين اعتمدوا في تعليمهم للقرآن الكريم على أوذلك في قراءة الراتب، وعلى 
 تظهار دون فهم لكلمات القرآن الغريبة.الحفظ والاس

 الجزائري ة: ابت  رآن في واقع الكُ تعليمية القُ  -2.5
عندما يضر الطفل لول مرة إلى الكتاب يقدم الشيخ ل، لوحة أو يأتي بها مع،،   

فيطلب من، أن يطليها بالصلصال )الطين( ثم يتّكها تجف في الشمس أو أمام الموقد في 
الشتاء، يضر المتعلم بين يدي الشيخ أو يجلس على يمين، فيقوم المعلم بتسطير اللوحة مثلها، 

تابة الحروف أ، ب، ت، ث بواسطة قلم مصنوع من أجود القصب وبعد ذلك يشرع في ك
دون استعمال الصمغ )الحبر( وذلك بالضغط على القلم الذي يتّك أثارا على اللوحة  المطلية 
بالطين ثم يقوم المتعلم بتتبع الثار لكتابة الحروب مستعملا الحبر وفي الجهة الثانية من اللوحة 

                                                           
)*( الورد بكسر الواو وتعي  النصيب من الشيء، والورد في القرآن وهو النصيب اليومي من القرآن من آيات القرآن  1

  الكريم.
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اتحة ثم يبدأ في تلقين هذه السورة جلة ليحفظها سماعا بدون يقوم الشيخ بكتابة سورة الف
تهجين وبدون فهم، فإذا ما حفظها في أسبوع أو أسبوعين، يمحوها بماء طاهر في مكان 
نظيف لا تدوس، القدام، ثم تدهن بالصلصال وبعد أن تجف تسطر، ويكتب ل، سورة الناس 

ف، أما حروف الهجاء فتبقى مسجلة في للحفظ بالتلقين وبالسماع وهكذا صعودا مع المصح
تلك الجهة لمدة أشهر حتى يفظها التلميذ عن ههر قلب، فيحفظها أولا بأسمائها: ألف باء، 

)بدون  "ش  ط  قُ ن   يف ما ي ُ الل   "تاء.. حتى أخر حرف، ثم ينتقل التلميذ إلى نطقها بالعامية:
فة صور الحروف وأشكالها، ومعرفة نقط( البا وحدة من تحت ..إلخ، ثم يتنقل التلميذ إلى معر 

وج، الشب، بينهما وبين بعض الدوات المحسوسة التي يشهدها التلميذ في ميط، اللف مثل 
العصا ..إلخ، كما سنبين، في الجدول المرفّ، بعد أن ترسخ الحروف في ذهن التلميذ يطلب 

تلميذ على الحركات البسيطة من، أن يكتبها بدون حركات ثم يأتي المرحلة الثالثة يتعرف فيها ال
وهكذا مع الحروف، ِ ، ب كسرة بَ، ث فتحة ثَالضمة، الفتحة، الكسرة، ب فتحة ب

وفي المرحلة الرابعة يتعرف التلميذ على المد: با، بو، بي، وفي المرحلة الخامسة يتعرف التلميذ 
ة التي يميلها علي، على التنوين، أما المرحلة السادسة فتأتي دور التهجي يهجي المتعلم الكلم

المعلم فيعدد حروفها، ويرجع عند كل حرف يريد كتابت، إلى الحروف المرسومة على اللوحة، 
 ويسجل الحرف المعي  بصورت، وحركت، وينقط، إذا كان يمل نقطة وهذا. 

خلاصة القول إن الطريقة التّبوية التعليمية التي كانت متبعة في الكتاتيب هي قديمة   
 ؛ا أيا حرفً ذه المؤسسات فهي تتم بتعلم كتابة الحروف البجدية وحفظها حرفً وجدت مع ه

 زئية ثم ينتقلون إلى الطريقة الكلية. بالطريقة الجُ 
وبالرغم من أن هذه الطريقة لها ما يعاب عليها إلا أننا يجب ألا ننكر مدى فعاليتها   

 ، ومو المية..حفيظية، والت  والاجتماعيةلقية،  المجالات: الخُ في شتى  
يشاع في الوساط التّبوية أن الكتاتيب قد أهلت بصفة كاملة نفسية الطفل من   

، وإن كان ما يقولون صحيحا فذلك عيب وميولت،حيث قدرات، العقلية والجسمية واستعدادات، 
د العصر كل،، فلم يكن يعرف في الحقبة الزمنية القديمة التي عاشتها الكتاتيب أن الطفل ينفر 

عندما استقل  لا  إبوية ّ في المؤسسات التّ  طب  فس يُ تميزه عن غيره ولم يكن علم الن   بشخصية
 .عن الفلسفة وأصبح علما قائما بذات،
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 أسلوب المعلم في تعليم أبجدية اللغة العربية: -5.3
يستخدم معلم الكتاتيب عدة طرق تتكامل فيما بينها في تعليم أبجدية اللغة العربية، فهو      

 :1يبدأ بتقديم الحروف للتلميذ، وذلك على النحو التالي

 مموعة الحرف أوصاف الحروف تحفيظ للتّسيخ النطّ الحرف 
 01 تصغير مطرق -مطيرق لاينقط ألف أ

 03 أثينة نقطة من تحت )أسفل( باء ب
 02 ثنينة نقطتين من فوق تاء ت
 02 ثنينة ثلاث نقط من فوق ثاء ث
 03 مخيطف نقطة من تحت جيم ج
 01 مخيطف لاشان علي، حاء ح
 02 مخيطف نقطة من فوق خاء خ
 01 بوجناحين لاشان علي، دال د
 02 بوجناحين نقطة من فوق ذال ذ
 01 معرق لاشان علي، راء ر
 02 معرق فوقنقطة من  زاي ز

 01 بوقارون-بوقرن  لاشان علي، طاء ط
 02 بوقارون-بوقرن  نقطة من فوق هاء ظ
 01 بوجناح واحد لاشان علي، كاف ك
 01 معرق لاشان علي، لام ل
 01 دوويرة لاشان علي، ميم م
 02 معرفة نقطة من فوق نون ن

 01 مزود لاشان علي، صاد ص
 02 مزود نقطة من فوق ضاد ض

                                                           

-ه1406رمضان -. شعبان93ة الثقافية العدد:زائد مصطفى: المؤسسات التّبوية القديمة بالجلفة الجزائر، المجل  1-
  .129-125صم، 1986جوان -ماي
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 02 فم الديب لاشان علي، عين ع
 01 فم الديب نقطة من فوق غين غ

 02 أم رقيبة نقطة من فوق فاء ف
 02 بورقيبة اثنين من فوق قاف ق
 02 ثلاث سنينات لاشان علي، سين س
 01 ثلاث سنسنات فوق نقط من ثلاث شين ش
 01 أم كرشتين لاشان علي، واو و
 01 بوطيطة-معرق  لاشان علي، هاء ه
 01 بوقحيحة لاشان علي، لام لا
 03 مكورة معرقة نقطتين من فوق ياء ي
 01 مردودة لاشان علي، هزة ء

المعلم يعتمد في تحفيظ  أن   (02) :الجدول رقمحة في نلاحظ من الطريقة  الموض   
لاميذ على ثلاثة مموعات، تشتّك كل صفة الحروف على قاعدة يقسمها في أذهان الت  

 . 29عامة، والمجموعات هي 

 المجموعة الولى: -
ونسبتها المئوية لمجموعة الحروف البجدية العربية هي  -01-حرفا  15يبلغ عدد حروفها  

 قاط.% وهي خالية من الن  50
 :المجموعة الثانية -

وهي ملحقة بنقاط من أعلاها قد تكون واحد  -02-حرفا  12يبلغ عدد حروفها  
% وبمجرد الانتهاء من هذه الطريقة السابقة الذكر 10وأكثر ونسبتها المئوية لمجموعة الحروف 

تكون الحروف قد رسخت في أذهان التلاميذ طبقا لقدرات الاستبعاد لدى كل تلميذ يشرع 
ئة التلميذ وهذا يمكن، من إيجاد المعلم في تدريسها مرتبطة بموضوعات وصور مسوسة من بي

علاقة بين الصور الحسية التي يعرفها خلال اللعب والحياة اليومية العادية وصور الحروف 
 المطلوب من، تعليم،.



(حديثا   القرآنية المدرسة)الكُتَّابي التَّعليم                                        الثاني الفصل  

 
88 

 : ةاب الجزائريت  الوسائل المستعملة في الكُ  -4.5
ثور كن العُ يمُ  كاليف،اب الجزائري بسيطة وزهيدة الت  ت  الوسائل المستعملة في الكُ  إن         

ة، فهو عليها في البيئة المحلية بسهولة، كما أن التعليم الكتابي لا يتطلب نفقات تسيير هام  
من الناحية المادية، ومن حيث التجهيز والتخطيط، فعادة ما يجلس التلميذ  اقتصاديبذلك 

ت على على حصائر مصنوعة من الديس، أو على مقاعد خشبية لا تكاد ترتفع إلا بسنتمتّا
الرض، وهذا قد فرضت، الحالة المزرية وحالة الفقر الذي كان يعاني من، جل الشعب الجزائري 
في عهد الاستعمار، وقد دفعت، الحاجة إلى اختّاع وسائل بسيطة، كما قيل )الحاجة أم 

وحة، والحبر، والقلم وأدوات المحي المتمثلة في الصلصال ( وهذه الوسائل هي: الل  الاختّاع
طور المستمر ومواكبة العصر الحديث تواجدة بكثرة في ميط التلميذ، إلا أن متطلبات الت  الم
 الاتصالدخلت وسائل تكنولوجيا ى إلى تغيير طرأ على المدارس القرآن الحديثة حيث أُ أد  

ورة والطاولات والقلام الصوفية الملونة واللواح البلاستيكية المسطرة مثل الحاسوب، والسب  
 .إلخ. ..

بالكتاتيب في دعم الهداف البيداغوجية للمدرسة في المراحل  الاستعانةيجب ان تتم     
الولى لتمكين التلاميذ من اكتساب معارف لغوية ودينية عبر ترقية هذه الكتاتيب من حيث 

إلى  التحفظيعليمية الحديثة، وتكييف برنامها الوسائل والبرامج، ودفعها لاعتماد الطرق الت  
برنامج بيداغوجي يخدم حاجيات التلميذ المعرفية دون خروجها عن إطارها الديي  

 والخلاقي. 
 :الجزائري ة ابت  قويم في الكُ الت   -5.5

تعتمد الكتاتيب على أسلوب التلقين كوسيلة للتعليم والتوجي، ونقل المعارف، ويتولى        
ور الملقن، والتلقين والتلقي وجهان لعملة واحدة الشيوخ دور الملقن في حين يتولى الطفال د

يعرض المعلم من خلالها الافكار والمفاهيم ويشد الحجج والبراهين المقنعة بينما يستقبل المتعلم 
، بينما الهدف والاقتناعذلك، فليس من شرط في حالة التلقين أن يتوفر قد كبير من الإقناع 

قييم م عملية الت  تتَ  و  للتنفيذ،الالتزام بالقناعة فهو أيسر  الساسي من، هو: الالتزام، وإذا اقتّن
ما أشار إلي، ابن  بالكتاتيب من خلال الحفظ والاستظهار دون فهم، لكلمات، الغريبة وهذا
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إذ يقول:" ويا غفلة أهل بلادنا في أني يؤخذ الصبي بكتاب الله  بوبكرخلدون عن القاضي 
، كما أن مشايخ الكتاب 1في أمر، غيره أهم علي، من،"في أوامره، يقرأ ما لا يفهم وينصب 

يعتبرون الخطأ تقصيرا من طرف المتعلم، يتوجب علي، العقاب بالضرب والتأنيب ومنع الصبي 
من اللعب عقابا ل، وقد يبقي، المعلم في الكتاب بعد خروج أقران، ويطالب، بتكرار ما كتب ل، 

 على اللوح حتى يرسخ ل،.
بالكتاتيب الجزائرية عن بقية القطار العربية والمغاربية الإسلامية بخصائص يمكن تميز التعليم    

 إيجاز أهها فيما يلي:

 الكتاتيب الجزائرية مفتوحة أبوبها لجميع أفراد الفئات الاجتماعية الغنياء منهم والفقراء. -1
ف المادية ومن التعليم فيها لا يتطلب نفقات تسيير هامة، اقتصادي من ناحية التكالي -2

 حيث التجهيز والتخطيط.
 التعليم بالكتاتيب عاش برفقة الجماعات الرعوية، وهي ميزة فريدة من نوعها.  -3
ارتكازها على جهات نفسية دينية لدى المعلم وهذه الاتجاهات توفر جوا خالصا للعمل  -4

 والفعالية. 
ية حيث كان وسيلة لتحفيظ القرآن ارتباط، في نشأت، وتطوره بالمجتمعات العربية الإسلام -5

 الكريم.
وسائل، التّبوية المستخدمة )اللوحة، الحبر، القلم، الصلصال(، وهي أدوات مانية يمكن  -6

 العثور عليها في البيئة المحلية.
هة لها، إلا أن رغم تواضعها من حيث المظهر الخارجي، ورغم الانتقادات الكثيرة الموج         

ء لا  لماء أج  وية التعليمية بها عرفت نجاحا كبيرا، وخير دليل على ذلك ههور عُ الطريقة التّب
سة التي حافظت على الإطار ين، وحفظة لكتاب الله، قد تلقوا تعليما بهذه المؤس  يوسياس

العام للشخصية الوطنية وذلك بالحفاظ على أهم مقومات البقاء والاستمرارية للثقافة 
سنة وكدليل على قولنا هذا سنذكر إسهامات  (132)ئرية طيلة والشخصية الوطنية الجزا

                                                           
  .558صعبد الرحمان ابن خلدون: المقدمة،  - 1
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أليف في القراءات القرآنية. الواقع أن الجزائريين قد اشتهروا بتدريس لماء الجزائر في الت  عُ 
أليف فيها " وكان بالجزائر مراكز عرفت بالحذق في هذه المادة، القراءات أكثر ما اشتهروا بالت  

ال الشيخ ثانت مقصودة للعلماء للإتقان والبراعة، وقد قصدها أممثل زواوة.. حتى إنها ك
تي المغربي، الذي ورد على قسنطينة من المغرب القصى، فبعد أن أخذ اممد بن مزيان التو 

 1نا"تمك  ب بسيبوي، زمان،، فبقي بها نحو عام وخرج منها مُ ق  حو أيضا حتى لُ الفق، ب، وأخذ الن  
ونسي صيت من أمثال:" ممد بن صولة" الذي أخذ عن، العالم الت  لماء ذو وكان بزواوة عُ 

بع. وذكر ابن مريم في بستان، علماء آخرين اشتهروا الس   ءاتالقرا "أحمد بن مصطفى برناز"
ات منهم: ممد الحاج المناوي، وذكر الفكون في تراج،: "بن ناجي"، ءدريس في القرابالت  

يف في القراءات فقد كان نادرا كما سبّ بيان، وكان الجزائريون ألا الت  "وأحمد الجزيري"، أم  
ن( "للشريسي"، المعروف بالخراز المغربي، ويعتمدون على آيعتمدون في هذا المجال )مورد الضم

ف "ممد شقرون بن ل  أ)الطراز في شرح ضبط الخراز(، و  باسمشرح "ممد التنسي" المعروف 
تأليفا أسماه: )تقريب النافع في الطرق العشر لنافع(،  2*الوهراني" "ب      د المغراوي" المعروف حمأ

اء المشاهير أيضا ول، تقييد في القراءات، ر  وكان "ممد بن توزينت العبادي التلمساني" من القُ 
ف أفذاذ في القراءات من أمثال: "أحمد بن ثابت" الذي أل   ةج على يده تلامذوقد تخر  

أليف في هذا العلم من الجزائريين "عبد اء(، ومن اشتهر بالت  ر  يب أوج، القُ )الرسالة الغراء في ترت
 . 3"ف:)سربال الردة في من جعل السبعين لرواة الإقراء عدة(ؤل  الكريم الفكون" مُ 

 

 خُلاصة الفصل الث اني:
لى أن  الكتاتيب كانت تهت م بتعليم الطفال القراءة إنتيجة لما احتواه هذا الفصل نخلُص  

لى حفظة ومُؤَد بين ومعل مين وأساتذة وعُلماء، وقد إوالكتابة وحفظ القُرآن الكريم ليتّقوا 
                                                           

، 20. ج:1998، (1)طلبنان،  -أبو القاسم عبد الله، تاريخ الجزائر الثقافي، دار الغرب الإسلامي، بيروت - 1
  .20ص
من كبار علماء وهران بوقت،. أخذ عن الشيخ غانم  ،م( 1515ه   921سنة أبوه أحمد بن أبي جعة الوهراني )توفي 2-

التي تجيز لهم التظاهر بالنصرانية و هو صاحب الفتوى الشهيرة للموريسكيين بالندلس و يوسف الغمري و غيره.  نب
 أبوه أول شيوخ،.و إخفاء الإسلام و 
 . 21صالمرجع نفس،،  -3 
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شك لت هذه الظ اهرة عبر تاريخ الجزائر الط ويل الس لاح الفع ال والداة الساسي ة للحفاظ 
سلامي ة التي تبن تها فكانت الحضاري والد يي ، وذلك بالتزامها بالقيم الإعلى الهوي ة والانتماء 

سلامي ة في وج، الحركة الحصن المنيع في الحفاظ على معالم الش خصي ة الوطني ة العربي ة الإ
مة ورائد مام العلا  الاستعمارية والفكار الد خيلة الهد امة. خاص ة الجهود الجب ارة التي قام بها الإ

يمان، إخلاص، و إ( الذي استطاع ب1940-1889الن هضة في الجزائر عبد الحميد بن باديس )
لى مدارس حُر ة تنطوي تحت منظومة تربوي ة مُوازية إصلاح وضع الكتاتيب وتحويلها إالقوي 

بوي الفرنسي، وقد قُد رت بوالي) سات ( مُؤس سة تم  ادماجها ضمن مُؤس  400للن ظام التّ 
 ، الت عليم العمومي بعد الاستقلال. وقد وه فت هذه المؤسسات الت عليم العربي الحرُ في وج 
المدارس العربي ة الفرنسي ة والسياسات الاستعماري ة الظ المة وهذا ما شهد ب، المستشرق 

انت الجمعي ة الانكليزي جيب بقول،: "نظ مت في الجزائر جعية عُلماء جزائريين لنشر المنار. ك
لي، إلى أبعد م ا ذهب إتعُارض بصفة خاص ة المرابطين والط رق الص وفية. وذهب الجزائريون 
حياء المدارس القُرآنية إحزب المنار. فزيادة على دعايتهم المطبوعة والش فوية، شرعوا في 

اعد. وقد تكل لت جُهودهم نشائها في جيع أنحاء البلاد للت أثير على الجيل الص  إالابتدائي ة و 
 . 1ذا أخذنا في الاعتبار العراقيل التي اصطدموا بها"إبالن جاح، 

رغم التضيّ الشديد والعراقيل المادية والمعنوية التي وضعها المستدمر الفرنسي في طريّ      
التعليم الكتابي إلا أن، حقّ الهداف المطلوبة وحافظ على الهوية الجزائرية، واللغة العربية طيلة 

 سنة. 132

                                                           

بية والت   -    1 283-278صم، 2014ه/ 1435عليم بين المس واليوم، دار الخلدونية،ابراهيم بوترعة، التّ 
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 ضبط الدّلالات:-1
ادُ والميمُ: أصل يدل على "ورد في معجم مقاييس اللغة عن مادة لغة:  )نَظَّمَ( النُّونُ والضَّ

تأليف شيء وتأليفه، ونظمت الخرز نظما، ونظمت الشعر وغيره.. والنظام: الخيط يجمع 
الخرز، والنظامان من .. كشيتان منظومتان من أصل الذنب إلى الأذن وأنظمت الدّجاجة: 

نظم: "نظمت اللُّؤلؤ، أي جعلته ، وجاء في صحاح اللغة عن معنى 1صار في جوفها بيض"
في سلك، والنظيم مثله، ومنه نظمت الشعر ونظمته والنظام: الخيط الذي ينظم به اللؤلؤ، 

، وأورد ابن 2ونظم من لؤلؤ، وهو في الأصل مصدر، وجاءنا نظم من جراد، وهو الكثير"
ونظاما،  منظور في لسان العرب في مادة نظم "نظم، النظم التأليف ونظمه ينظمه نظما

ونظمه فانتظم وتنظم، ومنه نظمت الشعر ونظمته، والنظم: المنظوم وصف بالمصدر والنظم: 
ما نظمته من لؤلؤ وخزر وغيرها. وأحدثه نظم الحنظل: حبه في صيانه. والنّظام: ما نظمت 

 3فيه الشيء من خيط وغيره ونظام كل الأمر"
تربوي( مجموعة القواعد والتنظيمات يقُصد بالتعليم النظامي )النظام ال اصطلاحا: 1-2

والإجراءات التي تتبعها دولة ما في تنظيم وتسيير شؤون التربية والتعليم من جميع الجوانب، 
والنُّظم التّربوية بصفة عامّة هي انعكاس الفلسفة الفكرية والاجتماعية والسياسية في أيّ بلد 

ومعلنا عنها أم لا، وتتأثر النظم التربوية  بغضّ النظر عمّا إذا كانت هذه الفلسفة مصرّحّا بها
 في العالم بالعوامل التّالية:

 العامل الثقافي الحضاري.-
 العامل السّياسي الإيديولوجي.-
 العامل الطبّيعي.-

                                                           
، دار الفكر للطباعة 5جأحمد بن فارس بن زكريا أبو الحسين: مقاييس اللغة، تحقيق وضبط عبد السلام محمد هارون -1

 .444،443 والنشر والتوزيع، ص:
، 02، ج: 2013الجوهري أبو نصر إسماعيل بن حماد: الصحاح في اللّغة، مكتبة المشكاة الإسلامية، )د.ط(، -2

 .176: ص
.438العرب، مادة) نظم(، حرف ) م (، ص:ابن منظور، لسان - 3  
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ويمكن القول إن النظام التربوي هو محصلة عدّة عناصر ومكوّنات عملية وسياسية واجتماعية 
 .1يمية وعالمية، تسعى إلى تنمية البشرية وإعداد الفرد للحياةواقتصادية وإدارية، محلية وإقل

دت التعريفات للنّظام حيث يرى البعض أنهّ جملة من العناصر المترابطة فيما   لقد تعدَّ
بينها، وفق علاقات تبادلية تأثيرا وتأثراً كل جزء من النظام يؤدي وظيفة محدّدة، لها علاقة 

اوني وتكامل في أداء الوظيفة الأساسية، وقد يعُرَّف "أنَّهُ الكيان ببقية أجزاء النظام في نَسق تع
دًا"  2المنظَّم أو المركب الذي يجمع أجزاء تُ ؤّلِّف في مجموعها تركيبًا كُلِّيًا مُوحَّ

ويرى البعض الآخر أنَّ النِّظام، إطار عام لمجموعة من العناصر التي تترابط وتتفاعل   
يدة "إطار عام مكوَّن من مجموعة من العناصر المترابطة، التي للقيام بوظيفة أو وظائف مف

 3تتفاعل معًا لإجراءات مُعينة لتحقيق وظيفة أو وظائف مفيدة"
( فيقول عنه بأنهّ: "المجموع الكُلّي للأجزاء والعناصر Kaufmanأمّا الباحث كوفمان )  

رّجات الموجودة على أساس التي تعمل بطريقة مُستقلة أو تكاملية لتحقيق النتائج أو المخ
حاجات ومتطلبات هذا النّظام، ويُمكن في هذا السياق أن نضرب مثلا للنُّظم بالنّظام 
رتبطة التي تتفاعل مع بعضها من أجل 

ُ
التعليمي الذي هو مجموعة من الأجزاء والعناصر الم

م التعليمي العام( تحقيق غايات وأهداف معينة بيْدَ أنَّ هذا النظام بمفهومه الواسع )أي النظا
يتكوّن بدوره من النُّظم الفَرعية الصّغيرة مثل التعليم الابتدائي أو الإكمالي أو التعليم الثانوي 

 4العام والتّقني كما أنّ هذه النُّظم أيضًا تنقسم إلى نظُمٍ أصغر منها وهكذا"
أنَّ هناك قواسمٌ مشتركةٌ رغم تعدد التعريفات للنظام والَّتي لم نذكر منها إِلاَّ قليلا إلاَّ   

 فيما بينها وقد اتَّفقت جميعا على الخصائص التَّالية:
 كل الأنظمة تتكوّن من مجموعة من الأجزاء المترابطة.-
 كل الأنظمة مرنة وقابلة للمراجعة والتعديل.-

                                                           

.17، ص: 26وزارة التربية الوطنية، المركز الوطني للوثائق التربوية، سلسلة من قضايا التربية، ملف :  - 1  
جمال محمد أبو الوفاء: سلامة عبد العظيم حُسين: الاتجاهات المعاصرة في نظُُم التَّعليم، دار الجامعة الجديدة، بنها، -2

  .12ص 2008
.37ص:  1982نادية جمال الدّين: مدخل إلى علوم التربية، تحقيق سعيد إسماعيل على، )د.ط(، القاهرة، - 3  
  4 10، ص: 2005 ،المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم وحدة النظام التربوي )د.ط(-
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 تفاعل مكوّناتها لخدمة الهدف الأسمى من وجود النظام.-
صغر منه، وفي الوقت نفسه لكل نظام نُظم فوقية أكبر وجود نظم فرعية بداخل النظام أي أ-

 منه.
 الارتباط الوثيق بين الجوانب السوسيو ثقافية، وقيام النظم التربوية.-
م والازدهار والقوة.-  كل نظام يعُبر عن آمال وطموح الأمّة في الرقي القدُّ
 المحدّدة لإنجاز أهدافه.النظام التربوي يتضمّن جُملة من القواعد، والتنظيمات والإجراءات -
 أهداف النظام التربوي:-1-3

لقد سبق أن عرفنا أن لكل نظامٍ تربوي أهدافه الخاصة والعامة، والتي يأخذها من   
المرجعية الفلسفية والاجتماعية التي يقوم عليها هذا المجتمع، بما تحمله من موروث سوسيو 

والإنساني، غير أن هناك أهداف عامّة يسعى كل نظام ثقافي يمتدُّ في عمق تاريخها الحضاري 
تربوي إلى تحقيقها من أجل بلوغ التربية المثالية للفرد والمجتمع، على كافة المستويات المعرفية 

 والنفسية والوجدانية والحركية كالآتي:
إن التربية تعتبر الوسيلة الفعّالة للتنشئة الاجتماعية، سواء كانت مقصودة أو غير   

مقصودة لذلك كان للتربية عند القدامى والمحدثين أهمية كبيرة، حيث نظر إليها العديد من 
، فهي تزُوّد 1الفلاسفة والمفكرين على أنّّا القائد لحياة ناجحة وفعّالة بل هي الحياة نفسها"

ة الفرد بقدرات تجعله يتكيّف مع المحيط الاجتماعي الذي يعيشُ فيه "فالتربية هي عملية رعاي
الطفّل وإنماء قابليته بإشراف الكبار والكبار حين يفعلون ذلك إنّما يضعون نُصب أعينهم 
المجتمع الذي يعيشُ فيه الطفل، والذي سوف يعيش فيه وإلى شروط الحياة الاجتماعية فيه، 

 2وعاداته وتقاليده وثقافته"
لتحقيق الانسجام وعلى هذا فإن الأجيال الصّاعدة في حاجة ماسة إلى تربية جيّدة،   

والتكيُّف مع مجتمعاتها ومع المجتمعات الأخرى، فعملية التواصل ونقل التراث من جيل إلى 
                                                           

ار العربية للكتاب، عمر محمد التّومي الشيباني: تطوّر النظريات والأفكار -1 (، ص: 2)ط  ،ليبيا -طرابلس التربوية، الدَّ
349.  

.35ص:، 2006، (1التعليم، دار الشروق، عمان )ط عبد الله الرشدان، نعيم جعنيني: المدخل إلى التربية و - 2  
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وبان في ثقافة وحضارة الأقوى، وهذا لن  جيل ضرورية لتحصين الأمّة من الانحلال والذَّ
اسة.  يتحقّق أبدًا إذا لم يؤدّي النظام التربوي دوره كاملا في هذه العملية الحسَّ

 أهداف النظام 1-3
يسعى النظام من خلال مناهجه التربوية، وكل آليات المستخدمة في المجال المدرسي   

اعدة، بالقُدرة على القيام بمجموعة من المهارات التي تفدهم في  من أجل تزويد الأجيال الصَّ
مستوى مزاولة الأنشطة المختلفة للحياة المعاصرة المعقّدة، داخل المدرسة وخارجها حسب 

العمر والقُدرات العقلية التي يتمتّعون بها، إلى جانب المكاسب المعرفية التي يحصل عليها 
الطلّبة ومن أجل بلوغ هذا الهدف نجد أنّ منظّمة الأمم المتحدة للتربية والعلوم الثقافية 

(UNESCO ،قد حدّدت جملة من الأهداف تتمحور حول: "التعليم للمعرفة، التعليم للعمل )
 1علَّم لتكون، التّعليم للتَّكيف البيئي"ت

كما يهدف النظام التربوي إلى تحسين جودة التعليم، من خلال جملة من الإجراءات  
ُتَّبعة تتعلَّق بالمناهج الدّراسية، وتفعيل العمل التربوي من خلال التجديدات التربوية 

الم
وتطويره بالإفادة من  والإصلاحات التي تحدث من حين لآخر، وتحسين نوعية التعليم

 2مستخدمات العلم والتكنولوجيا"
وخلاصة القول أن استخدام أسلوب النُّظم في المجال التربوي، لم يشرع في تطبيقه إلّا  

في منتصف القرن الماضي يهدف الاستفادة من منهجه في الرفّع من مردود النظام التربوي 
هداف التي يسعى النظام إلى تحقيقها في المجال والوصول به إلى جودة التعليم الشّاملة ومن الأ

 التربوي مذكر على سبيل المثال لا الحصر:
 الرفّع من الكفاءة في التّدريس عند المعلّم، والتعلُّم عند التلميذ.-1
 تدريب التلاميذ على النَّظرة الشاملة للموضوع المعالج، دون إهمال الجزئيات.-2
ة المعرفة والفهم، إلى مستوى التحليل والتركيب وصولا إلى الوصول بالطُّلاب لتخطّي مرحل-3

 مرحلة الإبداع.
                                                           

  .1996ن الحادي والعشرين، جاك ديلور: التعلّم ذلك الكنز المكنون، تقرير قدّمته اللجنة الدّولية المعنية بالتربية للقر - 1
.131، ص:2008الأردن،  -محمد محمود الخوالدة: مقدّمة في التربية، دار المسيرة، عمان- 2  
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شكلات المعالجة بالواقع العلمي للطُّلاب حتى يكونوا قادرين على تطبيق ما -4
ُ

ربط الم
عاش.

ُ
 اكتسبوه لمواجهة المشاكل في الواقع الم

الم، فهي تتشابه في وفي الجزائر لا يختلف الأمر عن غيره من الأنظمة التعليمية في الع 
نطلقات والأبعاد من حيث المفهوم العام، لأنّّا كلُّها تسعى إلى التنمية البشرية وإعداد 

ُ
الم

هات الُخصوصية في النَّمط الثقافي والاجتماعي  الطفّل للحياة، ولا يُميّزها سوى التوجُّ
سفته وتشريعاته والاقتصادي السائد في المجتمع، كما يكمن في المرجعية التي هي مصدر فل

إنَّ النظام التربوي قرار   وفي برامج حكوماته التي تُحدّد أهدافه ومراميه وغاياته.
سياسي بالدّرجة الأولى وجزءٌ من السّيادة الوطنية يبرز فيه دور الدّولة وحاجات المواطنين 

لجهاز  ومطالب التنمية الشاملة، وهو في الجزائر كما لا يحظى على أحدٍ عبارة عن تشكيلة
إداري تنُظّمُهُ علاقات قانونية واجتماعية ودوافع تربوية ثقافية مُؤطرة سياسيا واقتصاديا وقد 
تأثر بعد تيارات أهمُّها وأخطرها تيّار الفكر التغريبي الكلونيالي الذي تسعى على مدى مائة 

 1( إلى محو الشّخصية الجزائرية.132واثنان وثلاثون سنة )
ام في الجزائر على أنهّ حين يبلغ الطفّل السّادسة من عمره، يرسل إلى وينصُّ هذا النّظ  

مؤسّسة اجتماعية أخرى هي المدرسة ليتربى تربية مقصودة تعتمد على الاستقلالية والعقلانية 
وتقلُّص النموذج الذّاتي، لأن الطفّل ينتقل من التعامل مع أفراد من جماعته المرجعية إلى جماعة 

ل الاختلاف، وإلى مؤسّسة تتجاهل كثيراً مماّ هو فيه وهي المدرسة. وهنا أخرى مُُتلفة ك
ختلفة منها ما هو داخل الحي ومنها ما يعود إلى التنشئة 

ُ
تتدخّل مجموعة من العوامل الم

ائدة  الاجتماعية لتقرر نموذج السلوك الذي يسلكه ومدى انسجامه مع القوانين والأنظمة السَّ
 لمدرسة؟ وما هي المهام الموكلة إليها؟فما هي ا 2في المدرسة.

 تعريف المدرسة النِّظامية:1-1
المدرسة هي مؤسسة أو تنظيم يستمّد قوّته من أنّ له أسلوبا يوُجّه العملية التعليمية   

الوجهة الصَّحيحة. فلئن كانت المدرسة القديمة تكتفي بالمحافظة على تراث المجتمع الثقّافي. 
                                                           

م، 1998(، 1تركي رابح، التعليم القومي والشخصية الوطنية، الديوان الوطني للمطبوعات الجامعية، الجزائر، )ط - 1
  .78ص:

.39:، ص2010 الوسط المدرسي، مطبعة الأقصى، )د.ط(، حميد حملاوي، التنشئة الاجتماعية في - 2  
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جيل، وتعليم التلاميذ مبادئ القراءة والكتابة، بطريقة التلقين، فإن ونقله من جيل إلى 
المدرسة الحديثة لم تعد مجرّد مكان لحشو أدمغة التلاميذ ببعض المعارف النَّظرية، وإنّما حقلا 
تربويا يتركز الاهتمام فيه على تربية العقل والجسم والعاطفة، وذلك يقصد تكوين الشخصية 

 1نة".المتَّزنة والمتواز 
ومع ظهور المجتمعات وإقامة تنظيماتها تطلب الأمر ضرورة إيجاد تنظيم تعليمي ضمن   

ام ورجال السيَّاسة والدّين لتحمل مسؤولياتهم في  أنظمتها ويعُد قادة هذه المجتمعات من الحكَّ
اء إدارة البلاد ورعاية المعتقدات الدينية، فنشأت المدرسة بمفهومها التقليدي تضُمُّ الأمر 

لوك  والأشراف ورجال الدّن يتلقّون فيها فنون الصّيد والحرب والفلسفة والقضاء وآداب السُّ
 2والطُّقوس الدينية وغيرها، وذلك بإشراف أفراد من ذوي المهارة والحكمة"

أما خلال العصر الحديث ظهرت الثورة الصّناعية وتطوّرت المدينة وساد الإنتاج   
على الأسرة أن تكون الوحدة الأساسية في الإنتاج الزّراعي،  الصناعي وأصبح من المتعذر

وخرجت المرأة للعمل وترتَّب على ذلك تطوُّر في وظيفة الأسرة وأصبحت الحاجة ماسّة إلى 
بل لإعداد الناشئة من الأطفال والشّباب، ثم بدأ الاتجاه  انتشار المدرسة باعتبارها من أهم السُّ

ريان بين  المجتمعات والشعوب، مماّ أدّى إلى بروز مفاهيم ومبادئ جديدة الديمقراطي في السَّ
انعكست على المدرسة حول إزالة الفوارق والحواجز بين الطبّقات الاجتماعية في التعليم، 
وحقُّ التعليم لكل مواطن ومّجانيته وتكافؤ الفرص، كما تنوّعت وتعدّدت مُشكلات 

وأثَّر بالتالي على الحياة المدرسية والعملية المجتمعات الحديثة وانعكست على المدرسة، 
التعليمية، ولم تعد الوظيفة الاجتماعية للمدرسة تقتصر على إعداد متعلمين للممارسة 
متطلَّبات المجتمع، بل امتدّت إلى مقابلة الاحتياجات ومُواجهة المشكلات الاجتماعية التي 

 3ياة المدرسية والمجتمع كذلك"تؤثر على الطُّلاب وفاعلية التعليم، وأيضا على الح
 

                                                           
اد ومحمد سلامة آدم: التربية العامة للطَّلبة المعلمين والمساعدين في المعاهد التكنولوجية للتربية، وزارة - 1 توفيق حدَّ

  .33، ص:1977(، 1التعليم الوطني )ط.
.8-7، ص: 1996 )دط(،عربي، القاهرة،عدلي سليمان: الوظيفة الاجتماعية للمدرسة، دار الفكر ال- 2  
.9-8:المرجع نفسه، ص- 3  
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 مهام المدرسة الجزائرية:1-5
تقوم المدرسة النظامية على فكرة تتمثل في التنشئة الاجتماعية والتنمية بمختلف جوانبها  

ويذكر: "صالح محمد" و "جون ديوي" أنَّ "بإمكان المدرسة أن تغُير نظام المجتمع إلى حدٍّ 
سات الاجتماعية"معين وهو عمل تعجز عنه سائر  ذلك أن المدرسة مؤسّسةٌ  1المؤسَّ

اجتماعية أوجدها المجتمع لتحقيق أهدافه وغاياته، وهي مؤسّسة تربوية نظامية مسؤولة من 
توفير بيئة تربوية تهدف إلى تنمية شخصية الطفل المتعلّم من جميع جوانبها الجسمية، والعقلية، 

روحية والأخلاقية على نحو متكامل، ومساعدته على والنفسية، والانفعالية، والاجتماعية وال
الاندماج مع مجتمعه الكبير والتكيف معه بالإضافة إلى مسؤوليتها عن توفير الإبداع والابتكار 

 له، ممَّا يؤكّدُ دورها المركزي في التنشئة الاجتماعية.
م التعليم من أجل تعُتبر المدرسة البوتقة التي تتفاعل فيها كل المداخلات الأساسية لنّظا 

إعداد الإنسان للحياة في المجتمع فالمدرسة هي المصنع الذي يصقل التلميذ عن طريق 
 2العمليات التعليمية التي يجرّبها ويتفاعل معها طيلة التحاقه بها"

سة إنتاجية تعُدُّ المواطن الصالح وتزّوده   ا مؤسَّ لقد أصبح ينُظرَ حاليا إلى المدرسة بأنَّّ
عارف والخبرات والقيم والاتجاهات التي تتلاءم مع درجة نمو المجتمع، وبهذا يبح بكافة الم

المواطن الصالح أداة من أدوات الفكر والإنتاج داخل بيئته، ولقد كانت وما زالت التربية 
والتعليم الغاية العليا للمدرسة في كل المستويات التعليمية. ولكونّا تربط بمسار مستمر يتولَّدُ 

توج دائم البناء والهدم، وفي اتصال بعالم دائم التطوُّر، فإنّا تُحيل إلى مكوّن مزدوج، منه من
أخلاقي وفكري، ففي التعليم يتوجّه المدرّس إلى المتعلّم، ويُسائل المنهجية، وفي التربية يقصد 
الفرد ويعمل على تكوينه. وعندما نعمل على هذا المسار المزدوج: التربية والتعليم )وهو 
د القانون  تعلّم يتلقَّن وفردٌ ينبني في آن واحد ولقد حدَّ

ُ
أساس صفة المجتمع( فإن الشخص الم

                                                           
ان، )ط- 1 (، 3صالح محمد علي أبو جادو، سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، دار المسيرة للنَّشر والتوزيع والطباعة، عمَّ

 .16ص: 2002
 م2001(، 1عمان، )ط دار وائل للطباعة والنَّشر والتوزيع، عبد الله زاهي الراشدان، في اقتصاديات التعليم،-

.244ص: 2  
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، للمدرسة الغايات الآتية في 2008يناير 23المؤرخ في  04-08التوجيهي للتربية الوطنية رقم: 
 1مجال التربية.

لة بالإسلام، ترسيخ الشخصية الجزائرية وترسيخ وحدة الأمّة بترقية وحفظ القيم المتص-
والعروبة والأمازيغية، وبذلك، فإنهّ ينبغي توعية التلميذ "بانتمائه إلى هويَّة تاريخية جماعية، 
مشتركة ووحيدة والتي تكرسها رسميا الجنسية الجزائرية" وتجذير الشعور الوطني لديه، وتنمية 

 ها".بديه "التعلُّق بالجزائر والوفاء لها وبالوحدة الوطنية وسلامة أراضي
التكوين على المواطنة من خلال تعلم ثقافة الديمقراطية )أفضل ضامن للانسجام -

 الاجتماعي والوحدة الوطنية(
 التفتح والاندماج في الحركة التطوُّرية العالمية، وذلك بترقية التعليم.-
 الإلزامي والمجاني.تأكيد مبدأ ديمقراطية التعليم الذي يمكن كل الشبَّان الجزائريين من التعليم -
إعطاء قيمة للموارد البشرية وترقيتها باعتماد مقاربات تفضل التنمية الكُلّية للمتعلم -

 واستقلاليته وكذا اكتساب كفاءات وجيهة صلبة ودائمة.
د القانون ثلاث وظائف للمدرسة:  في هذا الإطار حدَّ

 وظيفة التنشئة التربوية. -
 وظيفة التنشئة الاجتماعية. -
 الوظيفة التأهيلية. -

 في ميدان التنشئة التربوية، للمدرسة المهام الآتية: أوّلًا:
نسجم والمتَّزن  -

ُ
ضمان لكلّ تلميذ تعليما ذا نوعية يُحقّق العدالة، والازدهار الكُلّي الم

خصية.  للشَّ
م في الأدوات الفكر  - ية توفير إمكانية اكتسابهم معارف في مُتلف مجالات المواد، والتحكُّ

يَسّرة للتعلُّم.
ُ

 والمنهجية للمعرفة الم
                                                           

ليل المنهجي لإعداد المناهج نسخة مكيّفة مع القانون - 1 ينُظر: وزارة التربية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناهج، الدَّ
  .07، ص2016، طبعة 2008يناير  23التوجيهي للتّربية المؤرخ في 
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إثراء ثقافتهم العامة بتعميق التعلُّمات ذات الطابع العلمي والأدبي والفنّي، وتكييفها بصفة  -
 دائمة من التّطّورات الاجتماعية والثقافية والتكنولوجية والمهنية.

التلاميذ على احترام القيم في ميدان التنشئة الاجتماعية: توكل للمدرسة مهمة تربية  ثانيا:
الرُّوحية والأخلاقية والمدنية للمجتمع الجزائري، وكذا قواعد الحياة في المجتمع بالتعاون مع 

 الأسرة التي تعتبر الخلية الأولى والأساسية في المجتمع.

 وبهذه الصفة تقوم بِ   :
 تنمية الطَّبع المدني. -
 الطفّل وحقوق الإنسان.منح تربية وتعليم منسجمين مع حقوق  -
ابة بأهمية العمل. -  توعية الأجيال الشَّ
 تحضير التلاميذ للحياة في المجتمع بتعليمهم قواعد العيش مع الغير. -
 تكوين مواطنين يتحلَّون بروح المبادرة والابتكار. -

ة الاستجابة للحاجات الأساسية للتلاميذ وت وفير ثالثا: في ميدان التأهيل: للمدرسة مُهمَّ
 المعارف والكفاءات الرئيسية التي تمكّنهم من:

 استثمار المعارف والمهارات التي اكتسبوها وجعلها عملية. -
 متابعة تكوين عال أو مهني أو الحصول على منصب شغل يناسب قُدراتهم وطموحاتهم. -
ات الاقتصادية والعلمية والتكن -   1ولوجية.التكيُّف بصفة دائمة مع تطور المهن، والتغيرُّ
 التجديد والمبادرة. -
 مواصلة الدّراسة، أو القيام بتكوين جديد بعد تخرُّجهم من المنظومة التربوية. -

وتعدُّ المدرسة أيضًا الحلقة الأولى في التعليم النّظامي المقصود وحلقة مُكملة للتربية   
جيل آخر في  الأسرية وحلقة وصل تجمع بين جيلين جيل راشد يسهر على تربية وتثقيف

طور النمو يحتاج من الخبرات ما يهُيئه لبناء مستقبله وتطوير أمته، ويكون تبادل المعارف هذا 
                                                           

  .08وطنية: اللجنة الوطنية للمناهج، ص: وزارة التربية ال - 1
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كما تقع على عاتقها مسؤولية   1خاضعا لضوابط اجتماعية وأخلاقية يوُف ِّرهُا الجوُّ المدرسي"
في اتصال  تنسيق الجهود المبذولة من طرف تلك المؤسسات وتسخيرها الفائدة الطفّل فتظلُّ 

 دائم بها، لتوجيهها وتزويدها بأفضل الطرق والمناهج التربوية.
وإلى جانب الوظيفة التربوية للمدرسة تظهر وظيفة أخرى تعليمية وتبرز هذه الأخيرة   

 في النّقاط التّالية:
ابقة وتعليمه للأجيال اللاحقة وقد اتخذت المدرسة  - نقل التراث الثقافي من الأجيال السَّ

 لأساليب التّالية لبلوغ هذا الهدف.ا
اث. -  تعليم القراءة والكتابة كوسيلة للتّعبير ولتسجيل الترُّ
 الرُّجوع إلى الكتب والوثائق القديمة للاستفادة من خبرات الآخرين. -
 تبسيط التُراث لتمكين الطفّل من استيعاب الخبرات المعقدة والصَّعبة. -
 التطوُّر التكنولوُجي.تمكين المتعلم من مسايرة  -

 لمحة تاريخية عن نشأة وتطور النظام التربوي الجزائري بع الاستقلال:
العالم برمّته يشهد أن الجزائر بشعبها العظيم ورثت نظامًا تربويا بعد حرب ضروس  

، وفي مطلع 1962جويلية  5إلى غاية  1954دامت أكثر من سبع سنوات من الفاتح نوفمبر 
للمدرسة الجزائرية الفتية كانت الظروف المادية والبشرية صعبة  1962/1963أول عام دراسي 

للغاية فلم يكن هذا النظام قادراً على تحقيق أهداف وغايات الأمة الجزائرية، نتيجة لأمسية 
التي تتعارض مع مبادئ وقيم الأمة، فكان لزاما على الدولة الجزائرية الحديثة أن تخوض معركة 

الوطنية على النظام التربوي "إن تعليم اللغة العربية في المدارس أخرى لاسترجاع السيّادة 
وجزأرة المضامين ولاسيّما المواد الحساسة للعلوم الاجتماعية، كالتاريخ والجغرافيا والفلسفة 
والتربية الدينية والأخلاقية والوطنية، كانت من التدابير الأولى التي اتخذت لتصحيح المنظومة 

 .2ا ذلك على شكلها القديم"التي بقيت فيما عد

                                                           

.70، ص:1999(، 1الأردن، )ط -إبراهيم ناصر: أُسس التربية، دار عمّان للنَّشر، عمان - 1  
.:94، ص185، رقم 1976-04-16وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسمية للتربية الوطنية، - 2  
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ولمواجهة هذه العقبات مرَّ الإصلاح التربوي في الجزائر بمحطاّت كبرى يمكن تلخيصها  
 في خمسة مراحل وهي كالآتي:

 (1970-1962المرحلة الأولى: )
أصعب دخول مدرسي في تاريخ الجزائر فقد غادر  62/63لقد كان الدّخول المدرسي   

معلم فرنسي   10000لمعلّمين الفرنسيين الذين قُدّر عددهم ب: صبيحة الاستقلال معظم ا
ولة في عملية التأطير التّقني  425والتحاق  معلم وظفّوا في قطاعات أخرى نظراً لما تعانيه الدَّ

 والإداري العام للدّولة فكان ميدان التربية في الجزائر يتميز ب :
 ها ومحدودة في طاقتها.منظومة تربوية غريبة بمضامينها وتنظيمها ومهام-
 عدد ضئيل من المدرّسين، بالنسبة لحاجيات وطموحات مجتمع حديث.-
 1."%85نسبة من الأمّيين تزيد عن -

وأمام هذا الوضع الصعب لجأت الحكومة الجزائرية حديثة العهد إلى حلول استثنائية واتخاذ 
 إجراءات نذكر منها:

 الإسلامي في مناهج التّعليم.ترسيم تعليم اللغة العربية والدين -1
 توجيه عناية لدروس التاّريخ وتصحيح مسار تدريس هذه المادة.-2
تكثيف الجهود الرامية إلى توفير إطارات التعليم التي كان توفيرها يُشكل عبئا ثقيلا على -3

لون.  الدّولة نتيجة الفراغ الذي تركه المعلمون الفرنسيون المرحَّ
 ين والإجراءات المدرسية التي تتعارض مع السيادة الوطنية. إبطال العمل بالقوان-4

ومن أجل تجسيد هذه الإجراءات انطلقت الدّولة الجزائرية في تعريب المراحل الأولى من 
ثم تتابعت العملية حيث كان  1965التعليم الابتدائي، حيث تقرّر تعريب الأولى ابتدائي سنة 

وهكذا بدئ في التعريب المرحلي حيث عربّت  ،1967تعريب السنة الثانية كاملا سنة 
السنوات من التعليم الابتدائي تعريبا كاملا، وتم تعريب الأدب والمواد الاجتماعية، وثم إلحاق 

                                                           
ملخص الوثيقة القاعدية،  التربوية الجديدة وإصلاح التعليم الأساسي،المجلس الأعلى للتربية، المبادئ العامة للسياسة - 1

  9:، ص1998مارس  الجزائر
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المدارس التاّبعة لجمعية العلماء المسلمين الجزائريين بالتعليم العمومي قصد توحيد التعليم 
لسدّ النّقص حيث تمَّ توظيف عدد ضخم من  ونظرا للحاجة الملحّة 1الابتدائي تدريجيا"

المعلمين والمساعدين والمربين من بين الجزائريين الذين يتوفّرون على مستوى مقبول من التعليم 
دهش وأسفر هذا الإجراء الأول على تجنيد قرابة 

ُ
باللغة العربية أو الفرنسية لسيدّ الفراغ الم

ثقافي مع فرنسا نفسها ونتج عن هذا الإجراء معلما جزائريا. زيادة على التعاون ال 7000
معلمًا، ورغم هذا بقيت مناصب عديدة شاغرة مماّ استوجب  7700الحصول على ما يقارب 

 اتخاذ إجراءات ضرورية واستعمال نظُم بيداغوجية خاصة منها:
 تخفيض السّاعات المقرّرة للدّراسة.-
 تجميع الأفواج في قسم واحد.-
 2د عدة أفواج تناوب المعلم الواح-

( سنوات دراسة، تتوّج بمسابقة السنة 06وكان التعليم في هذه المرحلة يشمل ستة )  
 السادسة التي تمكّن الناجح فيها بالالتحاق بالتعليم المتوسط.

 3ويشمل ثلاثة أنماط هي:  التعليم المتوسط:
( BEGما بعد )(سنوات ويتوج بشهادة الأهلية التي عوّضت في4)التعليم العام ويدوم -1

 بشهادة التعليم العام.
سنوات، ويؤدى في إكماليات التعليم التقني ويتوج بشاهدة (3)التعليم التقني، يدوم -2

 الكفاءة المهنية.
سنوات، ويؤدي في إكماليات التعليم الفلاحي يتوّج بشهادة  (3)التعليم الفلاحي يدوم -3

 الكفاءة الفلاحية.

                                                           

.33م، ص:1993بوفلجة غياث: التربية ومتطلباتها، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،)دط(، - 1  
.25و24، ص2008ينظر زكريا محمد: تكوين المعلمين، الديوان الوطني للتعليم والتكوين عن بعد، طبعة - 2  
.19-18النظام التربوي في الجزائر، نقلا عن موقع المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية، ص: - 3  
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علوم -( سنوات ويحضر لمختلف شعب البكالوريا )الرياضيات3)التعليم الثانوي العام يدوم 
فلسفة( أما ثانويات التعليم التقني فتحضرهم لاختبار بكالوريا شعب )تقني  -تجريبية

 تقني اقتصادي(.-رياضيات
التعليم الصناعي والتجارب، يتوّج باجتياز شهادة الأهلية في الدراسات الصناعية والتجارية -

 ( سنوات.5)تدوم 
كم تّم في هذه المرحلة إلغاء النظام الفرنسي لشهادة البكالوريا بصدور المرسوم   

مرّة وتّم استحداث بكالوريا جزائرية، يمتحن فيها الطلاب  31/12/1963المؤرخ في  63/495
روس في المرحلة الثانوية والتي تدوم ثلاث سنوات.  واحدة في السنة بعد نّاية الدُّ

أما في مجال التعليم العالي فقد تّم فتح الجامعة أمام أبناء الشعب الجزائري على كافة   
مستوياتهم الاجتماعية وتوجهاتهم بدون أي تمييز، فكان الالتحاق بالجامعة مضمونا لكل 

هل المعارف والعلوم تحقيق لمبدأ تكافؤ الفرص بين أبناء الأمة، من خلال تدعيم جزائري لين
التعليم العالي بإنشاء جامعة قسنطينة شرقا وتدعيم جامعة وهران غربا بأقسام جديدة بعدما  

تأسيس المركز الوطني لتعميم التعليم  1969كانت ملحقة بجامعة الجزائر. كما تّم سنة 
 . 1الإذاعة بالمراسلة وعن طريق 

 (: 1980-1971المرحلة الثانية )
في هذه المرحلة واصلت المدرسة الجزائرية تعريب التعليم الابتدائي تعريبا كاملا. أمّا في   

المرحلة المتوسطة فقد تقرّر توحيد التعليم المتوسط في الإكماليات مع العمل بنظام الأقسام 
م كمرحلة انتقالية نظرا لقلة الإطارات في التعليم القادرة 1971المزدوجة في لغة التدريس سنة 

على التدريس باللغة العربية لمختلف العلوم فظهرت أقسام مزدوجة اللغة وأخرى معربّة، مع 
ول الشقيقة والصّديقة لتقديم يد العون في جانب  سعي الدّولة إلى إبرام عقود للتعاون مع الدُّ

                                                           
يتضمّن إحداث مركز وطني  1969مايو  22ه الموافق  1389ربيع الأوّل عام  6مؤرخ في  37-69أمر رقم: -1

  زيون.للتعليم المعمم والمتمم بالمراسلة عن طريق الإذاعة والتلف
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زائرية، فشهدت هذه المرحلة تطورا ملحوظا في الأقسام المعربّة التأطير البيداغوجي للمدرسة الج
حه الجدول التالي:   1وتراجع في عدد الأقسام المزدوجة كما يوضِّ

 : يوضح تطور الاقسام المعربة وتراجع في عدد الأقسام المزدوجة.03الجدول رقم 

 النسبة المئوية المعرَّبون المجموع التعليم
 %49.9 225314 480646 المتوسط

 %56.7 61590 108581 الثانوي
 %08.5 1000 11806 التقني

 %87.7 7217 8230 المعاهد التكنولوجية للتربية /ابتدائي
 %76.7 2276 2966 التكنولوجية للتربية/متوسط المعاهد
يوضح هذا الجدول تطوُّر نسبة المعرَّبين في المدرسة الجزائرية للسنة الدراسية   
م نلاحظ أن نسب المعربين في كل الأصناف حقَّقت نسبا مقبولة، ما عدا 1976/1977

 التعليم التقني وذلك لظروف مرتبطة بطبيعة المواد التقنية وصعوبة تعريبها في تلك الفترة.
 (:1990-1981المرحلة الثالثة )-2-3

 35-76لقد تّم في هذه المرحلة وضع جملة من المبادئ الأساسية من خلال الأمر   
أو ما عرف بالمدرسة الأساسية ذات التسع سنوات الإلزامية،  16/04/1976المؤرخّ في 

وكانت محطَّ أنظار وترحيب للكثير من رجال الفكر والتربية، لأنّم يرون فيهما أملا كبيرا في 
ن بماضيه متطلّع لمستقبله "ونعتقد أن المدرسة الأساسية  تكوين جيل واع لحاضره مُتَحصِّ

وحدة مناهجها وتوجيهها، تمثل خير حصن يمكن أن يتلقى فيه الطفل المفاهيم  بفضل
 2الصحيحة الواضحة، والبعيدة عن كل شعارات الديماغوجية والاستهلاك الفَوري العاطفي"

                                                           
 .136، ص: 2007خولة طالب الابراهيمي؛ الجزائريون والمسألة اللغوية، ترجمة محمد حياتن، دار الحكمة، الجزائر، -1
عبد الرزاق قسوم، تأمّلات في أهداف المدرسة الأساسية، مجلة التربية، وزارة التربية والتعليم الأساسي، الجزائر، مارس -2

 .13، ص:2، عدد1982/أفريل سنة 
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دت المادة الثانية من الأمرية    رسالة النظام التربوي في نطاق القيم  76/35لقد حدَّ
 1العربية والإسلامية والمبادئ الاشتراكية وهي كالآتي:

 .تنمية شخصية الأطفال والمواطنين وإعدادهم للعمل والحياة 

 .اكتساب المعارف العامة والعلمية والتكنولوجية 

 .الاستجابة للتطلعات الشعبية للعدالة والتقدم 

  الوطن.تنشئة الأجيال على حب 

إنّ هذه المبادئ التي سعت الأمرية إلى تجسيدها في النّظام التربوي الجزائري تّم على  
إثرها إصدار جملة من المراسيم المتضمّنة نصوصا كثيرة، تتعلق بمجانية التعليم وإلزاميته 
روط التنظيمية لسير مؤسسات التعليم التحضيري، والتعليم الأساسي والثانوي وإعداد  والشُّ

 2الخريطة المدرسية وإحداث مجلس التربية"
 الغايات التي سعت المنظومة التربوية لتطبيقها من خلال الأمرية:

  :( اعتبار التربية مصلحة عليا من مصالح الأمّة.16)المادة 

  :16سنوات حتى بلوغه  09( ضمان التعليم في المدرسة لكل جزائري لمدة 24و 5و4)المواد 
خول إلى السنة الأولى متوسط والتي   عاما فالتعليم إلزامي، ومجاني وإجباري، إلغاء مسابقة الدُّ

 كانت تُشكل عقبة كبيرة في وجه الكثيرين للالتحاق بالمرحلة المتوسطة 

  : ( التعليم باللغة العربية وفي جميع مستويات التربية والتكوين وفي جميع المواد.08)المادة 

  :النِّظام التربوي الوطني من اختصاص الدّولة وعليه فلا وجود لمدارس خاصة.(10)المادة : 

  :امل للتنمية، نظرا للارتباط الوثيق بين التربية 11)المادة (: ربط النظام التربوي بالمخطط الشَّ
 والتنمية فلا يمكن حدوث تنمية بدون تربية فاعلة.

  تْ الأمرية على ضرورة ربط النظام التربوي (: البعد العلمي والتكنولوجي حيث حَثَّ 12)المادة
بالحياة العلمية مع التفتح على عالم العلوم والتقنيات، مع تخصيص جزء من المناهج للتدريب 

 على الأعمال المنتجة والمفيدة اجتماعيا واقتصاديا.

                                                           
-04-23ه ، 1389، 33، الجريدة الرسمية، عدد: 1976-04-16مؤرخ في  35-76ج.ج.د.ش: أمر -1

1976. 
.49، ص:1976-04-16، 185النشرة الرسمية للتربية الوطنية، رقم: - 2 
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  :جتماعية ( ربط المحتوى الدّراسي بالقيم العربية والإسلامية، وخاصة في العلوم الا25)المادة 

  :(الاهتمام بالبحث التربوي على كافة المستويات.60-59-58)المواد 

  :( الاهتمام بالتوجيه المدرسي وفقا لقدرات التلاميذ 66، 65، 64، 63، 62، 61)المواد
 ومتطلبات التخطيط المدرسي وحاجات النشاط الوطني.

 لوزير أو ممثلا عنه بمناقشة استحداث مجالس للتربية وتظهر مهمة مجلس التربية الذي يرأسه ا
 .1القضايا المتعلقة بالتربية والتكوين في جميع جوانبها"

 (:2002-1990المرحلة الرابعة )-2-4
تعُتبر هذه المرحلة امتدادا لسابقتها المدرسة الأساسية ذات التسع سنوات الإجبارية   

بأطوارها المختلفة، غير أن أهم ما يميّز هذه المرحلة هو التحوُّلات المرافقة لها في الجزائر بعد 
، وإقرار التعددية الحزبية والسماح بإنشاء الجمعيات ذات الطابع 1989فيفري  23دستور 

ياسي أي الانتقال من الأحادية إلى التعددية، أما من الجانب الاقتصادي حيث رافق السّ 
ذلك مصطلحات ومفاهيم اقتصاد السوق والاقتصاد الحر، كل هذه التحوُّلات انعكست 
على المنظومة التربوية الجزائرية حتى تتلاءم مصطلحاتها ومفاهيمها المتداولة مع الواقع 

 قتصادي.الاجتماعي والسياسي والا
فكانت المناداة بإصلاحات تمسُّ المنظومة التربوية تلبية لمتطلبات المجتمع في تحقيق   

التنمية المنشودة ." فكانت التحليلات لعجز المدرسة الأساسية متباينة ملغى عليها في كثير 
من الأحيان الجانب الإيديولوجي على الجوانب البيداغوجية، دون أن ننفي في هذا المقام 
ضرورة الإيديولوجيا لأي نظام تربوي تكون مرتبطة بما يراه مناسبا لتوجه المجتمع منسجما مع 
ثقافته وحضارته، غير أن في هذه المرحلة تعرَّضت المدرسة لكثير من الانتقادات جعلت منها 
مدرسة مريضة ومنكوبة، بل رأى فيها البعض بحاضنة لتفريخ الإرهاب بما تحتويه من مناهج 

مَرْجِعيتها من الثقافة العربية الإسلامية متناسين في الوقت ذاته جحافل الخريجين من  تستمدُّ 
هذه المدرسة، الذين وقفوا في وجه الإرهاب وحافظوا على استمرار الدّولة كل في قطاعه الذي 
ل  ت جماعة في المجتمع لا يُمكن أن نُحمِّ ينتمي إليه، ففي كل نظام تربوي شواذ فإذا شذَّ

                                                           
-04-23، 13، السنة 33ة، عدد:، الجريدة الرسمي1976-04-16مؤرخ في  68-76ش، مرسوم -د-ج-ج-1

 ة.يتعلق بمجلس التربي 1976
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رسة أكثر مما تطيق. فبعد عقد من الزّمن على تطبيق المدرسة الأساسية نسجّل عدم المد
تحقيق كل الغايات والأهداف التي تطمحُ لها المدرسة الأساسية، فقد لوحظ غياب الانسجام 
وخاصة بين التّعليم الأساسي والثانوي والذي تأخّرت هيكلته ليواكب التغير الحاصل في 

  1كانت إعادة هيكلة التعليم الثانوي تهدف إلى:المنظومة التربوية ف
 تخفيف الهيكلة الحالية وتفادي التخصص المبكر والدّقيق، وتقليص عدد الشعب. -

تأجيل التوجيه المدقق إلى نّاية السنة الأولى ثانوي، باعتماد نظام الجذوع المشتركة التي تربي  -
 إلى:

 التعابير الأساسية.دعم مكتسبات التعليم الأساسي لا سيما في  -

 ضمان تجانس أحسن بين التلاميذ. -

 العناية بالتقويم باعتباره بعدا تربويا هاما وضروريا. -

 وضع نظام للتوجيه يكون فعالا ومبنيا على مقاييس بيداغوجية موضوعية وشفافة. -

 إلى يومنا هذا( 2002المرحلة الخامسة )-2-5
توجه  1988إلى غاية  1962بعد أن أخفقت التجربة التنموية الاشتراكية من سنة   

النظام أو المجتمع وبعنف نحو تجربة أخرى هي تجربة الديمقراطية الغربية والتفتح على اقتصاد 
ل  السوق، إلّا أن الفساد وقصر النظر وغيرها من أمراض وعيوب وانحرافات مازالت تُشكِّ

 عائقا في وجه التغيير العميق والشامل والجذري الذي ينشده الشعب الجزائري برمته.
إصدار تقرير الإصلاح، اجتمع مجلس الوزراء واتخذ جملة من التدابير لتجسيد  وبعد  

تحت رعاية رئيس الجمهورية ووزراء ومسؤولي  2003هذا الإصلاح الذي انطلق فعلا سنة 
 .2التربية والتعليم العالي والبحث العلمي والتكوين والتعليم المهنيين

بكر بوزيد عن الإنجازات التي يصبوا إلى  وقد تحدث وزير التربية الوطنية السيد أبو  
تحقيقهما نلُخصها في خمسة محاور كبرى ارتكز عليها الإصلاح الذي ولد في ظروف عصبية 
حيث أصبح العالم العربي والإسلامي يتطلَّع نحو الحرية، ولتجسيد مطامح الانعتاق وإرادته في 

                                                           
يتعلق بإعادة هيكلة  1992مارس  11مؤرخ في  1533ش، النشرة الرسمية للتربية الوطنية، منشور رقم: -د-ج-ج-1

 . 05التعليم الثانوي، ص: 
.385إبراهيم بوترعة: التربية والتعليم بين الأمس واليوم، ص: - 2 
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تعمل جاهدة إلى تغيير العالم  الوجود. كما تواجه النُظمُ من ناحية أخرى عولمة كاسحة
وتفكيك مرجعيات الشعوب وإذابة الحدود الجغرافية والثقافية والدينية وتحقيق مُطَّطاتها. 

 وتمثلت إنجازات الوزير التي تحدث عنها فيما يلي:
 الاستثمار في العقل لرفع تحديات الألفية الثالثة، مركّزة على قطاع التربية والتعليم.-1
عية التربوية والفعالية عبر تحسين التعلمات، ودعم الكفاءات وعصرنة منظومة تحقيق النو -2

 التربية والتعليم والتكوين مع تجديد الفعل البيداغوجي، وتحسين الطرائف.
 تحسين وتجديد المحتويات والمضامين والطرائق لخلق الوعي واللحاق بالتقدم العلمي.-3
ية، باعتبارها تعكس معلما من معالم الشخصية دعم اللغة الأمازيغية كلغة وطنية ثان-4

 الوطنية.
  1(.l’école privéeتبَنِّي المدرسة الخاصَّة، ) -5

وفي الأخير لا يسعنا إلّا أن نقول أن الطرّيق أمامنا طويل واستشراف مستقبل زاهر   
 يتطلب منا فعالية وخبرات راقية وتضحيات جسام، لنرقى إلى مستوى.

 النِّظامي في المدرسة الجزائرية الحديثة: منهج التَّعليم-3
لقد شهد العالم في السّنوات الأخيرة حركة نشيطة وديناميكية في مراجعة وتحديث   

المناهج في مُتلف المراحل الدّراسية بما فيها مرحلة التعليم الابتدائي، وقد كانت هذه الحركة 
ات التي مست مُتلف نواحي حياة ا لإنسان، بما فيها الجانب الاجتماعي حتمية نتيجة التغيرُّ

والاقتصادي والثقّافي ناهيك عن التّفجر المعرفي غي مُُتلف المجالات وبشكل خاص المتعلّق 
بتكنولوجيا المعلومات والاتصال وكون الجزائر جزءاً لا يتجزأ من هذا العالم، فقد بات من 

ات الضّروري مراجعة المناهج الدّراسية وتحديثها في بلادنا،  لكي تصبح مسايرة لتلك التغيرُّ
ل مشروع مجتمع  المذكورة سابقا والتي لم يسلم منها المجتمع الجزائري وبالطبع فإن المنهاج يُشكِّ
فهو يؤثِّر ويتأثَّر بالمجتمع، ويهتم بمختلف وظائف التربية والتعليم والتأهيل. إنّ تطوُّر أي 

                                                           

.388-387-386-385المرجع نفسه، ص: - 1 
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داً تتلاءم وسياق ذلك المجتمع بأبعاده الخلُقية مجتمع يمرُّ حتما بإعداد المناهج إعداداً جيّ 
 .1والوجدانية والعقلية والبدنية

لقد أصبح المتعلّم أساس من أسس بناء المنهج بمفهومه الحديث، وتعد المعرفة سبيلا   
لتربية الأفراد على نحو يساعدهم على تعليم أنفسهم بأنفسهم، فقد تحوّل محور الاهتمام من 

حدِّ ذاته إلى التلميذ بطبيعته الإنسانية وخصائص نموّه وجوانبه السيكولوجية المعرفة كهدف في 
المختلفة، ويهتم المنهج الحديث بتعرف الفرد من جميع الجوانب: خصائص نموّه وتفكيره، 
وسلوكه والمفاهيم التي يمكن أن يتعلَّمها في مرحلة ما واتجاهاته وميوله واستعداداته 

 .2واهتماماته"
 وُّل من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات:التح-3-1

لقد تمَّ بناء المناهج سابقا بالاعتماد على المقاربة بالأهداف والغرض منها إكساب   
التلميذ معارف وسلوكيات كثيرة، ورغم ضبط هذه الأهداف بشيء من الدقّة، والاهتمام 

لة من السلبيات والنقائص في تطبيق هذه بتدرُّج واضح في تقديمها، إلا أنه تم الوقوف على جم
 المقارنة ومنها على سبيل الذكّر لا الحصر.

 التعامل مع هذه الأهداف وكأنَّ لها نفس الأهمية في تكوين التلميذ. -

 تعدد هذه الأهداف، بحيث أصبح من الصعب تحقيقها كُلّية، وتقييمها تقييماً صحيحاً. -

بالضرورة التلميذ قادرا على تعبئتها وتجنيدها واستثمارها في تحقيق كل هذه الأهداف لا يجعل  -
 .3وضعيات ذات دلالة لها علاقة بالحياة اليومية للتلميذ"

غير أننا نلاحظ تداخل كبير، بين المقاربة بالكفاءات والمقاربة بالأهداف، حيث إن دور 
المعلم الذي ينتهج طريقة التدريس بالأهداف، هو في حد ذاته تهيئة بيئة التعلم، لترغيب 
المتعلم، في تعلم السلوك المراد غرسه في نفوس المتعلمين. بينما تتمثل وظيفة المدرس الذي 

                                                           
 .123-122للطفل في الوسط التربوي، ص:  حميد حملاوي: التنشئة الاجتماعية-1
، 1998سنة )دط(، حسن شحادة: المناهج الدّراسية بين النظرية والتطبيق، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاهرة، -2

 .39ص: 
3-M.E. Mémorandum. Evaluation de programmes de l’enseignement fondamental et 
secondaire.  Mars1999, p67. 
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اهج وبرامج تدريس بالكفاءات يدفع المتعلم إلى البحث والاكتشاف، وبناء معرفته ينتهج من
 بمجهوده الفردي.
 1يوضّح الفرق بين نظرية الأهداف ونظرية الكفايات. - 04والجدول رقم:

 بيداغوجيا الكفايات بيداغوجيا الأهداف
 تعتمد على مدخل المحتويات -

البحث عن السلوك الملاحظ عبر  -
 المحتوى.

 لتركيز على إلقاء المدرّسا -

 عدم الارتباط بالسيّاق -

دة في سلوكيات وأهداف  - موارد محدَّ
 إجرائية خاضعة للقياس.

التركيز على عملية التعليم، وليس  -
 التعلُّم.

 إنتاج معارف تخصُّصية. -

 المقاربة السلوكية. -

 .تتعتمد على مدخل الوضعيا -

البحث عن استعمالات القدرات ضمن -
 ومتنوعة.وضعيات مُتلفة 

 التركيز على أنشطة المتعلم. -

 تحديد السّياق. -

 البحث عن معنى للتعلُّمات. -

 تعدد الموارد. -

تصنيف الوضعيات الكفائية التي تسمح  -
بتكوين المتعلم لمواجهة مُتلف العوائق 
والمشاكل والوضعيات المعقدة والمركبة في 

 الواقعين التربوي والمرجعي.

تمولوجيا مقاربة ذات نماذج معرفية وأبس -
 متنوعة

إن هذه السلبيات أدَّت بذوي الاختصاص إلى التفكير في مقاربة جديدة لأساليب  
التعلُّم والتَّعليم واعتمادها في بناء المناهج والتَّدريس مستقبلا. إذ تقوم هذه المقاربة على 

هذه  بيداغوجيا الإدماج التي تختلف عن الطريقة التقليدية ذات الطابع التراكمي وتسمى
 فما هي المقاربة؟ وما المقصود بالكفاءة؟ 2المقاربة الجديدة "المقاربة بالكفاءات"

 (Approcheمفهوم المقاربة : )-3-2

                                                           

.78، ص: 2014جميل حمداوي: التصوُّرات التربوية الجديدة، )د.ط( إفريقيا الشرق، المغرب، - 1 
.5-4، ص: 2005مناهج التعليم، طبعة -وزارة التربية الوطنية- 2 
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أ/لغة: هي مصدر غير ثلاثي على وزن متفاعلة، وفعله قارب على وزن فاعل، وهي تعني في 
  1تباعد"دلالتها اللغوية المعني: دناه وحادثه بكلام حسن، ومنها تقارب ضد 

ب/اصطلاحا: يقُصد به الخطُةّ المستعملة لنشاط ما: ودراسة وضعية أو مسألة، أو حل 
مُشكلة، أو بلوغ غاية، أو الانطلاق في مشروع ما، وقد استخدمت كمفهوم تقني للدّلالة 
على التقارب الذي يقع بين مكوّنات العملية التعليمية/ التعلُّمية التي تربط فيما بينها عن 

ق علاقة منطقية من أجل تحقيق غاية تعليمية وفق استراتيجية تربوية وبيداغوجية طري
 2واضحة"

 (compétenceمفهوم الكفاءة: )-3-3
كفأ: كافأه على الشّيء مكافأة وكفاء قال الشاعر حسان بن ثابت: وروح القدس   أ/لغة:

 ليس كفاء أي جبريل عليه السلام ليس له نظير ولا مثيل.
صْدَرُ الكَفاءَةُ والكفيء: 

َ
النَّظير: وكذلك الكفء، والكُفُءُ، على وزن فعُل وفعُول، والم

دِّ والكُفْءُ: النَّظيُر والمساوي، ومنه الكفاءة في النِّكاح"
َ

 3بالفتح والم
رف والقدرة على العمل وحُسن تصريفه، وفي الزّواج تعني    مَاثلة في القُوّة والشَّ

ُ
وهي الم

ة متماثلان في الحسب والنَّسب والدين والعلم وغير ذلك، كما تدُلُّ على كل أنَّ الرّجل والمرأ
  4ما يكفي ويُ غْنِي عن غيره كقولنا: يكفِيك الله شرَّ السؤال والمال"

 ب/الكفاءة اصطلاحا:
نُ المتعلم وبصفة تلقائية من مواجهة وضعية    الكفاءة هي مجموعة قدرات مُدمجة، تمكِّ

 5ريقة ملائمة"ما والتعامل معها بط

                                                           

.101م، ص: 2005(، 1خير الدين هني: مقاربة التَّدريس بالكفاءات، ) ط.- 1 
.101المرجع نفسه، ص:  :ينظر- 2 
.139، ص: 1(، جكفأن العرب، مرجع سابق، مادة )  ابن منظور: لسا- 3 
.53خير الدين هني: مرجع سابق، ص: - 4 
.6، ص:2005حاجي فريد: المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية، المركز الوطني للوثائق التربوية، الجزائر، - 5 
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وتعرَّف الكفاءة على أنّّا القدرة على تطبيق مجموعة منظَّمة من المعارف والمهارات   
ن من تنفيذ عدد من الأعمال "إنّّا القدرة على التصرُّف المبني على تجنيد  والمواقف التي تمكِّ

)محتويات واستعمال مجموعة من الموارد استعمالا ناجحا " ويتَّضح من هذا أنَّ المعارف 
ل خاصة بصفتها النفعية أو  ل غاية في حد ذاتها، أنّّا تتدخَّ المنهاج( لم تُهمل، لكنَّها لا تشكِّ

بات الكفاءة"   1كأداة لكونّا من مركَّ
 إن القراءة المتأنية لما سبق والمتبصّرة للمناهج تسمح باكتشاف الخصائص التالية:  

كوين، وهذا عن طريق ما أضافه المنهاج الجديد من الانتقال من منطق التعلُّم إلى منطق التّ -
ه إليه من منهجية جديدة، بما فسح للتلميذ مجال التكوين الذّاتي والاعتماد على  أنشطة ووجَّ
النَّفس، وأتاح له الحرية كي يبرز شخصيته، ويعبّر عن ذاته بإبراز ما يختلج في نفسه من 

ترك في تسييره، ويتقدم به نحو تحقيق الأهداف يش   خواطر وأفكار فهو عضو فعّال في الدّرس
المتوخاة. فالتلميذ في المنهاج الجديد يبحث ويكتشف الحقائق بنفسه ويوازن، ويقارن، 

ور، يكتفي بالتلقي والتسجيل والحفظ.  ويحكم، ويستدل. ولم يعد سلبي الدَّ
نشطة والمضامين، الانسجام والتَّكامل بين أنشطة المادة حيث عمد المنهاج إلى تنظيم الأ-

وفق ترتيب جديد، يساعد على الترابط فيما بينها، ويحقق التناسق والتكامل بين المواضيع 
الدّراسية بشكل يجعلها تنبني على بعضها البعض وتتوالد محتوياتها توالد اشتقاقها مثل ما نجده 

 بين نشاط المطالعة والتعبير.
، التي تساعد أكثر تنمية الكفاءات والمهارات، وذلك الاهتمام بالمواد ذات الطبّيعة التكوينية-

هة،  زم لها، مثل الأعمال الموجَّ بإدماج أنشطة جديدة ضمن المنهاج، وتخصيص الوقت اللاَّ
هة. كلُّ هذا  والتَّطبيقية، والتَّعبير الشّفهي، وتقديم العروض، وإعطاء أهمية أكبر للمطالعة الموجَّ

مُنحصرا في الجانب النَّظري، ومن أجل تكوين تلميذ متكامل لا حتى لا يبقى الفعل التَّعليمي 
 2يعتريه نقص يكون سببا في إعاقته فكريا أو نفسيًا".

                                                           

.35محمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، ص:- 1 
.127-126حميد حملاوي، التنشئة الاجتماعية للطفل في الوسط التربوي، ص: - 2  
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إنّ المقاربة الجديدة للمنهاج تجعل من المتعلِّم محوراً أساسيا لها وتعمل على إشراكه في  
يات تعليمية، مستقاة من مسؤولية قيادة وتنفيذ عملية التَّعلُّم، وهي تقوم على اختيار وضع

الحياة في صيغة مشكلات ترمي عملية التعلُّم إلى حلِّها باستعمال الأدوات الفِكرية، 
 1وبتسخير المهارات والمعارف الضَّرورية لذلك.

ويقصد بمفهوم حل المشكلات مجموعة العمليات التي يقوم بها الفرد مستخدما المعلومات -
، والمهارات التي اكتسبها في التغلب على موقف بشكل جديد، والمعارف التي سبق له تعلُّمها

 وغير مألوف له في السيطرة عليه، والوصول إلى حل له.
إن أسلوب حل المشكلة هو أسلوب يضع المتعلم أو الطفّل في موقف حقيقي يعملون  

لة دافعية فيه أذهانّم بهدف الوُصول إلى حالة اتزّان معرفي، وتعتبر حالة الاتزان المعرفي حا
 2يسعى الطفّل إلى تحقيقها وتتم هذه الحالة عند وصوله إلى حل أو إجابة أو اكتشاف.

لة( هو الأسلوب المعتمد للتَّعلم الفعَّال، إذ أنهّ 5 (إنّ حل المشكلات )أو الوضعيات المشكَّ
الجديدة في يتُيح الفرصة للمتعلم في بناء معارفه )بالمفهوم الواسع( بإدماج المعطيات والحلول 

ابقة.  مكتسباته السَّ
تعمل المناهج على تشجيع اندماج المفاهيم والأدوات المعرفية الجديدة بدل اعتماد -

 3الأسلوب التراكمي للمعارف.
 4تُحدّد المقاربة بالكفاءات أدوار متكاملة جديدة لكل من المعلم والمتعلم-

 غة العربية:*مواصفات مُتعلم المدرسة الابتدائية المرتبطة باللُّ 

                                                           

.128المرجع السابق، ص: - 1  
( دار الفنار 1سعد رياض: البناء النّفسي للطفل في  البيت والمدرسة، تنمية المهارات الاجتماعية والقيادية، )ط- 2

  .82م، ص:1435/2014للعلوم والآداب، 
.128التنشئة الاجتماعية للطفل في الوسط التربوي ، ص: حميد حملاوي: - 3  
.7-6وزارة التربية الوطنية: مناهج التعليم الابتدائي، ص: - 4  



 الفصلُ الثَّالث                                                                     التَّعليم النِّظامي
 

 
117 

ى أيضا ملمح التخرج في   لقد جاء في الدّليل المنهجي مواصفات المتعلِّم أو كما يُسمَّ
نّاية التَّعليم الابتدائي وقد قسمته إلى قسمين، مواصفات مُتعلّقة بالقِيَّم وأخرى مُتعلِّقة 

 بالكفايات والمضامين. نذكر منها على سبيل المثال:
 ايات والمضامين:مواصفات مُتعلِّقة بالكف-1

ليم باللُّغة العربية الفُصحى.-  القُدرة على التَّعبير السَّ
القُدرة على التَّفاعل مع الآخر ومع المحيط الاجتماعي على اختلاف مستوياته )الُأسرة -

 والمدرسة(
ات والوقت والانضباط-  القُدرة على تنظيم الذَّ
 والحسبة والحركية.اكتساب مهارات تسمح بتطوير القدرات العقلية -
 مواصفات مرتبطة بالقيم والمقاييس الاجتماعية:-2

 التشبع بالقيّم الدينية والخلُقية والوطنية والإنسانية.-
 الإيمان الرَّاسخ بالتَّضامن والتَّعاون والتَّسامح والنَّزاهة.-
 زيادة عن حفظ سور من القرآن الكريم والحديث الشريف. -تربية إسلامية أساسية -
اكتساب السلوك الفردي والجماعي مطابق للقيم النَّبيلة للإسلام )العدل، النظافة، -

 التسامح...(
وتجدر الإشارة إلى أن الفصل بين هذه القيم والمحتويات والكفايات ما هو إلا فصل منهجي  

سجام والمطلوب أن يراعي الأستاذ مُتلف الأنشطة التعليمية/التعلُّمية التداخل والتكامل والان
بين هذه العناصر وقراءة الكفايات الأساسية لوحدة اللغة العربية تُبرز تنوُّعها وتكاملها 
لتحقيق الكفايات الممتدة من جهة، والتدرُّج من خلالها بشكل مُتنامي لاكتساب أدوات 
اللغة وامتلاك القدرة على توظيفها والتواصل بها من جهة ثانية، مما يستوجب تشريعا في 
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ت لتتلاءم مع الحاجات الحقيقية للمتعلمين مع مُتلف وظائف اللغة )نصي عادي، محتويا
 1ملصق، جدول...إلخ(-بيان -استجواب

 مواصفات معلّم المدرسة الابتدائية: 
المربي هو ذلك الشخص المكلف بالقيام بسلسلة من العمليات يدُرب من خلالها النشء 

لعقلية والرُّوحية والجسدية ويعمل على تنمية على اكتساب القيم الوجدانية والأخلاقية وا
بعض الاتجاهات والمهارات والعادات باستعمال وسائل خاصة قصد استغلال إمكانات هذه 

 الفئة الناشئة وتوجيهها توجيها سليما.
وهو قبل كل شيء قدوة ومثال بشخصيته ومكانته الاجتماعية يستطيع أن يُحقّق   

لمنشودة عن طريق تحفيزهم للقيام بالمهام التي يسندُها إليهم، للأجيال الصاعدة السلوكيات ا
وبالتالي يعُلّمهم من خلال ذلك كيف يتصرَّفون في المواقف التي يتعرَّضون لها، وكيف يحرزون 
النجاح والتقدم في سلوكياتهم الاجتماعية واليومية وهو بعمله هذا يُشبِهُ فعل الفلاح الذي 

 2اتات الضارة من بين الزّرع ليُحسن نباته ويخصب مردوده.يقلع الشّوك ويُخرجُ النب
 صفات المُربِّي الكُفء:

يتَّفق كثير من المفكرين على أنَّ أزمة المجتمعات اليوم هي أزمة أخلاق، فلن يكتب   
للمجتمع أن يتبوَّأ المقام اللاَّئق به في موكب الحضارة الإنسانية إلاَّ إذا توفَّرت هذه الأخلاق، 

قة والثِّقة إلاَّ إذا كانوا نصُوحين مُُلصين سواء ولن  تجود أعمال الأفراد وتبلغ درجة الإتقان والدِّ
الح العام"  3في ذلك عمل الإنسان لنفسه أو عمله للصَّ

وفي هذا قال سيُد الخلق وأرحمهم صلى الله عليه وسلم أفضل الصلاة وأزكى السلام:   
 "إنّما بعُثت مُعَلّمًا"

                                                           

.18وزارة التربية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناهج، ص: - 1  
.63:ص ،م2005المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم: وحدة النظام التربوي، - 2  
.1:، ص2008الإرسال الأول،  -وزارة التربية الوطنية: تكوين المعلمين، السنة الأولى، علوم اللغة العربية وآدابها- 3  
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ة وهل أحد  لقد لخَّص   الرسول رسالته العظيمة في أعظم منهج تربوي وهو تعليم الأمَُّ
هادة وأكبر هذه المسؤولية وفي هذا المقام لا  يقوم بالتَّعليم من غير المعلِّم؟ فما أعظم هذه الشَّ

نته المشهورة "مُرشد المعلمين  "يسعُنا إلاَّ أن نذكر ما قاله العلاَّمة البشير الإبراهيمي في مدوَّ
"أيْ أبنائي المعلمين إنَّكم تجلسون من كراسي التَّعليم على عُروش ممالك، رعاياها أطفال 
بية إلى مرحلة أكمل.  ة فسوسوهم بالرِّفق والإحسان وتدرَّجوا بهم من مرحلة كاملة في الترَّ الأمَُّ

ة بين أيديكم، سلَّمتهم إليكم أطفالا لتر  م أمانة الله عندكم وودائع الأمَُّ دوهم إليها رجالًا. إنَّّ
إن المعلم لا يستطيع أن يرُبي تلاميذه على الفضائل إلاَّ إذا كان هو فاضلًا ولا يستطيع 
إصلاحهم إلّا إذا كان هو صالحا لأنّم يأخذون منه بالقُدوة أكثر مما يأخذون منه 

 ".1بالتلقين
الأمل معقود عليه وبما أن أسمى مهنة، بل أسمى رسالة في المجتمعات هي رسالة المربى ف 

بأن يتحلى بالصفات الحسية والمهنية والثقافية والصحية، وهي كُلُّها صفات تتكامل وتتظاهر 
 2لتصنع منه المربي الكفء القادر على صنع المواطن الصالح كما ينشده المجتمع.

 الصفات الحِسِيَّة:-1 
والسعادة، فلا تقوم تتجلَّى هذه الصفات عموما في إقبال المربي على عمله بالمرح   

بية بدون حُبور، ويأتي حبور المربي في قناعاته الانفعالية. إنه التَّعبير بإيمانه تجاه الوعي  الترَّ
الإنساني، ولهذا ينبغي أن يكون رهن الِحسِّ عطوفاً رقيق الوجدان مُحبًّا للفضيلة والنبل ذوَّاقاً 

بية.لمعالم الُحسن والجمال، ومقدّسا للقيم الرُّوحية  له لتبليغ رسالة الترَّ  والإنسانية التي تُؤهِّ
 الصفات الإنسانية:-2

إن أثر العلاقات الإنسانية من خلال الفعل التربوي الذي يقوم به المربي يتجلى في   
إدراكه لأهميتها في التعايش مع الآخرين، وفي سعيه لإكسابه لهم، وفي تحسين الأفراد بالانتماء 

عة إلى مجموعات أصغر منها في صورة تداخل كُلّي يصبح المربى فيها أقرب إلى المجموعة المتفرّ 

                                                           
مي ، دار الغرب الإسلا (1ط)، 3أحمد طالب الإبراهيمي: آثار محمد البشير الإبراهيمي، عيون البصائر، ج - 1

 .264ص:،1997

.3التربية: وحدة النظام التربوي، ص:المعهد الوطني لتكوين مستخدمي - 2  
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إلى مجموعات أصغر منها في صورة تداخل كلّي يصبح المربي فيها أقرب إلى المجموعة من غيره 
 لكونه يتوفر على مواصفات إنسانية.

الذين  1والمربي باعتباره أحد أقطاب العملية التربوية يعيش ضمن جماعة من الفاعلين  
 يقتضي التَّعامل معهم التحلّي بالصفات الإنسانية التالية:

 القدرة على الملائمة. -
 جاذبيته ومظهره الشّخصي )سهولة الاقتراب( المرح، التَّفاؤل وحب الاجتماع. -
 تقبُّل الحوار وحب الغير. -
 التَّحلِّي بروح التَّعاون والتَّضامن. -
 العطف والإحسان إلى الغير. -
 فهم الآخرين والتَّكيف مع مُتلف المواقف. -
 مشاركة الغير في الأفراح والأقراح. -
 التشجيع والمساهمة في ترقية المبادرات الخيرية. -

 :2الصفات المهنية والثقافية
إنّ نجاح المربي في تأدية الرسالة النبّيلة المنوطة به يتوقَّف إلى حدٍّ بعيد على مدى ما   

فات المهنية والثقافية العالية التي من شأنّا أن تيُسر له أداء الوظيفة وتفتح له تشبّع به من الص
 آفاقاً واسعة لترقية الفعل التربوي وتحسين المردود. ويمكن أن نذكر من هذه الصفات ما يلي:

 الموهبة والاستعداد للمهنة. -
 روح الثقافي والإخلاص في العمل. -
 الة.الإيمان بالقيم والشعور بالرس -

                                                           

66المرجع نفسه، ص: - 1  
م، 2005المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، وحدة النظام التربوي، )دط(، وزارة التربية الوطنية،  - 2

 .65ص:
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 الإلمام بآليات وطرق التدريس. -
 قابلية التجديد والتطور ومسايرة المستجدات. -
 الإلمام بالنصوص التنظيمية للقطاع. -
 التشبع بالثقافة العامة لفهم المشكلات الإنسانية. -
اعدة. - اث الفكري والحضاري للأجيال الصَّ  امتلاك الوسائل المساعدة على نقل الترُّ
 ة، واكتساب مهارات في التكنولوجيات الحديثة كالإعلام الآلي.حب المطالع -
ر من اللُّغات الأجنبية. -  الإلمام ما تيسَّ
  مفهوم المقرر: -3

هو عبارة عن مجموع النشاطات والخبرات التي توضع لمستوى دراسي معين، وهو ما   
مجموعة من المحاور، وكل محور يستنِدُ عليه المعلم في تقديم الدروس المبرمجة ويحمل في طياته 

يتفرع إلى عدة مواضيع، وكل موضوع يتفرع إلى معالم ومقاصد وأفكار من خلالها يصل المعلم 
إلى عدة أهداف متفق عليها ميدانيا ونظريا "ولا يَ عْني بالمقرر هنا فقط عناوين الدروس بل 

ساتذة لمعرفة ما يمكن تقديمه تتضمنه أيضا التوجيهات التربوية التي غايتها تقديم المساعدة للأ
 من دروس نظرية وتطبيقية وأعمال منزلية وغيرها، كما يتضمن التوزيع الزمني للمواد".

 أسس وضع المقرر:
 أثناء وضع البرنامج يجب مراعاة جملة من القواعد أهمها:  

لأن  مراعاة مقدرة المتعلم العقلية فيما يقدم إليه من معلومات، ومقدار تلك المعلومات-
قبولها والاستعداد لفهمها إنما ينشأ تدريجيا، فإذا قدمت للمتعلم الغايات والمعلومات دفعة 

تعلّم حينئذ عاجز عن الفهم فإن ذلك يدفعه إلى التكاسل وهجر المادة.
ُ

 واحدة والم
التدرج بالمتعلم من السهل إلى الصعب، فيعطي المتعلّم في أوّل الأمر مسائل من كل   

ادة، هي في الواقع أصول ذلك ويقُرب له في شرحها على سبيل الإجمالي وعند باب من الم
ذلك تحصل له ملكة العلم ثم نرجع به بعد ذلك إلى التفصيل وينبغي عدم التطويل على 
المتعلم في المادة التعليمية، ذلك بتجنب الإكثار في المواضيع التي يحتوي عليها البرنامج فيكون 
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ة الفهم، وتداخل المواضيع في بعض الأحيان ببعضها البعض، طول ذريعة للنسيان وصعوب
البرنامج أحيانا يجعل المعلم لا يقدم كل ما يملك من معلومات إلى المتعلم لكونه مُطالب 

 1بإنّاء هذا المقرر في وقت محدد له
 :2الأسس التي اعتمد عليها علماء العربية في وضع برنامج التعليم تتمثل فيما يلي  

تحويل المتعلمين من موضوع للمعرفة إلى ذات عارفة مبدعة ومبادرة ومساهمة عمليا كطرف -
فاعل في العملية التعليمية من خلال منهجية تعليمية نستثمر فيها وبها ملكات ومهارات 

 المتعلم الكامنة.
هني تمكين المتعلم من تمتين وتعميق وتوسيع التحكم في أساليب وأدوات العمل الفكري الذ-

 والتحكم في التقنيات البيداغوجية.
 اعتماد مبدأ الشمولية، الحداثة التكامل المنطقي، التنويع، التركيب، التطبيق.-

 تنفيذ المقرر:
إن مهنة التعليم فن من حيث الإبداع الشخصي الذي يؤديه المعلم خلال تعامله مع   

القسم، ويظهر تأثير ذلك من  تنفيذ المقرر وتحليل محتواه وذلك أثناء تقديم الدرس داخل
خلال التحضير الجيد للدروس، وحب المعلم لاكتشاف أسرار ما يقدمه للمتعلمين، وذلك 
عن طريق منهجية علمية خاصة به، الأمر الذي يجعل الحكم على أداء المعلم لا يخضع 

الفردي  لانطباعه الشخصي، وإنما يخضع لمجموعة من المعايير الدقيقة الخاصة بجوانب الأداء
للمعلم والذي أثبته البحوث النظرية التربوية والدراسات التجريبية تأثيرها الإيجابي على المتعلم، 

 فهو الذي يحكم على أداء المعلم.
وما دامت الأمور كذلك فالمعلم بحاجة إلى دراسة وممارسة ومتابعة وتطوير حتى يقوم   

اث النظريات في التربية، وعلم النفس، بتنفيذ المقرر الدراسي وممارسته داخل قسمه بإحد
 وتوظيف مكتسباته في هذا المجال على أرض الواقع.

                                                           

.148، ص1981هرة، عبد العليم إبراهيم: الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، دار المعارف مصر، القا- 1  
 .57الحسين شلوف: تقويم مناهج اللغة العربية وآدابها، دار النشر، مصر، )د.ط(، )د.ت( ص:  - 2
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نه من    راسي يعتمد أساسا على كفاءة المعلِّم، وتأهيله تربويا كافيا يُمكِّ فتنفيذ المقرر الدِّ
 فهم المسألة التَّعليمية، خاصة ما يتعلق منها بِ    :

 وأهدافها."*عناصر العملية التَّعليمية 
 *طبيعة المادَّة الدراسة وخصوصياتها الَّتي تُميزها عن غيرها من المواد.

راسية وتصور بنائه.  *أنماط المحتوى التَّعليمي للمادة الدِّ
 *كيفية تنظيم المعرفة والمعلومات وفق نظريات تعليمية مُتلفة تراعي خصائص الفرد المتعلم.

 على التعلم وعلى فهم مضمون المحتوى التعليمي.*طرائق التدريس والأساليب المحفّزة 
 *اختيار الوسائل التعليمية المناسبة.

*كيفية صوغ الأسئلة التعليمية، وبناء الأساليب التقويمية، وهذا من أجل أن يعرف كيف 
ينتقل من استعراض المعلومات النظرية إلى جانب التطبيقي وتوظيف المعلومات حتى 

يد مما يتعلم، لأن العملية التعليمة الجيدة هي التي تسعى دومًا إلى يستخدمها المتعلم ويستف
تطوير طرق خزن الخبرات بهدف استرجاعها في الوقت المناسب وتحويلها إلى كفاءة وتوظيفها 

. والتعليم الجيد لا يمكن تحقيقه إلّا إذا كان التخطيط 1في خدمة المتعلم وخدمة مجتمعه"
وتربوية، ومن خلال معالجة تنفيذ المقرر فإننا نسعى من خلال للمقرر وتنفيذه بطرق علمية 

 ذلك إلى:
 تعميق الحوار بين العملية النظرية والممارسة التطبيقية.-
 الإسهام في تحقيق تراكم معرفي.-
أداة مهنة التدريس بشكل صحيح حيث يتعرف المدرس بفضلها على كيفية تقديم الدرس -

 علم.واستثمار الخبرات السابقة للمت
 2مساعدة المعلم على اختيار الطرائق التعليمية لتنفيذ المقرر"-

                                                           
 .123رشيدي أحمد: مناهج تعليم اللغة العربية، دار الفكر العربي، )د ط(، )د ت(، ص: -1
للمناهج، منهاج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية: مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية  -2

 .4م، ص:2008الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية 
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: ينتظم مسار الدّراسة في مراحل وأطوار وسنوات تعليمية في انسجام المسار الدّراسي 
خاص. مع تحديد للمحطاّت الكبرى في مسار تكوين التلاميذ، وتتميز بأهدافها المعبرَّ عنها 

يم المدرسي في أطوار تعلمية أمراً ضروريا بعد أن بنيت بصيغة كفاءات. وقد أصبح التنظ
المناهج الدّراسية على الكفاءات، وتحدّدّ مدة الطور انطلاقا من الكفاءات على وجه 

 :الخصوص، ويتهيكل المسار كما يلي

 يوضح أطوار التعليم الابتدائي. :05جدول رقم 

 الثانوي المتوسط الابتدائي التحضيري المراحل

 سنوات3 سنوات4 سنوات5 سنة واحدة المدة

 .2+1 1+2+1 1+2+2 1 الأطوار

إن الذي يهم هنا مرحلة التعليم الابتدائي لأن بحثي في هذه الأطروحة موجّهٌ بالدّرجة  
تعلم.

ُ
 الأولى للمرحلة العمرية الأولى من حياة الم

وقد حدّدت اللجنة الوطنية للمناهج أهداف أطوار التعليم الابتدائي كما يوضحه        
 1التالي:( 6الجدول رقم: )

 الطَّور الثالث )سنة واحدة( الطور الثاني )سنتان( الطَّور الأول )سنتان(

التحكم في اللغات  تعميق التعلمات الأساسية الإيقاظ والتلقين الأوَّلي.
 الأساسية.

 أنشطة اللغة العربية المقرّرة في مرحلة التعليم الابتدائي خلال أسبوع:  

                                                           
 23اللجنة الوطنية للمناهج: الدليل المنهجي لإعداد المناهج، نسخة مكيفة مع القانون التوجيهي للتربية المؤرخ في -1

 .09 :ص ،درسية،الديوان الوطني للمطبوعات الم2016م، طبعة 2008يناير 
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إن الفصل بين أنشطة اللغة العربية الوارد أسفله، ما هو إلا فصل منهجي لتسهيل   
عمليتي بناء المناهج وتنفيذها والمطلوب من الأستاذ أن يراعي التداخل والتكامل والانسجام 

 بين مُتلف الأنشطة.
حظ أيضا أن التعبير الشفوي والتواصل منطلق أنشطة اللغة في المستوى كما نلا  

إ، 4إ، 3إ، 2الدّراسي الأول نظراً للتدرُّج الطبيعي في اكتساب اللغة، أما باقي المستويات )
إ( فإن أنشطة اللغة تنطلق من المقاربة النصية في بناء التعلمات المختلفة. وهذا الجدول 5

 رة وعدد الحصص، المخصَّصة لكل طور خلال أسبوع.يظُهر الأنشطة المقرَّ 
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 سير حصص أنشطة اللُّغة العربيَّة.  08الجدول رقم: 
المستوى 
 الدّراسي

عدد  الأنشطة المقرَّرة   
 الحصص

مدة 
 الحصة

 مجموع السّاعات

 
 
 
 
 
 

الأولى  السنة
 ابتدائي

 فهم المنطوق والتعبير الشفوي-
 )استعمل الصيغ(تعبير شفوي -
 انتاج شفوي )ألاحظ وأعبّر(-
 قراءة إجمالية )أبني وأقرأ(-
 محفوظات-
 قراءة )أكتشف الحرف الأوّل(-
 كتابة على كراس القسم-
ل(-  تطبيقات )أثبت الحرف الأوَّ
 قراءة )أكتشف الحرف الثاني(-
 كتابة )على كراس القسم(-
 تطبيقات )أثبت الحرف الثاني(-
 رأ(ادماج )ألعب وأق-
 إنتاج كتابي )على كراس الأنشطة(-
 محفوظات -
 معالجة لغة عربية.-

 
 
 

15 

 
 
 

 دقيقة15

 
 
 

 دقيقة 15ساعة و11

 
السنة الثانية 

 ابتدائي

 قراءة/تعبير شفوي/كتابة -
 قراءة/ كتابة-
 محفوظات-
 نشاط الإدماج )التعبير الكتابي/ انجاز مشاريع(-

10 
02 
01 
02 

 د45
 د45
 د45
45 

 15وساعة  11
 دقيقة
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المستوى 
 الدّراسي

 مجموع مدّة الحصة عدد الحصص الأنشطة المقرّرة

 
 
 
 

السنة الرابعة 
 ابتدائي

 قراءة )فهم المنطوق(-
 التعبير الشفوي )دراسة الصيغ(-
 انتاج شفوي.-
 قراءة وإثراء.-
 قراءة+ظاهرة نحوية+نشاط كتابي-
قراءة+ظاهرة صرفية أو -

 إملاء+نشاط كتابي.
 معالجة لغة عربية-
 مطالعة-
 قراءة+انتاج كتابي-
 محفوظات-

 
 
 
 ح11

 
 
 

 دقيقة45

 
 
ساعات 8
 دقيقة15و

 
 
 
 

السنة الخامسة 
 ابتدائي

 فهم المنطوق -
 التعبير الشفوي )دراسة صيغ(-
 التعبير الشفوي )إنتاج شفوي(-
 قراءة )أداء وفهم(-
 محفوظات -
 قراءة ظاهرة نحوية+نشاط كتابي-
ظاهرة صرفية أو قراءة -

 إملائية+نشاط كتابي.
 مطالعة-
 قراءة+انتاج كتابي -
 معالجة لغة عربية-

 
 
 

 ح11

 
 
 

 دقيقة 45

 
 

ساعات  08
 دقيقة15
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 الإطار العام لسير أنشطة اللُّغة العربيَّة:
أغلبية تلاميذ السّنة الأولى يلجون المدرسة وهم غير متمكنين من آليات القراءة   

بالمدارس النائية المعزولة، حيث ينعدم التعليم التحضيري والكُتَّابي، علْمًا أن والكتابة خاصة 
مرحلة التعليم الأوَّلي )التحضيري( تعمل فقط على تأهيل وإعداد المتعلمين للقراءة والكتابة 

 نظراً لخصائص نموٍُّهم ونضجهم العقلي والجسدي.
ريحة وكيف يقدم دروس اللغة والسؤال المطروح كيف يتعامل الأستاذ مع هذه الشَّ   

 العربية بهذا المستوى؟
لقد أعادت اللّسانيات إلى اللّغة وظيفتها الأساس: التواصل، وقد تمَّ التركيز على   

شًا، ويمكن  المقارنة التواصلية لشؤون اللغة، وعلى رأسها التعبير الشفوي الذي كان مُهمَّ
على نتائج البحوث اللسانية حيث أصبح القول، بإيجاز، إن هذه المبادئ تعتمد أساسا 

الاهتمام مُنصبًّا بصفة أخص على البحث في اللغة المنطوقة، الشيء الذي أثبت اختلاف  
كبير بين نسقي اللغة: المنطوقة والمكتوبة فأصبح الاعتقاد السائد هو: الفصل المنهجي بين 

اح على الانطلاق من الجانب مهارتي التعبير الشفهي والكتابي تسهيل تعلُّم اللغة مع الإلح
 1الشفهي، وبذلك تكون قد اتبعنا النظام الطبيعي والتعاقبي للغات نفسها"

المقاربة النَّصية المعتمدة في تدريس أنشطة اللُّغة العربية تفرض الانطلاق من نشاط   
إدراج دراسة  القراءة )أداء( عند دراسة الظَّواهر النَّحوية أو الصَّرفية أو الإملائية وعليه تمَّ 

القواعد اللُّغوية عقب نشاط القراءة. مع الحثِّ على استخدام المنهج التَّكاملي في تعليم اللَّغة 
العربيَّة، "فهو يُساير طبيعة اللُّغة المتكاملة، ويقضي على تفتيت اللُّغة إلى فروع، يجمع الفروع 

معلِّم مجالًا لتوحيد المفاهيم المتداخلة في معالجة واحدة، ويوفر الوقت والجهد، ويعطي لل
 2اللُّغوية، ويعُطي للتِّلميذ فرصة لتعلُّم اللُّغة في وحدة واحدة على نحو ما يمارسها في أدائه"

                                                           
 ،(2مصطفى بن عبد الله بوشوك: تعليم اللغة العربية وثقافتها، الهلال العربية للطباعة والنشر، الرباط، المغرب، )ط - 1

  .42ص:  م1994
أحمد عبده عوض: مداخل تعليم اللغة العربية، دراسة مسحية نقدية، جامعة أم القرى، كلية التربية، مكة المكرّمة، -2

 .22:م، ص2000ه/1421)د.ط( 



 الفصلُ الثَّالث                                                                     التَّعليم النِّظامي
 

 
129 

فوي   بناءً على ما سبق التحدث عنه فإنَّ الأستاذ مطالبٌ بالانطلاق من التعبير الشَّ
نة الأولى ابتدائي وتسير الحصص على للتَّعامل مع الأنشطة القرائية والكتابية بالنِّسبة للسَّ 

 النحو التَّالي: 
ة الُأولى: )أُشاهد وأسمع(-  الحصَّ

 *الانطلاق يكون من وضعيات ومواقف واقعية. 
 *منح الوقت الكافي للمُتعلِّمين للتَّعبير بكل حرية. 
 *الحثُّ على استعمال وتوظيف، المكتسبات في وضعيات إدماجية. 
 صيل عبر أسئلة وأنشطة تقويمية.*تقويم درجة التَّح 
 *عدم مُقاطعة المتعلِّم وتركه يعُبرِّ بكل حُرِّية. 
*الحرص على الاستعمال الدّائم للغة العربية الفصيحة من طرف الأستاذ والمتعلمين  

 وهذا ليس في حصص اللغة العربية فقط بل في باقي الأنشطة الأخرى.
 أسلوب المعلم في تدريس نشاطي القراءة والكتابة للسّنة الأولى ابتدائي 5-2

 لتقديم درس القراءة والكتابة بهذا المستوى ينبغي احترام المبادئ العامة التالية:  
اعتماد تدريس الحروف بالطرّيقة التحليلية )الكلية( التي تشمل على عدة طرائق أهمُّها: -

لة.طريقة الكلمة، وطريقة الجم  لة، والطرّيقة المعدَّ
 طريقة الكلمة:-1

وتبدأ بتعليم الكلمات قبل الحروف، أي أنّا على عكس الطريقة التركيبية وطريقة   
الكلمة في أساسها طريقة )أنظر وقل (، وهي تستلزم عادة أن نعرض على التلميذ عددًا من 

بسهولة لتصبح جملا وقصصا الكلمات أوَّلًا، وأن نختار هذه الكلمات بحيث يمكن تركيبها 
 صغيرة مثل:

 المدرسة.-دخل-عادل-التلميذ-يتعلم
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وبعد فترة يكوّن منها جملة قصيرة مثل: "دخل عادل المدرسة" ولو وضعنا الكلمات   
بالصور المناسبة لتعلم التلميذ الكلمات بسرعة واستطاع أن يستمتع بخبرة قراءة القصص 

 السهلة منذ البداية.
مة تبدأ بالكلمة، ثم تجريد الكلمة إلى حروف ثم تكوين كلمات جديدة فطريقة الكل  

من الحروف المجرَّدة، ومن الكلمات الجديدة، تتكون الجمل القصيرة المناسبة ...وهكذا... 
وطريقة الكلمة من أسرع طرق تعليم المفردات الأساسية للقراءة وهي طريقة مباشرة إذا قورنت 

 التلميذ عند القراءة.بالطرائق الأخرى في تعليم 
 طريقة الجُملة:-2

الهدف من هذه الطريقة ليس تعليم التلميذ "وحدة" يستطيع أن يلُمَّ بها بعينه، بل   
 وحدة قائمة على فكرة.

والمبدأ الذي نلاحظه في تدريس القراءة هنا هو أن الأشياء تُلاحظ كَكُلّيات وأن   
سلّم به 

ُ
أن مادة العقل هي الأفكار في علاقتها الكاملة، وأن اللغة تخضع لهذا المبدأ. ومن الم

 الفكرة هي وحدتها ولذلك ينبغي أن نسلم بأن الجملة هي وحدة التعبير.
والمبدأ الثاني هو أن أجزاء الشيء لا يتَّضح معناه إلا بانتمائه إلى الكل. وعلى هذا   

دُ معناها تحديدًا كاملا إلا فإن الكلمات لا يتَّضح معناها إلا بائتمانّا إلى الكل، ولا يت حدَّ
 1إذا انتظمت في جملة.

لة هي كما يلي:   رس حسب طريقة المعدَّ ير في الدَّ  وخطوات السَّ
يبدأ المعلم المناقشة مع التلاميذ حول صورة معينة، ثم يؤلف الأطفال الجمل التي تتناسب -1

 هذه الصورة، ويختارون من هذه الجملة ما يكتب تحت هذه الصورة.
ثم يبدؤون بعد ذلك في التدريب على المزاوجة بين عدة جمل والصور التي تلائمها للتعرف -2

 عليها.

                                                           
( علوم اللغة العربية وآدائها، الديوان 3+2، الإرسال )2وزارة التربية الوطنية: تكوين المعلمين، السنة الثانية، ج- 1

  .33-32، ص2008الوطني للتعليم والتكوين عن بعد سنة 
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 في هذه المرحلة يدرب التلاميذ على قراءة الجملة وفهم معناها دون ارتباطها بصورتها.-3
وبعد أن يتعلم التلميذ عددًا من الجمل، يطُلب منه أن يتعرف على كلمات مفردة واردة -4

 هذه الجمل. في
ثم يقوم المعلم بتجريد هذه الكلمات إلى حروف وأصواتها ويدرب تلاميذه على نطُقها -5

 وكتابتها.
ثم يدُربّه بعد ذلك على تأليف كلمات جديدة من هذه الحروف، ومن الكلمات الجديدة -6

 جملا جديدة، وهكذا...
ها جملا متشابهة وأن يتعرف بعد ذلك يمكن أن نتقدم للتلميذ كتيبات يستطيع أن يقرأ في-7

 على الكلمات الجديدة، ويفهم معناها من خلال استخدام السياق.
 مزايا الطريقة التحليلية:

إن لهذه الطرائق الثلاث لها كثير من الأنصار وخاصة بين الأجيال الحديثة من   
 المدرّسين، وهم يرون فيها من المزايا ومن أهمها ما يلي:

ا تتمشى مع الطريقة الطبيعية التي يدُرك بها الإنسان أنّا تسهل عملية ت-1 علم القراءة، لأنَّّ
 الأشياء ويتعلمها.

أنّا تستغل دوافع المتعلم وطاقاته بما تقُدّمه إليه من جمل وكلمات تتصل بخبراته وأغراضه -2
 وتتلاءم مع قدراته واستعداداته.

يكُوِّن عند المتعلم الميل إلى البحث عن أن اهتمامها بالمعنى منذ البداية في تعلم القراءة -3
 المعنى والاهتمام بالموضوع أثناء القراءة.

أنّا تعود المتعلم السرعة والانطلاق في القراءة كنتيجة طبيعية لإقباله على القراءة وفهمه لما -4
1يقرأ وتعوّده التعرّف على الكلمات من النظرة الأولى "

. 
 
 

                                                           

.35وزارة التربية الوطنية: تكوين المعلمين، ص: - 1  
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 التَّحْليلية:عُيوب الطَّريقة 
رغم المزايا الكثيرة التي ترتبط بالطريقة التحليلية إلا أننا نرصد لها بعض العيوب التي   

 يمكن تجاوزها بالتدريب وامتلاك الخبرة المهنية ومن أهمها ما يأتي:
أنّا تتطلب من المعلم إعدادًا خاصا، وقدرة خاصة على استخدام الكتاب المدرسي -1

المعلم لابد أن يكون عارفا بالأسس التي تقوم عليها الطرّائق ومدرَّباً على  وتطويعه، كما أنَّ 
 تطبيقها.

إنّا لا تعني عناية خاصة بالمهارات اللازمة للتعرف على الحروف وهذا يؤدي إلى عدم -2
التعرف الكافي على الكلمات، ولكن إذا فهمنا أن القراءة تتطلب الإدراك والاستبصار  

أساسيتين إذا فأي قصور في التعرف على الكلمات والحروف يعتبر خطأ جسيما كمهارتين 
 1وعيبا في تدريس هذه الطريقة لا في الطريقة نفسها.

نة الثَّانية ابتدائي:    بالنِّسبة للسَّ
في السنة الثانية تُمارس المنهجية نفسها المعتمدة في السنة الأولى، إلا أنّا لا تبقى  التَّعبير:

التعبير مُصصة للأنشطة الشفهية، بل تستغل بعض حصص الأسبوع في ممارسات  على كل 
 كتابية، تلخيص فقرة من نص القراءة أو إبراز الفكرة العامة.

تتضمن أنشطة الخط، التركيز على مهارات الخط الأساسية: )مقاييس الحروف  الكتابة:-
تنقيط الحروف عدم الضغط على واتجاهاتها من الأعلى إلى الأسفل ومن اليمين إلى اليسار و 
 القلم احترام المسيطر تجنب قطع الكلمة أثناء كتابتها...الخ.

تستغل الحصة الأولى قراءة أداء+ أدرس معنى النص والقراءة ابتداء من السنة الثانية  القراءة:
وحتى السنة الخامسة تركّز أكثر على المعنى الحقيقي للفعل القرائي بصفته يستهدف فهم وبناء 

 معنى المقروء مع التركيز على الوظائف الأساسية للقراءة في المجتمع والحياة اليومية، باعتبارها
أداة للتواصل والاندماج، وعلة هذا الأساس ينبغي إعادة الاعتبار للفعل القرائي بالمدرسة، 

                                                           

.35المرجع نفسه: ص: - 1  



 الفصلُ الثَّالث                                                                     التَّعليم النِّظامي
 

 
133 

بعدم حصره في التشفيه والنطق السليم، بل بجعله يتركز ويتأسّسُ على فهم المقروء وإعادة بناء 
 معناه وهذا ما أوصى به المنهاج الجزائري.

 غة العربية المراحل المقترحة لتدرس مختلف أنشطة الل 5-3
(حصص خلال 4)لقد خصَّصت وزارة التربية الوطنية لتدريس نشاط التعبير الشفوي   

الأسبوع للسّنة الأولى على اعتبار أنَّ اللغة تكتسب أوَّلا باستعمال والتطبيق وثانيا 
 بالاستعمال والملاحظة وهي كالتَّالي:

اتي. الحصة الأولى:  )أشاهد وأسمع( التعبير الذَّ

 بناء الحوار الثانية:الحصة 
 )أصوغ( الاستعمال والإثراء. الحصة الثالثة:
 )أتذكر وأركب( الإنتاج.الحصة الرابعة:

مرحلة استثمار  مرحلة بناء التعلمات وضعية الانطلاق
 المكتسبات

 الحصة الأولى
استغلال حدث أو مناسبة -

خول في الموضوع الوحدة  للدُّ
 أو النَّص.

وضعية وضع المتعلِّمين أمام -
 ما مناسبة لمضمون النَّص

عرض وضعية أو موقف واقعي أو قريب ما -
 أمكن من الواقع.

أو عرض مشهد )الحجم المناسب، الجاذبية -
 والوضوح.(

دعوة المتعلمين للملاحظة والتأمل لفترة من -
 الزَّمن.

فسح المجال أمامهم للتعبير عن المشهد بصفة -
 تلقائية .

لتعابير مهما كان على المعلم قبول جميع ا-
 مستواها اللغوي وتشجيع المتعلمين على ذلك.

 
 

استخلاص بعض المواقف، 
الأحداث الشخصيات 

ع ...من النَّص المسمو 
 بواسطة أسئلة دقيقة.
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توجيه المتعلمين إلى بعض المواطن الخفية في -
المشهد أو الموقف ليُعبّروا حولها، مع إعطائهم 

 الوقت الكافي.
تصويب بعض الألفاظ والتعابير مع إعطاء -

البدائل المناسبة من خلال مناقشة المتعلمين 
 مكتسباتهم القبلية في ذلك. أنفسهم، واستغلال

دعوة المتعلمين للهدوء وحسن الاستماع -
 "تسميع النَّص" 

طرح أسئلة والتحاور مع المتعلمين حول النص -
المسموع والتركيز على التراكيب أو الجملة 

 المستهدفة في حصة القراءة الموالية.

 الحصة الثانية 
نفس وضعية الانطلاق بالنسبة 

 للحصة الأولى .

 عرض مشهد أو صورة-
 الملاحظة التأمل-
 فسخ المجال أمام المتعلمين للتعبير عن المشهد.-
طرح أسئلة دقيقة تتعلق بالشخصيات -

 الأماكن. إلخ
 قبول جميع الإجابات -

 نسج حوار بين شخصيات مشهد

 

 أسلوب المعلم في تدريس نشاط القراءة: )السنة الألى ابتدائي(
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 1)اكتشاف الحروف والأصوات( الحصة الأولى:-أ

مرحلة استثمار  مرحلة بناء التعلُّمات  وضعية الانطلاق
 المكتسبات 

يوجه المتعلمون إلى تأمل -
 الصورة أو المشهد.

بأسئلة دقيقة  ماستدراجه-
 حول الصورة.

الجملة المقصودة استخراج -
 من أفواه المتعلمين.

 تدوين الجملة على السبُّورة بخط واضح، كبير.-
 قراءة الجملة من طرف المعلم والمتعلِّمين.-
 تجزئة لجملة ووضع كل كلمة في إطار.-
قراءة الجملة مشوَّشة ومرتبة )يستحسن استمال -

 البطاقات الجماعية(
التركيز على استخراج الكلمة، قراءتها مقطعا مع -

 الصوت المقصود.
اكتشاف الصوت عن طريق المحو التَّدريجي وإخفاء -

 الأجزاء الأخرى.
كتابة الصوت بخط واضح وكبير، ثم بقية أصوات -

 الحرف، وقراءتها.
يجب تجنب تسمية الحركات )الضمة، الكسرة -

 الفتحة(
 والاقتصار على نطُقها بشكل سليم حسب مواقعها.

 
رف كتابة أصوات الح-

المستهدف وقراءتها من 
طرف المتعلمين مع 

 توظيف الألواح.

 أسلوب المعلم في تدريس نشاط القراءة: )السنة الأولى ابتدائي(
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 1)تثبيت الحروف والأصوات( الحصة الثانية:-ب

 مرحلة استثمار المكتسبات مرحلة بناء التعلُّمات  وضعية الانطلاق

استغلال السبورة أو لوحة 
لقراءة أصوات الحروف 

الحرف المكتشف في الحصة 
الأولى مع وجوب التنويع في 
الوضعيات، وتوسيع القراءة 
لتشمل أكبر عدد ممكن من 

 المتعلمين

عرض أشياء )أدوات، -
ن  وسائل، صور...( تتضمَّ
أسماؤها الصوت المقصود، 
ودفع المتعلمين لاكتشاف 

 الكلمات والأسماء.
تدوينها على السبورة  -

حدة بخط واضح مع واحدة وا
قراءتها في كلّ مرةّ، وإبراز 

 المقاطع.
مطالبة المتعلّمين باكتشاف -

الصوت المقصود في كل كلمة 
بالإشارة إليه بعد القراءة 

 وتلوينه.
الإتيان بكلمات تشتمل -

على الصوت الجديد مع 
 الأصوات المدروسة سابقا.

قراءة الأصوات والمقاطع -
 والكلمات .

الرئيسية كتابة الأصوات -
المقصودة على السبُّورة، ثم 

على الألواح مع التركيز في  
كل مرَّة على قراءتها بهدف 
مع والنظر  الجمع بين السَّ

 والنُّطق والرسم.
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  المستوى: السنة الأولى ابتدائي.     النشاط: قراءة
 1ج/الحصة الثالثة: )التمييز بين الحروف والأصوات(

مراجعة الأصوات عن طريق 
معي والبصري  ندين السَّ السَّ
بتوظيف الألواح ولوحة 

 الحروف والسبّورة...الخ.

فتح الكتُبْ، أو كتابة -
 المقصود على السبورة.

 قراءة الجزء المعنون ب "أمُي ِّزُ"-
قراءة متأنية واضحة مع -

وجوب تكرارها من طرف 
المعلّم، ومطالبة المتعلمين 

 بحسن الاستماع.
المتوقعة تذليل الصعوبات -

عينة 
ُ

اعتمادًا على الوسائل الم
 للفهم أو النُّطق.

قراءة فردية للجمل -
والكلمات والأصوات 
بالتناوب، ولأكبر عدد ممكن 

 من المتعلمين.
تشجيع المجيدين، ومساعدة -

المتعثرّين مع تجنب المتعلمين 
 الإجهاد والإرهاق.

قراءة ختامية من طرف 
أفضل المتعلمين بهدف الربط 

جو من التناسق  وخلق
والتشجيع على القراءة 

 والتحضير في المنزل

 (...يوضح تسيير الحصة الثانية والثالثة في نشاط القراءة.08جدول رقم: )
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 د/الحصة الرّابعة: )القراءة والتدريب(

 مرحلة استثمار المكتسبات مرحلة بناء التّعلُّمات  وضعية الانطلاق

مراجعة الأصوات -
خلال لوحة المدروسة من 

الحروف أو بكتابة بعضها 
على السبُّورة أو مُطالبة 
المتعلِّمين بكاتبة بعض 
الأصوات على الألواح 
بواسطة طريقة )لمارتي 

 ( رنيا

 فتح الكتب، أو كتابة المقصود على السبُّورة.-
قراءة الجزء المعنون ب "أقرأ جيّدًا وأرتب" قراءة -

 متأنية واضحة، ويمكن إعادتها.
 ل الصعوبات من حيث المعنى والنطق.تذلي-
 قراءة فردية )توزيعها لشمل أكبر عدد ممكن(-
تقديم التعلمية من طرف المعلم وتوضيحها -

 وتبسيطها وفي بعض الأحيان إعطاء نموذج.
مطالبة المتعلمين بتنفيذ التعلمية بعد التأكد -

 من فهم ما طلب منهم إنجازه.
نفيذ التَّعليمة استغلال الألواح والسبُّورة في ت-

 مع إعطاء الوقت الكافي.
التصحيح الجماعي على السبُّورة ثم الفردي -

 مع قراءة كل ما يكتب أكثر من مرةّ.

قراءة ختامية من طرف 
بعض المتعلمين للكلمات 
والجمل المعروضة على 
السبُّورة مع وجوب الإشارة 
للمقروء بالمسطرة ودفع 
الجميع للمتابعة وحسن 

 الاستماع.

ة الرَّابعة في نشاط القراءة   :09شكل رقم  .1ابتدائيالسنة الأولى يوضح كيفية تسيير الحصَّ
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 مذكر نموذجية لتسيير:
 .1نشاط القراءة: )أداء+فهم النص+إثراء( من السنة الثالثة إلى الخامسة ابتدائي

مرحلة استثمار  مرحلة بناء التعلُّمات وضعية الانطلاق
 المكتسبات

الإشارة إلى حدث أو -
 مناسبة لها صلة بالموضوع.

تسمية عنوان النص -
 وكتابته على السبُّورة.

 فتح الكتب.
ملاحظة الصورة المرافقة -

 واستنطاقها.
كل هذا يتم بأسئلة -

موجّهة من طرف الأستاذ 
للوصول إلى موضوع 

 الوحدة.

 قراءة نموذجية من طرف المعلم والكتب مغلقة.-
 مضمون النص المقروء.طرح سؤال حول -
 قراءة نموذجية من طرف المعلم والكتب مفتوحة.-
 مطالبة التلاميذ بقراءة النّص قراءة صامتة.-
اختيار الفهم عن طريق طرح سؤال أو اثنين بعد -

 الانتهاء من القراءة الصامتة.
القراءات الفردية للنّص، مع تقسيمه إلى فقرات متوازنة -

 ار.دون تجزئة المعنى والأفك
تذليل الصعوبات اللفظية والمعنوية )شرح المفردات، -

مقاومة التعثُّر، تصحيح النطق( توظيف بعض الكلمات 
 في جملة.

تخيّر أسئلة دقيقة حول فقرة للوصول بالمتعلمين إلى -
 الفهم واستخلاص الأفكار الأساسية.

ليم - المتابعة المستمرةّ لقراءات المتعلمين بالتوجيه السَّ
للتفاعل مع النص من خلال تمثل المعاني ودفعهم 

 واحترام علامات الوقف ومهارات القراءة المختلفة.
 اقتراح عنوان بديل للنص، أو إعطاء فكرة عامة.-
استخراج بعض القيم والسلوكيات الإيجابية السلبية، أو -

 بعض الحكم والأقوال المأثورة.

 
 
 تلخيص أفكار النص.-
رأي حول إبداء ال-

 مضمون النّص
القراءة الختامية للنص -

من طرف تلميذ أو اثنين 
 مجيدين.

                                                           
1
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 ة:مطالبة المتعلمين بالقيام ببعض الألعاب القرائي-
إعادة قراءة نص فقرة مُتارة مع تعويض بعض -أ

 المفردات بمرادفاتها أو أضدادها مع تغيير ما يجب تغييره.
تحويل نص الفقرة من المذكر إلى المؤنَّث، أو من -ب

 الجمع إلى المفرد أو المثنى، والعكس كذلك.
 نسج حوار على منوال ما ورد في النص.-ج

 الوسائل التعليمية المستعملة في المدرسة النظامية:
إن الوسائل التعليمية تلعب دوراً جوهريا في إثراء التعليم من خلال إضافة أبعاد   

ا ويُستعان  بها في عملية القراءة والكتابة ومؤثرّات خاصة وبرامج متميّزة وهي كثيرة جدًّ
للْمُبتدئين. فما هو مفهوم الوسيلة التعليمية؟ وما هي أنواعها؟ وما أهميتها في ترسيخ 

 واكتساب اللغة العربية؟
 مفهوم الوسائل التَّعليمية:-1

الوسائل التعليمية هي كل وسيلة تساعد المعلم على توصيل الخبرات الجديدة إلى التلاميذ    
أكثر فعَّالية وأبقى أثراً، فهي تعُينه على أداء مهمته، الوسيلة هي الأشياء التي يتفاعل بطريقة 

معها المتعلمون لتحقيق تعليمًا أفضل وبسرعة أكبر وبكمية أكثر، فالوسائل التعليمية ليست  
مُ البعض شيئًا إضافيا يساعد المعلم على الشرح للتوضيح فقط، بل هي جزءٌ لا  كما يتوهَّ

أ من عملية التعليم التي يجب أن تشترك فيها جميع الحواس لتكون ناجحة وملائمة يتجزّ 
ومساعدة على الفهم والإدراك، وخير الوسائل ما كان مأخوذًا من الواقع ومن بيئة المتعلمين، 
فالوسيلة توضح الغامض وتقرّب البعيد وتذلّلُ الصعوبات وتربط المعلومات ببعضها وتعين 

روس في الذّاكرة واستحضارها في وقت الحاجة كما تساعد على الملاحظة على تثبيت الدُّ 
رس شيّقا جذّاباً مما يبعث على الانتباه في الفصل ويساعد  والتأمل في الأشياء، وتجعل الدَّ

ز حيث أنه أساس كل تعليم صحيح دائم الأثر.  على التفكير المركَّ
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مقام المعلّم، فليس بإمكانّا أن تشغلن  رغم أهمية الوسيلة إلا أنّا لا تستطيع أن تقوم  
عن الإنسان كمعلم. وإنما ما هي إلا وسائل وأدوات صنعها الإنسان بنفسه لتساعده على 

 1مهمته التعليمية والتربوية وتعينه على توصيل المفاهيم والمعرفة إلى أذهان المتعلمين.
 أنواع الوسائل التعلمية:-2

ن أنواع متعدّدة من الوسائل التعليمية التي تشكل جزءًا إن ما تَشمله مدارسنا اليوم م  
ا لا يتجزأ من العملية التربوية وتساهم بالتاّلي في نمو الخبرات عند المتعلم وتسهيل عملية  هامًّ

 الوصول إلى المعرفة بجهد أقل وفي وقت قصير.
 :ويمكن حصر هذه الوسائل إلى وسائل تعليمية مادّية وأخرى معنوية وهي كالآتي

 الوسائل المعنوية:
 وهي ما يؤُثرّ في القوى العقلية بواسطة الألفاظ الجميلة والجذّابة   

 الأقلام الثابتة:
افة أو البيضاء والسوداء متصلة أو مرتبطة على قطعة    وهي مجموعة من الصور الشفَّ

ف من شريط سينمائي على أن تكون مناسبة للدّرس وقد تفي بالغرض المطلوب في المواق
 التعليمية المختلفة.

 التسجيلات الصوتية:
وهي إما تسجيلات عامة جاهزة بها نماذج جيدة للترتيلات القرآنية والأناشيد   

 المدرسية أو تسجيلات يقوم بها المعلم بنفسه في مناسبات متعددة.
 مسرح العرائس:

فهي تصلح  وتعتبر من الوسائل التعليمية ذات الأثر خاصة في المرحلة الابتدائية،  
للكثير من التمثيليات لتقوم مقام التلاميذ في الأدوار، وهي تعتبر مجالا هاما يعمل فيه كل 

 تلميذ في تحضير وإعداد هذه الدمى، وما تحتاجه من ملابس وتصاميم.
                                                           

م، 198لبنان، بشير عبد الرحيم الكلوب: الوسائل التعليمية إعدادها وطرق استخدامها، دار إحياء العلوم. بيروت، -1
  .54ص
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 اللوحات الإخبارية:
وهي تستخدم للتنبيهات والتعليمات، وهي مكان لمعرضات التلاميذ وتكسب   

 1اجتماعيا وتتعاون لجان من التلاميذ لجان في جمع مادتها العلمية.المدرسة جوا 
 

 السَّبُّورة:
وهي أهم وسيلة تعليمية لا يمكن الاستغناء عنها في جميع المراحل والمواقف التعليمية،   

.السبُّورة من أهمِّ الوسائل التَّعليميَّة 2إنّا أول وسيلة اعتمد عليها في التعليم بمختلف مراحله"
في التَّدريس والأكثر استخداما، فهي تتُيح للمُدرِّس أن يكون فعَّالاً ومُنتجا باستغلالها 

رس أو الأسئلة،  لتوضيح ما يخفى على التَّلاميذ سواء بكتابة الأسماء أو تسجيل عناصر الدَّ
                                                 وما على المعلِّم إلاَّ أن يرُاعي عند استخدامها بعض الأمور هي :                      

أن لا يستمر في الكتابة إلى الجزء الأسفل من السبُّورة، لأنَّ التَّلاميذ لا يُمكنهم مُشاهدة  -
ما يُكتب في الأسفل من السبُّورة.                                                                              

ة عند رسم الخرائط وإبراز أن  - يكتُب عليها بوضوح، وأن يستخدم الأقلام الملوَّنة خاصَّ
ة .                                                                                                بعض النِّقاط الهامَّ

                                                                                                3أنْ يحرص على نظافتها وتنظيمها." -
 الوسائل المادية:

 ويكون استعمالها في أغلب الأحيان عندما لا يتوفر الشيء ونفسه. المجسمات:
 مثل النقود، الملابس، الجلد...إلخ بعرض على التلاميذ بعد نزعه من البيئة. الأشياء:
 التي توضح بأشكال أو أحجام مُتلفة من الصور الحقيقة للشيء. هي الأجسام النماذج:

                                                           

.78ص:، 1988 )دط(،محمد وطاس: أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم العامة، المؤسسة الوطنية للفنون،- 1  
.89:، ص1981 )دط(،غة العربية، دار المعارف، القاهرة،سي اللُّ عبد العليم ابراهيم، الموجه الفني لمدرِّ - 2  
، (1ط) لأردن،ا -وزيع، عمان الحديثة في التعليم والتعلم الفعال، دار الراية للنشر والتزيد منير سلمان، الاتجاهات  - 3

  32ص: 2008
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وهي ما يقوم به التلاميذ للتعبير عن الواقع الحياة، وفي نقل اللغة  التمثيليات والقصص:
المكتوبة إلى حركات معبرة في محاكاة الشخصيات التاريخية والأحداث وتجعل الألفاظ 

فرص العمل والمشاركة أكثر ولذا يطلق عليها  والمواقف حية يعيشونّا وهي تتيح للتلميذ
 مجموعات العمل.

المقصود منها تحقيق هدف تعليمي، فلا بد في هذه الحالة وضع برنامج الرحلات التعليمية: 
شامل يتماشى والبرنامج الدراسي، حتى يكون هناك تكامل تتم الفائدة وربط الصلة بين 

 المدرسة والبيئة.
الصور الفوتوغرافية أو الرسم المتطور، ونستطيع أن نعرض فكرة  وهي مجموعة من الخرائط:

 أو موضوع عن طريق الصور التي تجذب انتباه المتعلم.
يعتبر من أهم الأدوات فهو لازم للمعلم والمتعلم، كما أن الكتاب  الكتاب المدرسي:

 1المدرسي يعتبر روح المنهج والترجمة له، إذ تتضح فيه أهداف المنهج
 ختيار الوسائل التعليمية:قواعد ا

لم يعد استخدام الوسائل التعليمية في العملية التعليمية مجالا للمناقشة أو التساؤل   
وإنما أصبح مجال المناقشة هو ضبط قواعد اختيار هذه الوسائل حتى تتحقق كفاءة تامة وأداء 

 فيما يلي:أمثل، ومن هذا يمكن أن نحدد أهم قواعد اختيار الوسائل التعليمية 
 تحقيق الهدف من العملية التعليمية:

إن تحديد الهدف من العملية التعليمية هو الذي يحدد بدوره اختيار الوسيلة التي   
تستخدم لتحقيق هذا الهدف، فثمة من الوسائل ما يصلح لتعليم مهارات، وأخرى تصلح 

كثر من وسيلة تعليمية لتكوين اتجاهات فكرية معينة، وقد يتطلب الهدف المحدد استخدام أ
 بشرط أن تساعد في إثراء العملية التعليمية.

 

                                                           

  م1996 )دط(،أحمد حسين :كتاب الوسائل التعليمية والمنهج المدرسي، ، مركز الكتاب للنشر، القاهرة، -
.88ص: 1  
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 مستوى المتعلمين:
ينبغي مراعاة التناسب بين الوسيلة المستخدمة وقدرات المتعلمين العقلية وأعمارهم،   

 فمثلا يجب تغيير اللغة من معقدة إلى بسيطة بحيث يستوعبها جميع المتعلمين.
و يؤثر بلا شك في اختيار الوسيلة، فحجم نموذج وه حجم مجموع المتعلمين: 

يستخدمه عدد قليل من المتعلمين يختلف عدد كبير منهم، وهذا بطبيعة الحال يحقق مبدأ 
تربويا هاما وهو عدم إجهاد المتعلم للمشقة أثناء تلقينه للمادة التعليمية حتى لا ينصرف 

 عنها.
تها ومواكبتها للتطور وخلو مادتها من أي حداث سلامة المضمون في الوسيلة المستخدمة:

 الأخطاء العلمية والفنية مع التأكد من عدم تناقضها مع قيمنا الدينية والحضارية.
ينبغي أن يتوفر جمال ومنطقية الوسيلة المستخدمة لتحقيق عنصر الجاذبية  طريقة العرض:

كلها أو لونّا على والتشويق حتى تؤثر في نفوس وأذهان المتعلمين شرط ألّا يطغى جمال ش
 1الهدف التعليمي أو التربوي

يجب أن نراعي أمن المتعلمين عند استخدام الوسيلة، بحيث لا تسبب أي  عنصر الأمن:
 ضرر للمتعلمين.

إن أفضل الوسائل أقلها تكليفا من حيث المال، الوقت،  القصد في التكاليف والجهد:
 والجهد.
لغة العربية: للوسائل التعليمية أهمية كبيرة في تحقيق أهمية الوسائل التعليمية في مجال ال  

هدف العملية التعليمية في جميع المواد، أما بالنسبة للغة العربية فإنّا لها أهمية كبيرة أوضحها  
 كالآتي:

 إثارة دافعية المتعلمين وتحفيزهم على تعلم اللغة العربية. -
 المجرّدة أو ما يصعب إيصاله للمتعلمين.توضيح بعض المفاهيم والمصطلحات والكلمات  -
 مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين إذ يختلف المتعلمون في سرعة تعلمهم. -

                                                           

.88المرجع السابق، ص:- 1  
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 تنمية الدّقة لدى المتعلمين، إذ أنّا تتيح للمتعلمين فرصة الموازنة والمقاربة والبحث. -
 عدم توافرها في بيئاتهم. تقريب بعض المفاهيم والرموز والأشياء إلى أذهان التلاميذ رغم -
تنمية الثروة اللغوية لدى المتعلمين، حيث تقوم الوسائل التعليمية بدور مهم في زيادة الثروة  -

اللغوية للمتعلمين من الألفاظ الجديدة بما تقدمه من خبرات حية تثير اهتمامهم وانتباههم 
 وتجعلهم يعبرون عنها مستخدمين ألفاظ جديدة.

 ة والنقد.تنمية الملاحظ -
تسهيل المعلومات وتيسير عملية التعلُّم وتساعد على اختيار المعلومات تمييزها، ذلك من  -

 خلال اشتراك أكثر من حاسة ممَّا يساعد على سرعة الإدراك والفهم.
 تقوي العلاقة بين المعلم والمتعلم، وتجنبه لهم فيصبحون يثقون فيه.-
نعها، بأن تتيح له فرصة للاتصال بالحوادث والأشياء تفيد الوسيلة إذا شارك المتعلم في ص-

 1والمفاهيم والمصطلحات مما يُسّهل تعلمه وبالتالي انتقاله إلى الحياة العلمية
رتكزات الأساسية في العملية  أهم من التقويم يعد    

ُ
عناصر المنظومة البيداغوجية، ومن الم

ية مع الأهداف والكفايات المسطَّرة، فهو الكاشف التَّعليمية/التَّعلُّمية، لما له من علاقة أساس
عن مواطن الضعف والقوة قصد إصلاحها أو تعزيزها والتقويم عبارة عن مسعى يرمي إلى 
مة  روس اليومية المقدَّ إصدار الحكم على مدى تحقيق التعلمات المقصودة وهو مساير لكل الدُّ

 للمتعلم عبر مرامل منتظمة وهي:
و القبلي أو التمهيدي: يرُاد به شد انتباه المتعلّم وربطه بالموضوع التقويم التشخيصي أ -1

 الجديد اعتمادًا على المكتسبات القبلية في إطار المراجعة والاستكشاف.
 التَّقويم التَّكويني: ويقُصد به مرحلة بناء التعلُّمات. -2
شكل  التَّقويم التَّحصيلي أو الإجمالي أو النِّهائي ويكون في آخر كل حصة على -3

ق من  خلاصة عامة أو تطبيقات إدماجية قصيرة قَصْدَ قياس المعارف والمهارات للتحقُّ
رس.   بلوغ الهدف أو الكفاية المشار إليها في بداية الدَّ

                                                           

.68، ص1992الأردن، -اللغة العربية، دار الأمل للنشر والتوزيع، عمانعماد توفيق السعيدي، أساليب تدريس  - 1  
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 1وفيما يلي نموذج لخطةّ إعداد درس وفق المقاربة بالكفاءات:
 رقم المذكرة:......  المستوى......  الوحدة:........
 رقم الحصة:....  الزَّمن:........  النشاط:.......
 الوسائل:....   الموضوع:......

 الكفاءة المستهدفة:........
 مؤشر الكفاءة: .........

 التَّقويم في المدرسة النِّظامية وفق المقاربة الجديدة:
بية والتَّعليم حول    صين والفاعلين في ميدان الترَّ لقد أثُير جدل كبير في أوساط المتخصِّ

جمة العربيَّة، وفي هذا الصدد استخدام مُصطلح "تَ قْيِيم" و "تَ قْويم" مع اتفاق مُستخدمي  الترَّ
 اللَّفظين على وظيفة كل واحدة وأهدافها. وفي هذا يقول جميل حمداوي "التقييم والتقويم

وجهان لعملة واحدة ولكن التقويم أعمُّ من التَّقييم والقياس، لأن التَّقويم هو الحكم على 
ة مُنجزة بإصدار حكم قيمة. أي: إن التقويم هو  عمل أو شخص أو شيء أو حدث أو مُهمَّ
تثمين وتقييم المنجز أو الشخص المرصود، بعد إخضاعه لطرائق ومعايير دوسيمولوجية 

ة، واختبارات، وروائز، وفروض وامتحانات...( أما التقييم فيحيل على القيمة وقياسية )الأسئل
أو التقدير، سواء العددي منه أو المعنوي. ومن ثمَّة يكون القياس أول خطوة يبدأ بها المقوّم 
ي والكيفي. وإذا كان التَّقويم بمعنى التَّقدير  للحكم على المنجز، ما دام خاضعا للقياس الكَمِّ

                                                           

ليل البيداغوجي لمرحلة التَّعليم الابتدائي، ص:  - .69محمد الصالح حثروبي، الدَّ 1  

 التَّقويم وضعيات ومحتويات التَّعلُّم أهداف التَّعلُّم سير الحصة

 تشخيصي   وضعية الانطلاق

 تكويني   مرحلة بناء التعلمات

 تحصيلي   استثمار المكتسباتمرحلة 
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دة، فإنه كذلك سيرورة نسقية تهدف إلى  العددي والمعنوي اعتمادًا على معايير قياسية محدَّ
 1تحديد مدى تحقق الأهداف والكفايات لدى المتعلِّم عبر العملية الديداكتيكية"

نفهم من كلام الباحث أن تقويم الكفايات والقدرات وحسن توظيفها واستعمالها   
ز على الكيف لا الكمِّ بمعنى إعطاء معنى للتَّعليمات وتحويل عند الضَّرورة فالتَّقويم هنا  يُ ركَِّ

بة. ويُمكن الحديث عن  2المضامين والمحتويات إلى وضعيات ومشاكل مُعقَّدة ومُتنوعة ومُركَّ
 أنواع من التَّقويم :

صبُّ ويقُصد به ذلك التَّقويم الَّذي ينْ  التَّقويم التَّشخيصي أو القبْلي أو التَّمْهيدي: -1
ز  على المكتسبات القديمة في إطار المراجعة والاستكشاف والاستثمار. كما أنَّه تقويٌم يُحفِّ
المتعلِّم على طرح الموضوع واستكشافه أو هو تقويٌم تشخيصي نعرف من خلاله مواطن القُوَّة 

، قد يكون فعلاً والضُّعف لدى المتعلِّم. كما يرُاد به إثارة انتباه المتعلِّمين إلى الموضع الجديد
رس الكفائي.     محور الدَّ

رس أو أثناء بناء العمليَّة  التَّقويم التَّكويني: - 2  يكون التَّقويم التَّكويني في وسط الدَّ
التَّعليميَّة/التعلمية، أو أثناء التنسيق بين أنشطة المتعلم والمعلم، ويهدف إلى تقويم حلول 

.ومن ثم يسعى هذا التقويم إلى مساعدة المتعلم على  التلميذ  وكيفية تعامله مع الوضعيات
وينصب هذا التقويم على علاقة المعلم بالمتعلم من  التقويم الذاتي لمعرفة الأخطاء المرتكبة.

خلال أنشطة الوضعية ،وغالبا ما يكون التقويم ذاتيا بالفعل كما يستند التقويم التكويني الذي 
إلى التنظيم التربوي المنهجي، والتعرف  -تعلمية بكل مراحلها يتخلل العملية التعليمية       ال

 على المساعدات الضرورية.
 وبناء الدرس كفائيا ومن هنا تتمثل وظيفة التقويم التكويني في وظيفة تثبيت الكفاية و تعزيزها،

وتطوير قدراته  وتكوين المتعلم تكوينا أدائيا وإنجازيا، وترسيخ الوضعيات بشكل إيجابي،
نمائية والمعرفية أثناء مواجهته للوضعية المستهدفة و بطبيعة الحال تتزامن هذه الوظيفة مع ال

 مرحلة الدرس الوسطي أو المقطع الرئيسي.        

                                                           

.89، ، ص:2014سنة  -المغرب –جميل حمداوي: التصورات التربوية الجديدة )د ط( إفريقيا الشرق - 1  
.90المرجع نفسه : ص:  - 2  
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 التقويم الإجمالي أو النهائي أو التحصيلي: 
بعد الانتهاء من المقطع الوسطي الذي يتخلل الدرس،  ويكون في آخر الحصة الدراسية،

وهذا يعنى  أو تمارين فصلية و منزلية. في شكل خلاصات عامة أو تطبيقات إدماجية، ويكون
ويهدف إلى  من فرض أو تجربة أو درس. ،بعد الانتهاء أن التقويم الإجمالي يرتبط بمدة معينة

 1والتأكد من مدى تحقق الهدف أو الكفاية في آخر الدرس." قياس المعارف والمهارات
حصيلي عملية تربوية هامة بالنسبة للمعلم والمتعلم فهو يمد المتعلم الثقة يعد التقويم الت    

، أما بالنسبة للأستاذ فهو كاشف لنقاط الضعف والقوة لدى بالنفس ويرسخ معلوماته
 .المتعلم، حتى يتسنى للمعلم بتدارك النقائص

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

.   89-88المرجع السابق: ص: جميل حمداوي،  - 1  



 الفصلُ الثَّالث                                                                     التَّعليم النِّظامي
 

 
149 

 خلاصة الفصل الثالث:
الاستقلال إلى يومنا هذا تغيرات سياسية واجتماعية وثقافية لقد عرف المجتمع الجزائري منذ 
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عليمية،َّوالمدارسَّقةَّبالت َّظرياتَّوالقضاياَّالبحثيةَّالمتعل َّطرحتَّفيَّالفصولَّالس ابقةَّجملةَّمنَّالن ََّّ
كن نيَّتحديدَّالأهدافَّظامية،َّومنَّخلالَّماَّتوص َّت اب(،َّوالمدرسةَّالن َّرآنيةَّ)الك َّالق َّ الإجرائيةَّلتَّإليهَّيُ 

فاعلَّبينَّالمدرستينَّكاملَّوالت َّرجةَّالأولىَّإلىَّتبيانَّوإظهارَّمستوياتَّالت َّراسةَّالتيَّتهدفَّبالد َّلهذهَّالد َّ
باين،َّوهذاَّمنَّأجلَّإجراءَّمقارنةَّعلىَّالمستوىَّالبيداغوجيَّوالس لوكيَّوالمعرفيَّستوياتَّالت َّواستنتاجَّم َّ

ساعدنيَّفيَّالإجابةَّتيَّتمد نيَّبمعطياتَّت َّميدانيةَّوال ََّّصَّفيَّالأخيرَّإلىَّدراسة،َّلأخل َّيب َّات َّت َّلأطفالَّالك َّ
َّمدارسَّم ََّّين  َّلاتيَّمنَّخلالَّاستبيان  َّعنَّتساؤ َّ َّالسوقرََّّةتواجدعلىَّثلاثة ببلديةَّسيَّعبدَّالغنيَّدائرة

هَّل َّبالك ت ابَّوتعليماَّنظاميا،َّوالهدفَّمنَّهذاَّك ََّّياًَّين َّميهاَّتعليمًاَّد َّتعل َّولايةَّتيارتَّي تابعَّفيهاَّبعضًاَّمنَّم َّ
َّوبرنامجَّم َّالإسلامية َّوالتربية َّالعربية َّأسبابَّتفو قَّأطفالَّالكتاتيبَّفيَّبعضَّالن شاطاتَّكالل غة عرفة

َّ َّألسنتهم َّاستقامة َّعلى َّزيادة َّالكريم، َّالقرآن َّمن َّالحياةَّوسلوكياتهمالمحفوظ َّفي َّالمكث ف َّوتواجدهم ،
منَّزمنَّالط فولةَّإلىَّزمنََّّرقونالبلدية.َّ"يينيةَّفيَّمسجدَّالمناسباتَّالد ََّّل َّالاجتماعية،َّومشاركتهمَّفيَّك َّ

َّإ َّم َّيكونونَّفيهَّرجالًاَّلل َّ َّتهذيبَّالأفراد،َّوبقدرَّتربيةَّأعضاءَّامجتتمعَّفيَّصغرهمَّلا َّةَّفماَّالحضارةَّبعد 
تلاميذَّالمدرسةَّالنظاميةََّّوهذاَّلاَّيعنيَّأن 1ََّّةَّالتيَّتتكو نَّمنهمَّمنَّالإنسانيةَّوالحضارة"يكونَّمبلغَّالأ م َّ

تواجدينَّبالمساجد،َّولكنَّبنسبَّقليلةَّإذاَّماَّق ورنواَّبأطفالَّينيةَّوغيرَّم َّلاَّي شاركونَّفيَّالتظاهراتَّالد َّ
َّ.يب َّات َّت َّالك َّ

َّهاَّوهيَّكالآتي:عنكنَّأنَّنطر َّبعضَّالإككالاتَّوسأحاولَّالإجابةَّمنَّخلالَّهذاَّيُ ََّّ
َّستوياتَّالت باينَّبينهما؟هيَّم ََّّ؟َّوماَّكاملَّبينَّالمدرستينستوياتَّالت َّماَّهيَّم َّ-
ولىَّظاميةَّفيَّالمراحلَّالأ َّكنَّالاستعانةَّبالكتاتيبَّفيَّدعمَّالأهدافَّالبيداغوجيةَّللمدرسةَّالن َّهلَّيُ َّ-

َّالمتعل َّ َّعلاقاتَّلتمكين َّبناء َّيُ كن َّوهل َّواجتماعية؟ َّوأخلاقية َّودينية َّلغوية َّمعارف َّاكتساب َّمن م
َّة؟تفاعليةَّلإتمامَّالعمليةَّالتعليمية/التعل مي

َّ
َّ
َّ

                                                           
َّ)د.ت(بيروت،َّ-مؤسسةَّالرسالةَّ،14جبية،جولةَّفيَّربوعَّالتر َّ-الجمال-اجتماعية،َّالنّسلعمرَّرضاَّكحالة:َّسلسلةَّبحوثَّ-1

َّ .239ص:َّ
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 كامل:تعريف الت  -1
 :غة  كامل ل  الت  -1-1

َّل َّام َّك َّت ََّّ َّالآخر َّالواحد َّتم م ََّّباتحادهما: َّكخصية ََّّطبائع َّ"تكاملت َّأو جَّتكاملت َّوبل غ  َّن ض ج  :
َّتشملَّكيءؤه لاتَّلكل َّتكامل "َّعندهَّم َّالحكمةَّوالإدراك،َّم تكامل :َّع امٌّ،َّكامل :َّ"نظام َّم َّ ،َّومعارف 

َّتكامل "جميعَّالح قول:َّ"رجل َّم َّ
َّبعضًَّ: ل  ام  ك  ت   َّبع ض ها َّي كم ل َّمختلفة َّصناعات َّبين َّواحد:َّجم  ع  َّعرض َّإلى َّالوصول َّفي َّوتتعاون ا،

َّالت َّ"تكام َّ َّاقتصاديَّبينَّبلدين" ؤد يَّإلىَّياتَّالمتزايدةَّبحيثَّي َّعَّالكم َّاجمَّعنَّتجم َّكوينَّالك ل يَّالن َّل 
زمة.ستوفيَّجميعَّوحدةَّكاملةَّلها،َّم كم لَّتامٌَّّكاملَّم َّ َّالش روطَّاللا 

ىَّماَّهوَّغيرَّم َّ كم ل َّ:َّكم لَّنقصًا،َّم َّمل:َّكم لَّعملًاَّتم م،َّسد ،َّعو ضَّعن َّت َّك َّكم ل:َّأتَّ  َّن  ق صًا،َّأنْ 
َّبهَّكخص َّم تم َّ َّبدأ َّلما َّينقصه،َّم كاملة َّ)رياضيات(ََّّم  َّالش يءَّكاملًاَّبإضافةَّما آخر،َّتكميل :َّج ع ل 

1َّكامل".أداة َّلإجراءَّعمليةَّالت َّ
 ل ك مْ  أ كْم لْت   لْي  وْم  ا  َّ﴿:هذهَّالكلمةَّوردتَّفيَّآخرَّماَّأ نزلَّمنَّقولهَّعزَّّوجل ََّّأن ََّّكماَّنجد 
يت   تين عْم   ع ل يْك مْ  و أ تْم مْت   د ين ك مْ  سْل َٰم  ا   ل ك م   و ر ض  2َّ﴾ د ينا لِ 

 ل اصطلاح اكام  الت   1-2
َّالت ََّّ َّتعبير َّإن  َّتعبير َّهو َّالمختلفة َّالد راسات َّفي َّالر َّكامل َّعلوم َّمن َّفالت َّم ستعار كاملَّياضيات،

توازنَّنسبياَّلَّثابتَّم َّاهَّأوَّمي َّودًاَّأوَّغيرَّمحدودَّهوَّحاصلَّمجموعةَّكبيرةَّذاتَّاتج َّكانَّمحد َََّّّلديهاَّسواء َّ
َّالت َّ َّالر َّولهذا َّالت ََّّتطبيقات ََّّياضيكامل َّالعلوم َّالن افعة"في َّالت 3ََّّطبيقية َّخلال َّالل َّمن غويَّعريف

َّأن َّ تنتج َّنس  َّالت َّالت ََّّوالاصطلاحي َّا َّكامل َّهو َّكخص َّعليمي َّبه َّبدأ َّلما َّكاملََّّتمام َّنظام  َّوجعله آخر
ق َّعليمية/َّالتعل َّتيَّت عيقَّالعمليةَّالت َّم تكاملَّيخلواَّمنَّالعيوبَّال َّ جتمعَّإلىَّقَّالغاياتَّال َّميةَّويُ 

 
عىَّالم تيَّيس 

َّالن َّ َّنفوس َّفي َّوي َّترسيخها َّبالت َّشء. َّالت َّقصد َّوالت َّكامل َّبينآزر َّالموجود َّظاهرةَّعاون َّكل َّعناصر
َّناتها،َّحتىَّتستطيعَّأنَّتقومَّبوظيفتهاَّودورهاَّفيَّالحياة.كو َّوم َّ

                                                           

.1250-1249،َّص:2013َّ(َّسنة4َّ)ط.َّ-بيروت-المنجدَّفيَّاللغةَّالعربيةَّالمعاصرةَّبابَّ)كمل(َّدارَّالش رق- 1  
.03سورةَّالمائدة:َّالآيةَّ- 2  

َّ .20،َّص:2008ََّّ،َّطبعةالأولى،َّالمادة:َّالتربيةَّوعلمَّالنفس،َّالإرسالَّالثالثَّوزارةَّالتربيةَّالوطنية:َّتكوينَّالمعلمين،َّالسنة-3
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 الإسلامية: ربية ستوى نشاط الت  كامل على م  الت  -1-3

نذَّبويَّالجزائريَّم َّظامَّالتر َّذيَّي تبن اهَّالن َّبويَّالعامَّال َّبيةَّالإسلاميةَّفيَّإطارَّالمنهجَّالتر َّةَّالتر َّتدخلَّماد َّ"َََّّّ
َّضمنَّامجتالَّالاجتماعيََّّوسلوك ََّّوممارسة ََّّعليمَّالابتدائيَّمعرفة َّستوىَّالت َّم ََّّفيَّوهيَّالاستقلال، ت صن ف 

اَّاَّتعل ميًَّنَّفيَّمجموعهاَّإطاراًَّتعليميًَّكو َّلَّوحدةَّتربويةَّبيداغوجيةَّمتكاملةَّبمجالاتهاَّالأساسية،َّوت َّوت شك َّ
اَّتكوينًاَّينسجمَّوخ ل قيًََّّوعقائ د ياًمَّر وحيًاَّوتكوينَّكخصيةَّالمتعل ََّّو َّسهمَّفيَّاستعمالَّن  َّهامًّاَّباعتبارهاَّت َّ

َّي.يئ َّسريَّوالاجتماعيَّوالب َّمعَّالواقعَّالأ َّ
يهَّرب َّهَّوحدهَّوخشيتهَّوتقواه،َّكماَّي ََّّالإنسانَّعلىَّاخَ و فَّمنَّالل َّربّ َّبيةَّالإسلاميةَّي َّإن َّمنهجَّالتر ََّّ

َّ َّبالأعمالَّالص َّعلىَّالتعل قَّباللهَّوطلبَّالعونَّمنهَّوحدهَّتعالىَّوالتقر بَّإليهَّعز  َّالحةَّقالَّتعالى:وجل 
ل م   إ ل يَٰ  و س ت  ر دُّون   و الْم وم ن ون   ۥو ر س ول ه   ع م ل ك مْ  لل ه  ا   ف س ي  ر ي عْم ل واْ ا   و ق ل   ﴿ د ة   لْغ يْب  ا   ع َٰ  و الش ه َٰ

1َّ﴾ت  عْم ل ون   ك نت مْ  ب م ا ف  ي  ن ب ِّي  ك م
ص َّعتبرَّالت َّوت ََََّّّّ َّهذينَّالأسلوبينَّفاعلينَّفيَّهدايةَّالن اسَّوتج َّلة َّاخَوفَّقوىَّمح  بهمَّن َّوالر جاء،َّوحيثَّأن 

َّالض َّ َّمتاهات َّفي َّالتر َّالانزلاق َّمنهج َّاعتمدها َّفقد َّوالفساد، َّس َّلال َّالإسلام، َّفي َّوأن َّي َّبية بيعةَّالط ََّّما
عىَّلتجن َّقَّالث َّالبشريةَّتتذو َّ ن َّوابَّوتس عىَّلتحظىَّبهَّوتنفرَّمنَّالعقابَّوتس  ينتجَّعنهَّمنَّبَّماَّبهَّوتج 

َّفإن َّ َّلذلك َّومتاعب َّوم َّالث ََّّآلام َّودافعا َّحافزاً َّي عتبر َّسبحانهَّعز َّواب َّالله َّلأمر َّوالامتثال َّاخَير َّلعمل زاً
الفةَّأوامرَّالله.َّر َّراَّمنَّعملَّالش َّنف َّالعقابَّي عتبرَّم ََّّوتعالى،َّكماَّأن َّ َّومخ 

حمة،َّوالض بطَّوالت لقينَّوالث وابَّوالعقابَّبيةَّالإسلامية،َّالق دوةَّالحسنةَّوالر َّهذاَّهوَّالمنهجَّالعامَّللتر ََََّّّّ
2َّم،َّأوَّأبَّأوَّأم."عل َّبَّأوَّم َّر َّمنهاَّم ََّّأيََّّنيَّعن َّرتكزاتَّأساسيةَّلاَّي ستغ َّوهيَّم َّ

َّماد ََّّإن ََََّّّّ َّمضامين َّالتر َّطبيعة َّالت َّة َّفي َّالإسلامية َّالعقيدةَّبية َّحول َّأساسا َّتتمحور َّالابتدائي عليم
رآنَّرَّالق َّو َّالفاضل،َّإضافةَّإلىَّحفظَّبعضَّس ََّّوالس لوكليةَّفيَّالعباداتَّوالأخلاقَّالإسلاميةَّومبادئَّأو َّ
تعل َّفة،َّالتيَّت ؤه َّيرَّبويةَّالش َّالكريمَّوالأحاديثَّالن َّ

 
اَّفاعلَّالإيجابَّّمعَّالمحيطَّحرصًَّمَّإلىَّالاستقامةَّوالت َّلَّالم

ثلىَّللحياة.ي َّعلىَّن  َّ
 
َّلَّرضاَّاللهَّوثوابهَّوتجسيدًاَّللقواعدَّالم

                                                           

.105سورةَّالتوبة:َّالآية:َّ- 1  
.295-294حميدَّحملاوي:َّالتنشئةَّالاجتماعيةَّفيَّالوسطَّالمدرسي،َّص:َّ- 2  
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َّت ك ََّّ َّالق َّسب َّكما َّمن َّمجموعة َّفرديةََّّوالكفاءاتَّدراته َّسلوكية َّعادات َّتنمية َّخلال من
َّم َّ َّالمتعلّم َّيجعل َّهذا َّمن َّكل َّالإسلامية َّالقيم َّوفق َّإيجابية َّوالآخرينَّتفت َّواجتماعية َّالعالم َّعلى حًا

بي ةَّاخَ ل قي ةَّفيَّالإسلامَّخصائص،َّوسماتَّيُ كنَّزاًَّبوطنه.كاَّبدينهَّوأصالتهَّوم عت  َّم تمس َّ إيجازهاَّفيماََّّوللتر 
َّيلي:

هيَّتفاع لَّحيَّّلجميعَّالمبادئَّاخَ ل قي ةَّالص الحةَّللحياةَّالإنساني ة،َّوالص الحةَّللفرد،َّوامجتتمعَّعلىََّّ-1
َّحدَّّسواء.

َّجميعََّّ-2 َّمع َّوتت فق َّومكان، َّزمان َّلكل  َّصالحة . َّتتغير  َّلا َّثابتة َّالإسلام َّنظر َّفي َّاخَ ل قي ة القي م
َّالأخلاقي اتَّذاتَّالن ظرةَّالإنساني ةَّالس ليمةَّسابقا،َّولاحقاً.َّ

القي مَّالإسلامي ةَّتت سمَّبالش مول.َّبحيثَّتشملَّعلاقةَّالإنسانَّبرب ه.َّوبأخيهَّالإنسان.َّوغيرهَّمنََّّ-3
َّوجل َّفيَّهذاَّالكون. َّمخلوقاتَّاللهَّعز 

َّفيَّ-4 َّمنََّّالأخلاق َّي عتبر َّال ذي َّالأمر َّوالط بيعي ة َّوالعلمي ة، َّالر وحي ة، َّالأسس َّبين َّتجمع الإسلام
تمعَّأخلاقيَّفيَّهذهَّالحياةَّالدنيا. َّم قو ماتَّبناءَّكخصي ةَّأخلاقي ةَّثابتةَّت سهمَّفيَّبناءَّمج 

مَّتجمعَّبينَّالن  ي ات،َّوأعمالَّالقلوبَّمنَّجهة،َّوالس لوك،َّوالممارساتَّالمبادئَّاخَل قي ةَّفيَّالإسلاَّ-5
همَّفيَّ َّالص الحَّال ذيَّي س  َّالفرد َّعلىَّبناء َّقادرة َّاخَ ل قي ة َّالتربي ة َّبأن  َّفيه َّلاَّكك  َّومم  ا َّأ خرى، منَّجهة

تمعه،َّوحضارته،َّفالفردَّالص الحَّهوَّالل بنةَّالأساس ي ةَّال تيَّيت م َّمنَّخلالهاَّبناءَّالمشاركةَّبفاعلي ةَّفيَّبناءَّمج 
1َََََّّّّّامجتتمعَّالص الحَّالقادرَّعلىَّص نعَّحضارةَّم ت ز نةَّقوام هاَّاخَ ل قَّالس ليم"

ظاميَّعليمَّالن َّابَّّوالت َّعليمَّالك ت َّكاملَّبينَّالت َّثَّعنهَّنستخلصَّأوجهَّالت َّحد َّمنَّخلالَّكلَّماَّسبقَّالت ََََّّّّ
َّلةَّفيماَّيلي:والمتمث َّ

َّ
َّ
َّ
َّ

                                                           
عمر بوساحة   94-93ص: م، 2013( 1:تربيَّة...في زمن العوْلمة، سلسلة باحثون، دار أشرعة النُّور للنَّشر والتَّويع،)ط -

1
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 الكريم:رآن ستوى الق  ل على م  كام  الت  -1-4
:لغة   الكريم بالق رآن الت عريف   

1 
م ََّّإلىَّبالر جوع ََََّّّّ ،َّبمعانيَّتهتم ََّّالتيَّوالت فاسير ََّّالل غةَّمعاج  ََّّالق رآن  َّالق رآن ََّّأن َّ:َّالأو ل:َّقولين ََّّه ناكَّأن ََّّتبين 

موز؛َّفعل ََّّمنَّمشتقٌََّّّأنه:َّوالثانيَّمشتقًّا،َّليسَّاللهَّكتاب ََّّعلىَّع ل م ََّّاسم َّ :َّوي  ع نيَّ،"اقرأَّقرأ،:َّ"وهوَّم ه 
َّقرأ ت ََّّما:َّ)تقولَّفالعرب ََّّتحم ل؛":َّاقرأ:َّ"وقيلَّتعب د،َّتنس ك،:َّوقيلَّتتب ع،َّتعل م،َّتدب ر،َّتفق ه،َّتفه م،

َّالقرآن ؛َّهذاَّتحم ل:َّفالمعنىَّ؛"العربَّلسان"َّ؛(قطَّجنينًاَّحم ل تَّما:َّأيَّق ط ؛َّس لًاََّّبطنهاَّفيَّالن اق ة ََّّهذه
َّالليل ََّّبقيام ََّّالث قيلَّالقولَّتحم ل ََّّعلىَّواستعن ََّّ،2﴾َّث ق يلًاََّّق  و لًاََّّع ل ي ك ََّّس ن  ل ق يَّإ ن ا:َّ﴿َّتعالىَّقول هَّبق ر ينة َّ

َّم ن َّ:َّوقيل(..َّيُملوهاَّفلمَّالت وراة ََّّاليهود ََّّحم  لَّول قد)َّالس ورةَّأ و لَّفيَّبهَّأ م ر ََّّماَّوهوَّ؛3َّ﴾َّالل ي ل ََّّق م َّ﴿َّ
ع ََّّوهوَّالق ر ء ، َّالش يء ََّّقرن ت ََّّمنَّ؛"قر ن"َّوهوَّ،(همزةَّبدون)َّمهموز ََّّغير ََّّفعلَّمن:َّوقيل...َّوالض م ََّّالج م 

رام؛َّأو ََّّوالكرمَّالض يافة ََّّوهوَّ،(القافَّبكسر َّ)َّالق رىَّمن:َّوقيلَّالق ران ،َّوهوَّبالشيء ، َّحديث ََّّففيَّالإك 
ت م ع ََّّ"م ا:َّقالَّوسلمَّعليهَّاللهَّصلىَّالن ب ََّّعن ََّّه ريرة ََّّأبّ ََّّق  و م ََّّاج  َّك ت اب ََّّي  ت  ل ون ََّّالل ه ،َّب  ي وت ََّّم ن ََّّب  ي ت ََّّفي 
ن  ه م ،َّويتدارسونهَّالل ه َّ ي ت  ه م ََّّالس ك ين ة ،َّع ل ي ه م ََّّن  ز ل ت ََّّإ لا ََّّب  ي   ئ ك ة ،َّبِ  م ََّّوح ف تَّالر حم  ة ،َّو غ ش   لا 

َّو ذ ك ر ه م ََّّالم
ه "؛َّف يم ن ََّّالل ه َّ عود ََّّبن ََّّع ب د الله ََّّوعنَّ،(2699)َّمسلمَّرواهَّع ن د  َّعليهَّاللهَّصلىَّالله ََّّر س ول ََّّقال:َّقالَّمس 

َّوسلم اَّ"إ ن َّ: ت ط ع ت م "؛َّم اَّم أ د ب ت ه ََّّم ن ََّّف  ت  ع ل م واَّالله ،َّم أ د ب ة ََّّالق ر آن ََّّه ذ  َّفضائل ََّّفيَّك ثير ََّّابن ََّّذكر ه)َّاس 
َّفيقالَّ،(الإيُانَّك ع بَّفيَّوالب  ي هقي ََّّالقرآن، هاَّالدال ََّّبضم ََّّمأد بة َّ: ؛َّمن ََّّوفتح  :َّالق رطب ََّّقالَّالأدب 

،َّوجلَّعزَّاللهَّصنعهَّبص ن يع ََّّالقرآنَّكب هَّمث ل ؛َّأنهَّالحديث ََّّوتأويل َّ) َّثمَّوالمنافع ،َّاخَير ََّّفيهَّلهمَّللن اس 
َّي قالَّإليه؛َّدعاهم َّقالَّفمنَّومأد بة؛َّمأد بة: الناسََّّإليهَّفيدعوَّالإنسانَّيصنعهَّالص نيع ََّّأرادَّمأد بة،:

هب ََّّفإنهَّمأد بة،:َّقالَّومن ع لةًََّّيجعلهَّالأدب،َّإلىَّبهَّيذ  َّالأدب.َّمن ََّّم ف 
َّاق رأ َّ"َّمعانيَّبعض ََّّتلك َّ)العلم ََّّأهل ََّّعنهاَّقالَّالتي" ي ََّّمن ََّّنزلَّماَّوأول ََّّ،(القرآنَّع ن وان َّ: ََََََََََّّّّّّّّّّالو ح 
م ََّّاق  ر أ َّ﴿َّ َّ.4﴾َّخ ل ق ََّّال ذ يَّر ب ك ََّّب اس 
َّ
ََّّ

                                                           
-

1
  27/11/2018عليه اطلع ،07/12/2016النشر تاريخشبكة الألوكة، آفاق الشريعة،  واصطلاحًا، لغة الكريم بالقرآن التعريف الديمري، أمين. 

https://www.alukah.net/sharia/0/110014/ 
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 :الِصطلاح في الكريم بالق رآن الت عريف
ََّّهو نز لَّتعالىَّالله ََّّكلام َّ"

 
م د ََّّنبيهَّعلىَّالم زَّوسلم،َّعليهَّاللهَّصلىَّمح   ع ج 

 تعب د ََّّومعناه،َّبلف ظهَّالم
َّالم

ر ََّّإلىَّالفاتحةَّسورةَّأ و ل ََّّمنَّالمصاحفَّفيَّالمكتوبَّبالتواتر،َّإليناَّالمنقولَّبتلاوته، َّوهو"َّالناسَّسورةَّآخ 
.المختارَّالتعريف

1َّ
 :المفردات بيان

،َّتعالىَّاللهَّكلام َّ:َّأي":َّكلام" راد ََّّوليسَّالفقهاء،َّاختيارَّوهوَّاللفظي 
 
َّيقولَّكماَّالنفسي ََّّالكلام ََّّبهَّالم

 ت كل مون
ف ة ؛َّالم ل يماَّي َّم وسَّلل ه َّا ََّّو ك ل م َّ:َّ﴿َّتعالىَّلقولهَّبكلام؛َّمتكلم ََّّتعالىَّفاللهَّوالفلاس  2ََّّ﴾َّت ك 
،َّالمعبودَّالإلهَّعلىَّع ل م ََّّاسم َّ":َّالله" ،َّغير ََّّبحقٍّ تقٍّ ،:َّأي ََّّ؛(و ل ه َّ)َّمنَّمشتقٌَّّ:َّوقيلَّم ش  َّمن:َّوقيلَّتحير 
َّوتوك لًاََّّورجاءً،َّوخوفاًَّوإنابةًََّّوتعظيمًا،َّحبًّاَّالقلوب ََّّت ؤله هَّالذيَّالمأ لوه ََّّفهوَّوتعب د،َّتنس ك:َّأي ََّّ؛(أ ل ه َّ)

َّ.والارتفاعَّالس م و ََّّمن ََّّوسما؛َّتعالى:َّأيَّ؛(لاه)َّمن:َّوقيلَّواستعاذةً؛َّواستغاثةًََّّواستعانةً،
َّوإليهَّالح سنىَّالأسماءَّلكل ََّّأصل ََّّوأنهَّالله،َّغير ََّّأحد ََّّبهَّي س م ََّّلمَّأنه:َّالأعظم ََّّالاسم ََّّهذاَّخصائصَّومن

ع ها؛ َّ)في قالَّم ر ج  َّالحكيمَّالعزيز،َّالسلام،َّالق د وس،َّالرحيم،َّالرحمن،: َّولاَّوجل،َّعزَّاللهَّأسماءَّمن(
َّ.ذلكَّونحوَّالعزيز،َّأسماءَّمنَّولاَّالرحيم،َّأسماءَّمن(َّالله َّ:َّ)ي قال َّ
َّحرف ََّّفكل ََّّللتعريف؛َّوليستاَّأصلي تان ََّّواللام ََّّوالألف ََّّالجمع،َّولاَّالتثنية ََّّي قبلَّلاَّأنهَّ:خصائصه ومن
َّأربعة ََّّمنَّمكو نة َّ(َّاللهَّإلاَّإلهَّلا)َّكلمة ََّّمثلَّالمعنى؛َّلتغير ََّّواحد ََّّحرف ََّّح ذفَّلوَّبحيثَّأصليٌّ؛َّفيه

َّأصل ََّّمنهاَّجزءَّكل ََّّلأنَّالباقية؛َّوالكلمةَّالت وحيد،َّكلمة َّ:َّكقول ناَّ؛"كلمة"َّإلا ََّّي قالَّلاَّلكن ََّّأجزاء ،
َّيكون ََّّوإناَّ؛..."اللهَّاللهَّالله:َّ"بقولَّالت عبد ََّّولاَّالذ كر ََّّيصح ََّّولاَّ،(الله)َّلفظةَّفيَّحرف ََّّكل ََّّوكذاَّفيها،
َّالل ه ََّّر ض ي ََّّع ب د الل ه ََّّب ن ََّّج ابر ََّّعنَّالحديث ََّّفيَّوردَّل ماَّالذ كر ؛َّأفضل ََّّوهوَّ،"اللهَّإلاَّإلهَّلا:َّ"بقولَّالذكر َّ
َّقالَّعنهما َّ))وسلمَّعليهَّاللهَّصلىَّالل ه ََّّر س ول ََّّقال: ر ََّّأ ف ض ل َّ: َّالذ ك  ََََََّّّّّّو أ ف ض ل ََّّالل ه ،َّإ لا ََّّإ ل ه ََّّلا َّ:

د َّ َّكماَّ،(1497)َّالصحيحةَّالسلسلةَّفيَّالألبانيَّوصححهَّوحس نه،َّالترمذيَّرواهَّل له "؛َّالد ع اء :َّ"الح م 
.دعاء ََّّالنداء ََّّتب عَّإذاَّإلا"َّأللهَّيا:َّ"قول ََّّيصح ََّّلا

3َّ
َّ

                                                           
1
 .السابق المرجع لكريم، القرآن تعريف الدميري، مينأ - 

-
2
 163سورة النِّساء، الآية :  
3
 .السابق المرجع لكريم، القرآن تعريف الدميري، مينأ - 
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 :تنزُّلِت   ثلاثة   وللقرآن": "الم نز ل
َّ.المحفوظَّالل و  ََّّفيَّث  ب وت ه 1- 
لةًََّّنزوله 2-  رَّليلة ََّّواحدةًََّّجم  َّ.القد 
َّ.عامًاَّوعشرينَّثلاثة ََّّفيَّق طعًاَّق طعًاَّم فر قاًَّم نج مًاَّنزول ه 3- 
لةًََّّالإنزالَّإلىَّتنصرفَّالقرآنَّفي(َّأ نزل)َّفكلمةَّذلك؛َّإلىَّيشير ََّّماَّالقرآنَّوفي (َّنز ل)َّوكلمةَّواحدة،َّجم 

ََّّأ ن  ز ل ن اه ََّّإ ن ا:َّ﴿َّتعالىَّفقول هَّم نج مًا؛َّإنزالهَّإلىَّتنصرف ل ة ََّّفي  ر ََّّل ي   ََّّأ ن  ز ل ن اه ََّّإ ن ا:َّ﴿َّوقوله1ََّّ﴾َّال ق د  ل ة ََّّفي  َّل ي  
َّتعالىَّوقول هَّواحدة،َّجملةًََّّالإنزالَّإلىَّيشيرانَّ-2َّ﴾َّم ن ذ ر ين ََّّك ن اَّإ ن اَّم ب ار ك ة َّ ﴿َّ َّن  ز ل ََّّال ذ يَّت  ب ار ك َّ:

د َّ:َّ﴿َّوقول ه3َّ"﴾َّن ذ يراًَّل ل ع ال م ين ََّّل ي ك ون ََّّع ب د ه ََّّع ل ىَّال ف ر ق ان َّ َّو لم  ََّّال ك ت اب ََّّع ب د ه ََّّع ل ىَّأ ن  ز ل ََّّال ذ يَّل ل ه ََّّالح  م 
َّ.م نج مًاَّالتنزيلَّإلىَّيشيرانَّ-4﴾َّع و جًاَّل ه ََّّيج  ع ل َّ
؛َّإلىَّيشيرَّماَّ-َّأيضًاَّ-َّالقرآنَّوفي م َّ:َّ﴿َّتعالىَّقولهَّفيَّكماَّالتن جيم  َّالقرآن َّ:َّأي5َّ﴾َّه و ىَّإ ذ اَّو الن ج 
ب ك م ََّّض ل ََّّما:َّ﴿َّتعالىَّقولهَّبقرينة ََّّنزل؛َّإذا ي ََّّإ لا ََّّه و ََّّإ ن َّ*ََّّاله  و ىَّع ن ََّّي  ن ط ق ََّّو م ا*ََّّغ و ىَّو م اَّص اح  َّو ح 

6َّ﴾َّي وح ى َّ﴿َّوقول هَّ م ََّّف لا َّ: َّأيَّ؛7﴾َّالن ج وم ََّّبم  و اق ع ََّّأ ق س  َّهوَّعليهَّالمقس م ََّّأنَّبقرينة ََّّالقرآن؛َّنجوم َّ:
8َّ﴾ََّّك ر يم ََّّل ق ر آن ََّّإ ن ه َّ:َّ﴿َّالكريمَّالقرآن َّ

َّن س ب هَّوعصمَّوعصمه،َّع ي ن ه،َّعلىَّوصنعهَّرب هَّاصطفاهَّالذيَّهو":َّوسلمَّعليهَّاللهَّصلىَّمحمدَّنبيه"
،َّثلاث 9ََّّ﴾َّاق  ر أ َّ﴿َّب  َّونب أ هَّوزك اه، َّزك ىَّكماَّرسولًا،َّنبيًّاَّفكانَّ؛10﴾َّف أ ن ذ ر ََّّق م َّ﴿َّب َّأرس لهَّثمَّسنوات 

َّ.عنهمَّاللهَّرضيَّوصحابت هَّخلفاءهَّوزك ىَّ،(القرونَّخير)َّقر نهَّوزك ىَّل غته،َّوزك ىَّ،(الق رىَّأم ََّّمكة َّ)َّبلده
ز َّدعواهَّحال ََّّللنبوةَّم د ع ََّّيد ََّّعلىَّتعالىَّاللهَّيج  ريهَّاخَارقة ،َّتعالىَّاللهَّأفعال ََّّمنَّفعل ََّّوالمعجزة َّ":َّ"المعج 
َّمكة ََّّفيَّالعرب ََّّبهَّوتحد ىَّنبي ه،َّبِاَّتعالىَّاللهَّأي دَّالتيَّالمعجزة ََّّهوَّالكريمَّوالقرآنَّلدع وته؛َّتصديقًا
ت م ع ت ََّّل ئ ن ََّّق ل َّ:َّ﴿َّبمثلهَّيأتواَّأنَّتحداهم ن س ََّّاج  اَّبم  ث ل ََّّي أ ت واَّأ ن ََّّع ل ىَّو الج  ن ََّّالإ   َّبم  ث ل ه ََّّي أ ت ون ََّّلا ََّّال ق ر آن ََّّه ذ 
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ر ََّّف أ ت واَّق ل ََّّاف  ت  ر اه ََّّي  ق ول ون ََّّأ م َّ:َّ﴿َّسورَّبعشرَّوتحداهمَّ،1َّ﴾َّظ ه يراًَّل ب  ع ض ََّّب  ع ض ه م ََّّك ان ََّّو ل و َّ َّس و ر ََّّب ع ش 
ث ل ه َّ ت  ر ي ات ََّّم  ت ط ع ت م ََّّم ن ََّّو اد ع واَّم ف  َّي  ق ول ون ََّّأ م َّ:َّ﴿َّبسورةَّوتحداهمَّ،2﴾َّص اد ق ين ََّّك ن ت م ََّّإ ن ََّّالل ه ََّّد ون ََّّم ن ََّّاس 

ث ل ه ََّّب س ور ة ََّّف أ ت واَّق ل ََّّاف  ت  ر اه َّ ت ط ع ت م ََّّم ن ََّّو اد ع واَّم  َّالتحديَّكانَّثمَّ،3﴾َّص اد ق ين ََّّك ن ت م ََّّإ ن ََّّالل ه ََّّد ون ََّّم ن ََّّاس 
ََّّك ن ت م ََّّو إ ن َّ:َّ﴿َّتعالىَّقولهَّفي"َّمثلهَّمنَّبسورة" ث ل ه ََّّم ن ََّّب س ور ة ََّّف أ ت واَّع ب د ن اَّع ل ىَّن  ز ل ن اَّمم  اَّر ي ب ََّّفي  َّو اد ع واَّم 

اء ك م َّ ع ل واَّلم  ََّّف إ ن َّ*ََّّص اد ق ين ََّّك ن ت م ََّّإ ن ََّّالل ه ََّّد ون ََّّم ن ََّّك ه د  ع ل واَّو ل ن ََّّت  ف  اَّال تي ََّّالن ار ََّّف ات  ق واَّت  ف  َّالن اس ََّّو ق ود ه 
َّيوم ََّّإلىَّقائمًاَّالتحديَّيزال ََّّولاَّالمدينة،َّفيَّالكتابَّأهلَّتحدىَّكماَّ؛4﴾َّل ل ك اف ر ين ََّّأ ع د ت ََّّو الح  ج ار ة َّ

ع ل واَّو ل ن َّ:َّ﴿َّتعالىَّلقولهَّالدين؛  5﴾َّت  ف 

َّحتىَّالص حابة،َّعنَّوسلمَّعليهَّاللهَّصلىَّالنب ََّّعن ََّّجبريل ََّّعن"َّبالتواترَّإليناَّ"القرانَّالكريمَّالمنقول    
َّ)عنهَّاللهَّرضيَّعمر ََّّلهَّقالَّلم اَّالر د ة،َّحروبَّبعد ََّّعنهَّاللهَّرضيَّبكر ََّّأبوَّبجمعهَّأم ر تحر ََّّلقد َّ: َّاس 

َّمصحف ََّّعلىَّالناس ََّّعنهَّاللهَّرضيَّعثمانَّجم عَّوحتىَّ؛...(القرآنَّبجمعَّأمرت ََّّفلوَّبالقر اء،َّالقتل َّ
ََّّسبعةَّعلىَّالقرآنَّقراءة ََّّومبر راتَّأسباب ََّّانتهتَّقدَّحيثَّواحدة،َّواحدةَّولهجةَّبلغةَّواحد ، أحرف 

.وأجل ََّّوأعلمَّأعلىَّتعالىَّوالله
6َّ

َّالكتاتيبَّإلىَّالمدرسةَََّّّ َّطفل َّالس ََّّالن ظامي ةَّيلتحق َّكل َّالمقر َّالق ََّّر َّو َّوقدَّحفظ َّوهي:َّرآنية َّللحفظ رة
َّالإ َّ َّالكوثر،َّسورة َّالفاتحةَّسورة َّالن َّسورة َّالت َّخلاص، َّالن صر َّالفلق، َّيُ نحَّكاث َّاس، َّمم ا َّالفجرَّ...إلخ، ر،

َّوقتًَّ ََّّالأستاذ َّكي َّكافيًَّا َّأن ََّّر َّو َّذينَّلمَّيسبقَّلهمَّحفظَّالس َّمينَّال َّعَّللمتعل َّيتفر ََّّا َّكما مجموعةََّّالمطلوبة،
حتوياتَّالتيَّيُتويهاَّالمنهاجَّيجدَّوََّّ.دوةَّلزملائهملونَّق َّقاَّي شك َّبدونَّتفو َّذينَّي َّمينَّال َّالمتعل َّ

 
المطلّعَّعلىَّالم

َّ َّبعض َّتحقيق َّفي َّكبير َّبقدر َّساهم َّالك تّابّ َّالت عليم ََّّلوكياتالس َّأن َّالمنهاج َّيسعى َّالتي إلىَّالجزائري
َّمينَّوهي:ل َّفوسَّالمتعترسيخهاَّفيَّن َّ

جرةَّالد رسَّوكنسهاَّونشرَّأفركتهاَّوهمَّيُافظونَّعلىَّ:َّأطفالَّالك ت ابَّيتعاونونَّفيَّتنظيفَّح َّن  عاو  الت  
َّأنْ َّي َّتلكاتَّالك ت ابَّتطبيقاَّلأوامرَّالش َّمم َّ الكبيرََّّ،الألوا مَّي ساعدونَّبعضهمَّالبعضَّفيَّمحوَّخ،َّكما

ذيَّيسعىَّالمنهاجَّالجزائريَّإلىَّترسيخهَّفيَّنفوسَّلهمَّللعملَّالجماعيَّال َّاَّي ؤه َّساعدَّالص غيرَّمم  َّمنهمَّي َّ
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ماَّتصبواَّإليهََّّين  َّظامَّالاجتماعيَّوهيَّع َّلهمَّللن َّذيَّبدورهَّي ؤه َّظامَّالجماعةَّال َّلميذَّن َّدَّالت َّأولادناَّكماَّي عو َّ
 رَّبه.رَّفيهَّويتأث َّؤث َّيَّالتيَّتستهدفَّتنشئةَّكخصَّمرتبطَّبمجتمعهَّي َّمنَّالكفاءاتَّوالمرامالمناهجَّض َّ

 ة:حي  آداب الت  
َّماد َّحي َّت ابَّوقدَّأصبحتَّعباراتَّالت َّيأتيَّطفلَّالك ََّّ َّي  َّة َّيومية َّك ل َّل َّة َّإلىَّقيها َّدعتَّالحاجة ما

الن اسَّسواءَّكانََّّل َّةَّعلىَّك َّحي َّوالأماكنَّالعام ة،َّفهوَّي لقيَّالت ََّّالشوارعذلكَّوهذاَّماَّن لاحظهَّحتىَّفيَّ
َّالتر َّ َّمنهاج َّيهدف َّكفاءة َّوتلك َّيجهلهم َّأو َّالت َّيعرفهم َّأنشطة َّضمن َّتحقيقها َّإلى َّالإسلامية مَّعل َّبية

َّالمختلفة.
 ذان:ئْ الِست   آداب  

َّلَّأخذَّحاجةَّالغير َّروجَّوقب َّذانَّعندَّالد خولَّوعندَّاخَ َّئ َّيتدر بَّطفلَّالك ت ابَّعلىَّمبدأَّالاست ََّّ
تأذ َّذَّالكلمةَّفهوَّي َّوقبلَّأخ َّ هَّيأتيَّليطلبَّالإذنَّب،َّحتىَّولوَّكانَّمريضًاَّفإن َّقبلَّأنَّيتغي ََّّخه َّي َّنَّك َّس 

تعل َّلوكَّال َّفاء.َّوهذاَّنفسَّالس َّطمعًاَّفيَّالد عاءَّلهَّبالش َّ
 
ارس َّذيَّألح َّعليهَّالمنهاجَّالجزائريَّوجعلَّالم مَّيُ 

َّالمكتسبةَّفيَّالجوانبَّالمتعل َّ َّالآدابَّالإسلامية َّوالأ َّالَّبالس لوكياتقةَّفيَّمحيطه َّوالاجتماعيةَّفردية سرية
َّة.ي َّوالبيئ َّ
 اعة:الط  

َّأو ََّّ َّث َّيُخَّوالانصياعَّلأوامرهَّوهوَّبدورهَّي َّلاميذَّهوَّطاعةَّالش َّيَّبهَّأولياءَّالت َّوص َّءَّي َّلَّكي َّإن 
َّالمبدأَّفيَّكل َّلاميذَّعلىَّطاعةَّاللهَّورسولهَّوبالوالدينَّإحسانا.َّولهذاَّنجدَّطفلَّالك ت ابَّي طب َّالت َّ َّهذا َّق 

َّمم َّ َّاليومية َّحياته َّي َّجوانب َّالت َّؤه َّا َّلاكتساب َّالمقر َّله َّواخَاص َّعليمات َّالمنهاج َّفي َّالوالدينَّرة َّطاعة َّب : ة
َّ.الكبار.َّالخاحترامَّوَّاحترامَّالآخرين،َّوَّ

 العبادات:
د هَّفيَّكلَّحركاتهَّوسكناتهَّل َّقعلىَّوبذلكَّي َّهَّفهوَّيراهَّمثلهَّالأ َّخ َّي َّهَّك َّدوت َّت ابَّق َّطفلَّالك ََّّإن ََّّ

َّ َّويعرفَّأن َّي صل َّفهو َّلاَّت َّلص َّاَّيَّمعه َّتألاة َّوقدَّعرفَّكيفية َّفيأتيَّإلىَّالمدرسة يةَّدقبلَّبدونَّطهارة
َّوأصبحَّي َّالص َّ َّركعاتَّكل َّالر َّبينََّّقر َّفلاة َّوعدد َّلألفاظَّالإقامة َّوعارفاً َّالخََّّكوعَّوالس جود ...َّ صلاة

المنهاجَّإلىَّترسيخهاََّّف َّاتَّيهد َّوب،َّوالمكان(َّوتلكَّتعليمهارةَّ)البدن،َّوالث َّزيادةَّعلىَّمعرفةَّمعنىَّالط َّ
ََّّمين.ىَّالمتعل َّد َّل َّ َّنجدهَّيُث  َّماَّيسعىَّمنهاجَّالتربيةَّالإسلاميةَّإلىَّتحقيقهَّفيَّالملمحَّالش املَّإذ  وهذا
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َّ"َّ علىَّتنشئةَّالمتعل مَّعلىَّمبادئَّالإسلامَّالس محَّمنَّسلوكَّقويم،َّوخ لقَّحميد،َّومعاملةَّطيّبة،َّلأن 
تمعه."الد ينَّم عاملةَّ"َّفينشأَّعلىَّأد 1َّاءَّواجباتهَّنحوَّالله،َّونحوَّنفسهَّوأسرته،َّونحوَّوطنهَّومج 

 غة العربية:ستوى نشاطات اللُّ كامل على م  الت  -1-6
َّماََََّّّّ َّتتكونَّلدىَّالفرد َّوباكتمالها َّللغة، َّمكونة َّتندرجَّفيَّجوانبَّأربعة َّاللغة َّأنَّدراسة لقدَّعرفنا

يسمىَّبالملكةَّاللغوية،َّوهناَّنجدَّالتعليمَّالكتابَّّ)المدرسةَّالقرآنية(َّيقدمَّخدمةَّجليلةَّللتعليمَّالنظاميَّ
يقها،َّوقبلَّاخَوضَّفيَّحيثَّأنهَّيساهمَّفيَّإكسابَّالمتعلمَّكفاءاتَّيسعىَّالمنهاجَّالجزائريَّإلىَّتحق

َّالتحليلَّسنعرفَّأولاَّهذهَّالجوانب.
 (phonologyالمستوى الصوتي)-1

َّالعام)ََََّّّّ َّالأصوات َّعلم م َّباس  َّالمع روفين َّالن وعين َّويشمل َّالل غة، َّأصوات وعلمphonéticsََّّ)ويدرس
َّالق درةَّعلىَّم عالجةَّالن ظامَّالص وتيَّلل غةَّالمنطوقة،َّوت شيرَّكلمةَّفونيمَّإلى2ََّّ("phonémicsالفونيمات) أي 

َّفيَّتركيبَّالكلمةَّ َّمعنىَّبمفردها،َّولكنَّعندَّدخولها َّال تيَّت شك لَّالل غة،َّوليسَّلها الوحداتَّالص وتية
َّيتعل مَّأو لًاَّكي فيةَّتحديدَّالأصوات)الوع َّعلىَّالط فلَّأن  َّمعناها؛َّلذا يَّبأصواتَّالل غة(،َّثمَّيتعل مَّت غير 

م طابقةَّهذهَّالأصواتَّلل حروف)فونيم(َّليتمك نَّمنَّإنتاجَّالفونيمَّالفرديَّلتطويرَّالل غةَّالط بيعيةَّبشكلَّ
َّ"علمَّيدرسَّالحروفَّمنَّحيثَّهيَّأصواتَّفيبحثَّفيَّ َّالمستوىَّالص وتيَّفيَّالل غة َّأن  َّكما واضح،

3َّد لها،َّوتطو رهاَّفيَّكلَّلغةَّمنَّالل غاتَّالقديُةَّوالحديثة"مخارجهاَّوصفاتها،َّوطريقةَّن طقها،َّوقوانينَّتب
َّالن طق،َّوذلكَّفيَّأثناءَّعمليةَّ َّلعلمية َّالفونولوجيا َّالن احية إذنَّالمقصودَّبالجانبَّالص وتيَّ)الفنولوجي(

َّعنهاَّمنَّقلب،َّابدالَّصوتي،َّالإدغام،َّالتفخيم،َّالترقيق. َّتأديةَّالكلام،َّوماَّين جر 
َّبصي غَّ( morphologyالمستوى الص رفي) َّتلحق َّال تي ات َّالت غير  َّتلك َّالص يغ، َّدراسة َّم ستوى أو

اتَّالد اخليةَّللكلمة4ََّّالكلمات،َّفت حدثَّمعنىَّجديدًاَّمثلَّالل واحقَّالص رفي ة" والس وابقَّوكذلكَّالت غير 
نَّحيثَّمثلَّتغييرَّحرفَّالعلة،َّفالصرفَّعلمَّيبحثَّفيَّالكلمةَّالمفردة،َّوماَّيطرأَّعليهاَّمنَّتغيير،َّم

الإفراد،َّوالتثنية،َّوالجمعَّوَّالتذكيرَّوالتأنيث،َّوالتصغيرَّوالنسبَّوالإعلالَّوإبدالَّالأصول،َّوالزوائد.َّ
                                                           

بيةَّالوطنية،َّاللّجنةَّالوطنيةَّللمناهج،َّمديريةَّالتعليمَّالأساسي،َّمنهاجَّالل غةَّالعربي ة،َّالديوانَّالوطنيََّّ- 1 للمطبوعاتَّوزارةَّالتر 
َّ 144م،َّص:2016َّالمدرسية،َّطبعةَّ

43، عالم الكتب، ص:1998، القاهرة 8ماريو باي، أسس علم اللغة، تر: أحمد مختار عمر، ط -
2
  

10، دار صفاء للنشر والتوزيع، ص:2000، عمان1نايف سليمان وآخرون، مستويات اللغة العربية، ط
3
  

فحة. ابق، نفس الصَّ ماريو باي، المرجع السَّ
4
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إذنَّهذاَّالجانبَّيهتمَّبنظامَّالصيغَّاللغوية،َّوبنيةَّالكلمةَّوماَّيلحقهاَّمنَّتغييرَّمثل:"َّتغييرَّالمفردَّإلىَّ
يجريَّلحروفَّالكلمةَّمنَّزيادةَّأوَّحذفَّمثنىَّوالجمعَّأوَّتغييرَّالاسمَّبتصغيرهَّأوَّالنسبةَّإليه،َّأوَّماَّ

.َّفالجانبَّالصرفيَّيكسبَّالطفلَّقدرةَّعلىَّتجزئتهَّللغةَّإلىَّوحداتَّصوتية1َّأوَّإبدالَّأوَّغيرَّذلك"
أيَّإلىَّمقاطع،َّوالقدرةَّعلىَّتجزئةَّالجملَّإلىَّكلمات،َّومنَّثمَّتجزئةَّالكلماتَّأوَّتقطيهاَّإلىَّأصواتَّ

َّقاعاتَّلفهمَّقواعدَّوأنظمةَّاللغة.وأنَّيجدَّالكلماتَّالتيَّتحويَّنفسَّالأصوات،َّأوَّالإي
"وهوَّعلمَّيختصَّبدراسةَّالكلماتَّالمنفردةَّوكيفيةَّاستعمالها،َّوكيفيةvocabularyَّ) المستوىَّالمعجمي:)

2َّنطقَّالكلمة،َّومعناها،َّومكانَّالنبرَّفيها،َّوطريقةَّهجائهاَّوكيفيةَّاستعمالهاَّفيَّلغةَّالعصرَّالحديث"
تهاَّومراحلَّتطو رها،َّومعانيها،َّودلالتهاَّمنَّاسمَّوفعلَّوهذاَّالجانبَّيدرسَّأنواعَّالمفرداتَّواستخداما

وحرف،َّفالجانبَّلهَّأهميةَّكبيرةَّفيَّالعمليةَّالتربويةَّللطفال،َّتتمحورَّحولَّتفسيرَّالمفرداتَّالموظفةَّ
َّفيَّالمدرسةَّالقرآنية،َّومعرفةَّالبعدَّالتواصليَّالذيَّترميَّإليه.

لَّأوَّمجموعاتَّكلامي ةَّمثلَّوال ذيَّيخت صَّ"بتنظي) Syntaxَّ المستوىَّالتر كيب:)-4 مَّالكلماتَّفيَّجم 
َّالجمل" َّت  ع رف3ََّّنظام ق يًّا َّنس  َّتجان سًا َّت شك ل َّوال تي َّالل غوي ة َّللوحدات َّالن حوي َّالمستوى َّبه وي  ق صد

َّالبناءَّ َّحيث َّمن َّالعربي ة َّالكلمات َّأحوال َّبِا َّت عرف َّأصول َّوهو َّالن حوي ة( َّ)الوظائف َّب     : مي ت ها تس 
منَّحيثَّماَّي عرضَّلهاَّفيَّحالَّتركيبها،َّفنعرفَّماَّيجبَّأنَّتكونَّعليهَّآخرَّكلمةَّمنَّوالإعراب،َّأيَّ

َّللج ملة4ََّّرفعَّأوَّنصبَّأوَّجرَّأوَّجزمَّأوَّل زومَّحالةَّواحدةَّبعدَّانتظامهاَّفيَّالجملة" ونحنَّنعرفَّأن 
لَّلهاَّمح لَّإسمي ة،َّوأ خرىَّفعلي ة،َّوجم  لَّك برى،َّوجم  لَّص غرى،َّوجم  لَّمنَّالإعراب،َّالعربي ةَّأقسامَّعد ة:َّجم 

َّإنشائي ة...الخ.َّ َّوأ خرى َّخبري ة، ل َّوجم  َّم رك بة، ل َّوجم  َّبسيطة ل َّوجم  َّالإعراب، َّمن َّلها َّمحل  َّلا وأ خرى
لَّلهاَّمعنى. َّوالجانبَّالتر كيبَّفيَّل غةَّالط فلَّيرتبطَّبمدىَّق درتهَّعلىَّترتيبَّالكلماتَّفيَّمراحلَّوجم 

َّسنتعر ََََّّّّ َّالت عر فَّعلىَّم ستوياتَّالل غة َّللجوانبَّبعد َّ)الكتاتيب( َّالمدارسَّالق رآني ة َّلمدىَّم ساهمة ض 
َّالل غوي ةَّالأربعة،َّوالمتمث لةَّفيَّكلَّمنَّالجانبَّالص وتي،َّوالجانبَّالمعجمي.

َّ

                                                           
29، مكتبة المجتمع العربي للنشر، ص:2003، الأردن، 2محمد عبد الله القواسمة، معالم في اللغة العربية، ط  -

1
  

-  44ماريو باي، المرجع سابق، ص:
2
  

ابق: ص:  44المرجع السَّ  -
3
  

- 11نايف سليمان: مستويات اللُّغة العربيَّة، مرجع سابق، ص: 
4
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عندَّالتحاقَّالط فلَّبالمدرسةَّالق رآني ةَّيكتبَّلهَّالش يخَّالحروفَّعلىَّالل وحةَّد فعةَّالجانب الص وتي: 
صفاتَّهذهَّالحروفَّم ستعينًاَّببيئةَّالتلميذَّوي در بهَّعلىَّن طقهاَّم راعيًاَّفيَّذلكَّواحدةَّويبدأَّمعهَّبتلقينَّ

َّفيطلب َّفيَّذهنَّالط فل، َّوتثبيتها َّوالت قليدَّفيَّن طقَّالحروفَّوذلكَّمنَّأجلَّترسيخها، َّالت كرار َّآلية
َّرادىففَّجماعيَّنصفَّثمَّجماعياَّبترديدهاَّيطالبهمَّثمَّالأصواتَّإلىَّيستمعواَّأنَّالمتعلمينَّالش يخَّمن

َّيخرجَّال تيَّللكيفيةَّتوصيفاَّلهمَّيقدمَّتعثرواَّفإذاَّمخارجها،َّمنَّالأصواتَّيخرجونَّكانواَّإذاَّفيماَّمراعيا
َّالعربي ةََّّ.مخارجهَّمنَّالص وتَّمنها َّالل غة َّأن  بره َّالفاتحةَّويخ  َّالث انيَّلل وحةَّفيكتبَّلهَّسورة أم اَّفيَّالوجه

َّمعهَّفيَّالت حفيظَّم راعيًاَّفيَّذلكَّمخارجَّالحروفَّبوضو َّت امَّمعَّ َّإلىَّاليسارَّويبدأ َّمنَّاليمين  ت كتب 
َّعل َّالط فل َّي ساعد  َّوهذا َّبالكلمات، َّالن طق َّعند َّالت قارب َّأو َّالت داخل، َّالل غوي ة.تجنب َّالط لاقة إذ َّ ى

َّالوسائلَّأهمَّالس معيَّالت دريبَّي عتبر َّالمتعلمَّلدىَّالاستماعَّمهارةَّتنميةَّإلىَّالتدريبَّهذاَّيسعى:
َّالمهارةَّهذهَّبأنَّعلماَّالأولى،َّالمتعلمَّلغةَّفيَّتوجدَّلاَّال تيَّالعربيةَّالأصواتَّسماعَّعلىَّأذنهَّوتعويد
َّهيَّجوانبَّثلاثةَّمنَّالتمكنَّتتطل ب َّبماَّالعامَّوالإلمامَّمنها،َّمعينةَّعناصرَّوفهمَّالأصوات،َّتمييز:

ََّّيسمعه.
 أ/النمو اللغوي:

َّالدكتورَََّّّ َّالنفسيةَّالصحةَّأستاذَّمتوليَّعبدالباسط لقدَّأكدتَّالدراسةَّالعلميةَّالحديثةَّالتيَّقامَّبِا
َّالذ كاءَّوتنميةَّللط فلَّوالذ هنيَّالل غويَّالن موَّم ستوىَّعلىَّوالفقهَّالق رآنَّتعل مَّأثرَّحولَّالزقازيق،َّبجامعة
َّوي نم يَّالكبر،َّفيَّونجاحهمَّالأبناءَّتفو قَّيضمنَّالص غرَّفيَّالكريمَّالق رآنَّحفظَّأن ََّّلت ؤكدَّالأطفالَّلدى

َّالن فسيَّالات زانَّمنَّكبيرَّبقدرَّتمتعهمَّإلىَّبالإضافةَّغيرهمَّمنَّأكبرَّبدرجةَّواستيعابِمَّالأطفالَّمدارك
َّسنَّفيَّالن شءَّدفعَّفيَّالبدءَّأهميةَّإلىَّالد راسةَّوأكارت.َّالوقتَّتنظيمَّعلىَّكبيرةَّوق درةَّوالاجتماعي

َّعلىَّوالق درةَّالسنَّهذاَّفيَّالحفظَّلسهولةَّنظراًََّّالكريمَّالق رآنَّتحفيظَّومدارسَّحلقاتَّإلىَّم بك رة
َّ.1والاسترجاع"َّالس ريعَّالاستيعاب

َّ
َّ
َّ

                                                           
1- https://www.alittihad.ae/article/118427/2011/ 
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 :القراءةالت كامل على م ستوى /ب
هَّي ساهمَّفيَّإكسابَّظاميَّحيثَّأن َّعليمَّالن َّمَّخدمةَّجليلةَّللت َّقد َّشاطَّي َّفيَّهذاَّالن َّعليمَّالك ت ابَّّالت ََّّإن َّ

َّمَّكفاءاتَّيسعىَّالمنهاجَّإلىَّتحقيقهاَّنذكرَّمنها:المتعل َّ
َّالق درةَّعلىَّالقراءةَّالإجماليةَّ.َّ-
َّصواتَّوالحروف.للطقَّالص حيحَّالن ََّّ-
َّإدراكَّحدودَّالكلماتَّوالجمل.َّ-
َّه.ن َّسلةَّم ناسبةَّمعَّس َّةَّمسترَّقراءةَّنصوصَّقصيرةَّقراءَّ-
1َّيزَّالس ريعَّبينَّالحروفَّالمتشابِةَّككلاَّوالمختلفةَّلفظاً.ي َّم َّالت ََّّ-
ارسةَّعمليةَّالتكرارَّل َّسهولةَّالن ََّّ- َّرآنَّالكريم.الق ََّّر َّو َّس َّطقَّلمخارجَّالحروفَّنتيجةَّمم 

 َّ َّاخَاصة َّالأهداف َّبعض َّهذه َّحق َّالت َّبالأنشطة َّوقد َّالمنهاج َّيتضمنها َّالتي عليمَّالت ََّّقهاعليمية
َّقدَّابّت َّالك َّ َّيكون َّم ََّّوبذلك َّالقانونَّساهم َّرسمها َّالتي َّوالغايات َّالكفاءات َّتحقيق َّفي َّكبيرة ساهمة
َّبية.وجيهيَّللتر َّالت َّ

 :                                                                                             الكتابة م ستوى على الت كامل ب/
َّالل ََََّّّّ َّلحفظ َّوعاء َّلكونْا َّالأحداث َّلتسجيل َّأداة َّالكتابة َّت عتبر َّوالمعنىَّمعا َّعليهفظ َّحث  َّما َّوهذا

ارسهَّالأ ولىَّمنَّالت عليمَّالابتدائيَّعلىَّرسمَّالح روفَّرسماَّصحيحاً،َّمنهاجَّالس نة َّيُ  مَّفيَّالمتعل ََّّابحيث 
ضو َّوالأناقةَّمنَّإلىَّالو ََّّاقَّإدماجيَّقصدَّتقويمَّرسمَّبعضَّالحروفَّومعالجتهاَّمنَّجهةَّوص ولًاَّي َّس َّ

َّوالإملاء؟َّبينَّالمدرستينَّفيَّميدانَّاخَط ََّّل َّوتفاع ََّّل َّناكَّتكام َّخرى،َّفهلَّه َّجهةَّأ َّ
مةَّابَّإلىَّالمدرسةَّالإلزاميةَّوقدَّتجاوزَّالص عوباتَّالتيَّتعيقَّتعل مهَّمنَّم ه َّت َّيلتحقَّتلميذَّالك ََّّ

َّاَّعلى:مَّقادرًَّسَّحيثَّنجدَّالمتعل َّالمدر َّ
َّصحيحة.مسكَّالقلمَّبطريقةََّّ-
َّصلةَّفيَّكلمات.ت َّكتابةَّالحروفَّم َّ-

                                                           
بي ةَّالت حضيري ة،)أطفالَّ- 1 ليلَّالت طبيقيَّلمنهاجَّالتر  ،2008ََّّسنوات(الد يوانَّالوطنيَّللمطبوعاتَّالمدرسي ة،َّالجزائرَّ،6َّ-5الد 

َّ 11ص:
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ق ََّّ- َّقَّالمقروئية.تمييزَّالحروفَّورسمهاَّبشكلَّيُ 
َّاهاتها.طر،َّواحترامَّأوضاعَّالحروفَّواتج َّالكتابةَّعلىَّالس ََّّ-

َّي سه َّ  َّالعمل َّالمدر َّوهذا َّعلى َّص َّل َّمن َّالكثير َّالت َّس َّال َّعل َّعوبات َّي َّم َّاخَط َّتي َّنشاط َّفي َّواجهها
مَّأنَّيجعلَّمنَّعل َّم ََّّبإمكانَّأي ََّّحضيرية،َّإذ َّبيةَّالت َّابَّأوَّالتر َّت َّقواَّالك َّر َّط َّذينَّلمَّي َّمينَّال َّةَّلدىَّالمتعل َّخاص َّ

َّحاكاةَّوالمنافسة.م َّل َّابَّنوذجًاَّل َّأطفالَّالك ت َّ
    : ستوى الإملاءعلى م   م ستوى على الت كامل ج/

ََّّ َّي ريدون َّما َّكتابة َّعلى َّالت لاميذ َّعند َّالق درة َّتحقيق َّهو َّكتابةَّ"الإملاء َّالط بيعي ة َّالمواقف َّفي ك تابته
1َّصحيحةَّخاضعةَّللقوانينَّالمعروفةَّللكتابةَّفيَّالل غةَّال تيَّت در س."

َّب َّهَّعلىَّمستوىَّالكت االقراءةَّوالكتابةَّرغمَّأن ََّّي َّرتبطَّارتباطاَّوثيقاَّبنشاط َّنشاطَّالإملاءَّم ََّّإن ََّّ
مَّم تعل ََّّسَّفيَّمراحلَّسيرَّنشاطَّالإملاءَّغيرَّأن َّلمدر َّبعهاَّازمةَّالتيَّيت َّلاَّت عطىَّلهَّالعنايةَّوالمقاييسَّاللا َّ

َّي َّت َّالك َّ َّالن ََّّج َّل َّاب َّهذا َّفي َّالكفاءات َّمن َّوله َّهذاَّالمدرسة َّمبادئ َّمن َّالكثير َّيتجاوز َّيجعله َّممًّا شاط
َّشاط.الن َّ

َّالت ََّّ َّبالغًَّت َّعليمَّالك َّإن  َّوكبيرًَّابَّّي وليَّاهتماما َّنابع َّا َّلنشاطَّالإملاءَّ)رسمَّالكلمات(َّوهذا منََّّا
لىَّعليهَّأوَّكماَّهيَّموجودة َّرآنَّالكريمَّحيثَّي طلبَّمنَّالمتعل َّالق ََّّة َّاس َّد َّق َّ َّمَّأنَّي كتبَّالكلماتَّكماَّتم 

َّالت َّ َّتجد َّفقد َّالمصحف َّكتبتهاَّفي َّلماذا َّسألته َّولو َّ)المؤمنون( َّكلمة َّفي َّالواو َّعلى َّالهمزة َّيكتب لميذ
َّالإملائ َّ َّالقاعدة َّيعرف َّلا َّتجده َّولكن َّي َّهكذا؟ َّي طب َّة َّه َّويرسم َّالمصحف.قها َّفي َّرآها َّكما َّالكلمة

َّم:ستوىَّالمتعل َّكاملَّعلىَّم َّد/الت َّ
نةَّالأولىَّابتدائيَّعلىَّملمحَّالأطفالَّعندَّالتحاقهمَّبالمدرسةَّالإلزاميةَّفيَّمستوىَّالس ََّّتباين َّي ََّّ

َّالعائليَّباكرةَّمنَّالجو َّحضيريةَّبينماَّينتقلَّبعضهمَّالآخرَّم َّبيةَّالت َّمنَّأفواجَّالتر ََّّبعضهمَّوافد ََّّاعتبارَّأن َّ
َّا.يًَّاب َّىَّتعليماَّك ت َّبعضهمَّيكونَّتلق ََّّالمحض،َّكماَّأن َّ

َّىَّتعليماَّدينيا؟لميذَّالذيَّتلق َّدخولَّالت 2ََّّ*فماَّهوَّملمحَّ-
َّمية؟عليمية/َّالتعل َّساهمتهَّفيَّدفعَّالعمليةَّالت َّوماَّمدىَّم ََّّ-

                                                           
ََّّ .35ََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّص:1979َّ،َّ(1ط)ت،َّداو دَّعبده:َّنحوَّتعليمَّالل غةَّالعربي ةَّوظيفياً،َّمؤسسةَّدارَّالعلوم،َّالكويَّ-1َّ

ملمح: هو جملة مواصفات الشخص في وقت محدد نتيجة فعل النمو أو التعلم أو كلاهما معا.      - 
2
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َّؤالينَّاقترحتَّالجدولَّالآتي:وللإجابةَّعنَّهذينَّالس ََّّ
َّي.ظامعليمَّالن َّيوضحَّملمحَّد خولَّتلميذَّالكتاتيبَّوتفاعلهَّمعَّالت ََّّ(10) :جدول رقم

 ظاميعليم النِّ تفاعلها مع الت   ت ابيمكتسبات طفل الت عليم الك  
 :الجانب الن فسي

تعاملَّطفلَّالكتاتيبَّمعَّأفرادَّمتنوعينَّيكسبهَّتجاربَّ-
َّبالمسئوليةجديدةَّوبذلكَّي دعّمَّإحساسهَّبوجودهَّوكعورهَّ

َّعاملَّمعَّالغير.ويتعلمَّآدابَّالت َّ
ظامَّوأناطَّالعلاقاتَّمعَّممارسةَّطفلَّالكتاتيبَّالن َّ-

َّفس.قةَّبالن َّيخَّومعَّالأقرانَّي كسبهَّالث َّالش َّ
التعليمَّالكتابَّّيجلبَّالثقةَّبالنفسَّللمتعلمَّفي بعدَّعنهَّ-

َّالشعورَّباخَوفَّويبثَّفيهَّالإحساسَّبالطمأنينة.
َّقيمَّالطاّعةَّللشّيختغرسَّفيهََّّالانسجامَّمعَّالجماعة-

 الجانب السلوكي
َّيعرفَّالتصر فَّاخَاطئَّمنَّالصحيح-

كالانضباطَّواحترامَََّّّالسلوكيُتلكَّطفلَّالكتاتيبَّبعضَّ
َّالأكلَّالد َّ َّآداب َّويعرف َّاليسار، َّعلى َّاليمين َّوتقديم ور

َّوالتصر َّويُ ج َّ َّالفاضلة َّالأخلاق َّالص َّد َّوي  َّفات َّذ َّب َّن َّحيحة،
َّال َّالر َّ َّت َّذائل َّخالقهتي َّعن َّيُ ََّّبعد ه َّدائمَّفهو َّإرضاءَّاول ا

َّكي خهَّووالديه.
َّالجانبَّالعقلي

َّت نم َّ- َّالاستالكتاتيب َّق درة َّالطفل َّفي َّوت َّيي عَّوس َّعاب
َّذاكرته.

َّالقدرةَّعلىَّالفهم-

 الجانب النّفسي:
لَّاندماجهَّفيَّالوسطَّالمدرسيَّإكسابهَّلهذهَّالصفاتَّت سه َّ-

ماتَّعل َّللت َّغَّسَّعلىَّربحَّالوقتَّوالتفر َّاَّي ساعدَّالمدر َّبسرعة،َّمم َّ
َّالأساسية.

دَّببعضَّيتفاعلَّبشكلَّإيجابَّّفيَّالوسطَّالمدرسيَّفهوَّم زو َّ-
َّكالت َّ َّالاجتماعية َّوالت َّالقيم َّوتقديمَّعاون َّالآخر َّواحترام سامح

َّالمصلحةَّالعامةَّعلىَّاخَاصة.
َّالس ََّّأي َّ- َّهذا َّفي َّم َّطفل َّوانعدامَّعر َّن َّباخَوف َّللش عور ض

َّال َّ َّعمليالطمأنينة َّإعاقة َّكأنْا َّمن َّالت َّتي َّلكنَّة َّوالتعل م عليم
تجاوزَّهذهَّالمرحلةََّّد َّابَّفيَّأغلبَّالأحيانَّيكونَّق َّطفلَّالك ت َّ

َّعندَّالتحاقهَّبالمدرسةَّالنظامية.
َّالعملَّ- َّفي َّوالاندماج َّالمدرسي َّالوسط َّفي َّالس ريع التأقلم

َّالجماعيَّواحترامَّرأيَّالأغلبية.
اتَّاخَضوعَّالتّامَّللنّظامَّالدّاخليَّللمؤس سةَّواحترامَّالتعليم-

َّالموج هةَّإليه.
َّالت َّت سه َّ- َّالمتعل َّلَّعلىَّالأستاذ َّفيَّتثبيتَّواصلَّمع مَّبسرعة

َّمَّالأخلاقيةي َّبعضَّالق َّ
دوةَّلزملائهَّفيَّصدقَّيضربَّبهَّالأستاذَّالمثلَّكيَّيكونَّق َّ-

َّيتعل َّ َّفقد َّالت َّالقولَّوالمثابرة َّالبعضَّأكثرَّم َّمنَّبعضهم لاميذ
َّم.تهمنَّأساتذ

 الجانب العقلي
َّسهولةَّالتعل مَّوسرعةَّتثبيتَّالمعلوماتَّعلىتساعدَّ-
عل َّ-

 
َّم.مَّمعَّالمتعل َّتساهمَّفيَّسهولةَّتواصلَّالم
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 ( من إعداد  الباحث ي وضِّح ملمح دخول طفل الكتاتيب. 10الجدول رقم:)
منَّخلالَّقراءتناَّلهذاَّالجدولَّنستنتجَّأن َّطفلَّالكتاتيبَّيتأقلمَّبس رعةَّمعَّالبيئةَّالمدرسيةَّالجديدة،َّلماَّ

م كتسباتَّقبلي ةَّتحص لَّعليهاَّمنَّخلالَّالمدرسةَّالقرآني ة،َّوال تيَّأس همتَّفيَّتكوينَّكخصيتهَّمنَّ
َّتكوينًاَّم توازناَّمنَّالجوانبَّالفكريةَّوالوجدانية،َّوالاجتماعية،َّوالس لوكي ة.

 خلاصة القول:
َّتفاعلية ََّّظاميَّتربطهماَّعلاقة َّعليمَّالن َّابَّّوالت َّت َّعليمَّالك َّالت ََّّضناَّلهَّيُ كنَّالقولَّأن َّمنَّخلالَّماَّتعر ََََّّّّ

ََّّيستغل ََّّمَّأن َّعَّالأساليبَّيُ كنَّللمعل َّغويَّوتنو َّصيدَّالل َّغةَّالعربيةَّمنَّحيثَّإنائهاَّللر َّخدمةَّلل ََّّلية َّتكام َّ
َّواضح ََّّن َّماَّهوَّإيجابَّّويُققَّكفاءاتَّلغويةَّودينيةَّواجتماعية.َّلكنَّهذاَّلاَّيُنعَّمنَّوجودَّتباي ََّّل َّك َّ

َّفصيلَّفيماَّيلي:ضَّلهَّبالت َّتعر َّنذيَّسيَّبينَّالمدرستين،َّوال َّوجل َّ
َّقبلَّذلكَّيتحتمَّعليناَّمعرفةَّمعنىَّالتباينَّلغة:

 باين:تعريف الت  -2
 غة  ل  -2-1

َّ)باينه َّخال فه (َّكانَّغيرَّمم ََّّب اي ن : َّوه ج ر  َّباينَّم ضاد .اثل،َّم َّف ارق 
َّبشكلَّم َّ َّتضاد  َّتفاوتَّواختلفَّح َّل َّتباي ن  َّ)تباينتَّألوانه( َّتنافر َّو َّوظ، َّتباينتَّآراء ، : جهاتَّوتباعد 

َّت باعد .لَّوالن َّنظر،َّتباينَّتنافرَّتضادٌَّّ)تباينَّالظ َّ َّتغاير  َّاختلافَّتخالف  َّور(َّتمايز 
 التباين اصطلاح ا-2-2

غوية،َّلَّظاهرةَّإنسانية،َّومنهاَّالل َّناتَّالأساسيةَّلك َّنَّعندَّمحمدَّمفتا َّهو:َّ"أحدَّالمكو َّباي َّالت ََّّ
َّراع َّضو َّحينماَّيكونَّهناكَّص َّل َّالو ََّّوراءَّحجاب،َّوقدَّيكونَّواضحًاَّك َّرىَّإلا َّوقدَّيكونَّمختفياَّلاَّي َّ

َّبينَّطرفينَّأوَّأطرافَّم َّ 1َّوجودَّإنساني."َّدة،َّولكنَّلاَّيخلوَّمنهَّأي َّتعد َّوتوت  ر 
قَّإلىَّالاختلافَّبينَّالمدرستينَّوقدَّاقترحتَّغةَّواصطلاحًاَّسنتطر َّباينَّل َّبعدماَّعرفناَّمعنىَّالت ََّّ

َّالت َّنةَّبينَّكلَّالمستوياتَّال َّلذلكَّهذهَّالجداولَّللمقارَّ َّوالهدفَّمنَّوراءَّباينَّواضحَّتيَّظهرَّليَّفيها ا
َّابَّّوطر َّماَّهوَّسلب.ت َّظامَّالت عليميَّالك َّماَّهوَّإيجابَّّمنَّالن ََّّل َّبك ََّّذ َّخ َّذلكَّالأ َّ

                                                           
َّ .71،َّص:2005َّ(،َّسنة4َّمحمدَّمفتا :َّتحليلَّاخَطابَّالشعريَّ)استراتيجيةَّالتناص(،َّالمركزَّالثقافيَّالعربّ،َّالمغربَّ)ط،َّ- 1
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                                                                      ستوى المناهج:التباين على م  -2-9
َّالمناهجَّالت ََّّ َّأن  كنَّالمتينَّوهيَّالعمودَّالفقريَّفيَّاهتماماتَّالر ََّّومازالتَّعليميةَّظل تلاَّكك 

َّوالتر َّ َّالفكرية َّأن َّالأمم َّوبما َّت شك ََّّبوية، َّلاختلافَّالمعرفة َّتبليغها َّس ب ل َّاختلفت َّالأسمى َّالهدف ل
التعل مية.َّعليمية/عمليةَّالت َّالقناعات،َّحيثَّتعد دتَّالنظرياتَّوتوالتَّالمقارباتَّعنايةَّمنهاَّبأطرافَّال

َّالت لميذَّ كنَّأنَّيتعر ضَّلها "المنهاجَّيدلَّعلىَّكلَّالت جاربَّالت عليمي ةَّالمنظ مة،َّوكافةَّالت أثيراتَّال تيَّيُ 
َّفيهاَّ َّي شارك َّال تي َّالت عل م َّنشاطات َّالمفهوم َّهذا َّويشم ل َّتكوينه َّفترة َّخلال َّالمدرسة َّمسؤولية تحت

َّالط رائقَّوَّ َّكيفياتَّالت قويمَّالمعتمدة"الت لميذ، َّوكذا َّالأساسَّاقترحت1َََّّّالوسائلَّالمستعملة وعلىَّهذا
 ظاميَّالحديث.عليمَّالن َّابَّّوالت َّت َّعليمَّالك َّقارنَّبينَّالت َّالجدولَّالآتيَّلأ َّ

َّدريسَّبالكفاءاتابَّومقاربةَّالت َّيوضحَّمقاربةَّالك ت َّ:(11جدول رقم )

َّمقاربةَّالمدرسةَّالحديثةَّمقاربةَّالكتّاب

َّالتدريسَّبالمحتوى:-
َّعبر َّت َّ َّالبيداغوجيا ََّّهذه َّتبليغَّعن َّيخ ص  اجتهاد

َّللمتعل َّ َّإذ َّالمعرفة َّالت ََّّم، َّقيمة َّعلى كديسَّت راهن
َّبالمضامينَّ َّإحاطته َّخلال َّمن المعرفي

َّالم َّدامت َّما َّوالمباحث َّغايةَّعوالموضوعات، رفة
َّمتأصلةَّفيَّالفكرَّكعار ها:

َّمنَّحفظَّالمتونَّحازَّالفنون.-
َّحافظَّإمام.احفظَّفإنَّكلَّ-
َّالدّوامَّي ذ وّبَّالرّخام.-

َّهذهَّ َّأن َّنستخلص َّالشعارات َّهذه َّخلال من
َّدونَّ َّوالاستظهار َّالحفظ َّعلى َّترتكز المقاربة
َّي لق نَّ َّالكريم َّالقرآن َّأن َّذلك َّالفهم َّعلى التركيز

َّ:دريسَّبالكفاءاتالت َّ-
َّوأداءاتَّ- َّلمعارف َّمنظمة َّمجموعة َّهي الكفاءة

َّتوظ فَّفيَّمجالاتَّ وتصرفاتَّومساعيَّالت فكير،
َّاقفَّمعيشية.تعليميةَّمتنوعةَّوموَّ

َّكبكةَّ- َّمن َّمتدرّجة َّمجموعة َّالكفاءة تمثل
َّالمفاهيمَّومخططاتَّعملَّواستراتيجياتَّمعرفية

َّالوضعياتَّ َّمن َّمحدد َّمجال َّفي َّاستخدامها يُكن
أوَّلصنفَّمعينَّمنَّالمشكلاتَّالمطروحةَّفكل ماََّّ
َّكانتَّ َّكل ما َّومتنوّعًا َّواسعا َّالتعليمي َّامجتال كان

َّواستوجبَّوق َّأطولَّهذهَّامجتموعةَّأكثرَّتعقيدًا تا
َّيستلزمَّ َّالتي َّالأساسية َّالشروط َّومن للمتعلم،

َّتوفيرهاَّللبناءَّالصحيحَّللكفاءةَّماَّيلي:

                                                           

.26محمدَّالصالحَّحثروبّ:َّالدليلَّالبيداغوجيَّلمرحلةَّالتعليمَّالابتدائي،َّص:ََّّ-َّ 1  
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َّتلقينًا.
َّالمدةَّ- إتمامَّالحفظَّهوَّالغايةََّّالزمنيةعدمَّمراعاة

َّالوحيدةَّوالأساسية.
َّخ- َّالتقويم َّخطوة َّبعدَّيعتبر َّبِا َّتقوم َّنْائية طوة

َّالانتهاءَّمنَّالحفظ.
الأفقَّالز منيَّغيرَّمحدودَّإذَّلاَّيوجدَّزمنَّمحددَّ-

َّهيَّ َّللمتعلّم َّالعقلية َّالقدرات َّوتبقى للحفظ
َّالفاصل.

الغايةَّمنَّالت علمَّالك ت ابَّّهوَّإتمامَّحفظَّالقرآنَّ-
َّعنَّ َّبعيدًا َّالعليا، َّالدراسات َّلمواصلة الكريم

َّالاختياراتَّالاقتصادية.
َّاربةَّمتفرّدةَّلاَّتقبلَّمقارباتَّجديدة.مق-
َّيَّالأولويةَّلترسيخَّالمحتوى.طت  ع َّ-
َّلاَّبالكيف.َّتهتمَّبالكم َّ-
َّجدر َّجا َّثابتةَّلاَّتقبلَّالت َّعتبةَّالن َّ-

َّتنويعَّالوضعياتَّالتعليمية/التعل مية.-
َّوضعيةَّ- َّلكلّ َّاللّازمة َّالز منية َّالمدة م لاءمة

1ََّّتعليمية/تعل مية
َّإثرَّفعلَّتعلميَّولكنَّ- َّمباكرة لاَّيُكنَّتقويُها

َّحظاتَّالأداء.يكونَّتقويمَّنتائج هاَّبملا
الأفقَّالز منيَّمحدّدَّمعَّمراعاةَّالفروقَّالفرديةَّبينَّ-

َّالمتعلمين.
َّالمراحلَّ- َّمختلف َّبين َّالدّاخلي َّالانسجام تحقق

َّداخلَّ َّالن جا  َّفرص َّبتوفير َّواخَارجية التعليمية
َّالتيَّ َّبالمواصفات َّفرد َّوإعداد َّوخارجها، المدرسة

دّدهاَّغاياتَّامجتتمع. َّتح 
َّبناءَّ- َّفي َّم ستقلّا َّخطاّ َّالمقاربة َّهذه تمثل

َّ َّتقصى َّلا َّفهي ابقةَّالس ََّّالبيداغوجياالمعارف،
َّفي َّوتتبنى  َّعليها َّتستدرك َّما َّالجوانبَّهبقدر ا

َّليمة.الس َّ
َّلدىَّت رس َّ- َّسليمة، َّبطريقة َّالمحتويات َّجوهر خ
َّوضعياتَّال َّفي َّيوظفها َّكيف َّتعليمه َّأي تلميذ،

2َّجديدةَّوالتحققَّمنَّقدرتهَّعلىَّذلك.

عندَّقراءتناَّلهذاَّالجدولَّيت ضحَّلناَّجل يًاَّأن َّالمقاربةَّالبيداغوجي ةَّفيَّالمدارسَّالق رآني ةَّتقومَّعلىَّأساسََََّّّّ
َّالن ظاميةَّ َّالمدرسة َّعلىَّحسابَّالفهمَّوإعمالَّالعقل،َّوفيَّالمقابلَّنجدَّأن  الحفظَّوالاستظهار،َّوهذا

َّإعما َّعلى َّتحث  َّال تي َّبالكفاءات، َّالمقاربة َّأساس َّعلى َّالوضعياتَّتقوم َّوتنويع َّالذ هن ل
َّالت عليمي ة/الت عل مي ةَّلكن هاَّأهملتَّالحفظَّال ذيَّي عتبرَّمنَّأساساتَّالت عل م.َََّّّ

                                                           

يوانَّالوطنيَّللمطبوعاتَّالمدرسي ة،ََّّ- .27م،َّص:2008َّالد ليلَّالتطبيقيَّلمنهاجَّالتربيةَّالت حضيرية:َّالد  1  
27محمدَّالصالحَّحثروبّ،َّالدليلَّالبيداغوجيَّلمرحلةَّالتعليمَّالابتدائي،َّص:ََّّ-َّ 2  
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 رائق:التباين على مستوى الط  -2-4
دّد َّوظيفةَّكلَّمنََّّللهدافعل مَّهيَّأكثرَّعناصرَّالمنهجَّتحقيقاَّط رقَّالتدريسَّوالت ََََّّّّ اَّهيَّالتيَّتح  لأنْ 

َّالت َّ َّالعملية َّفي َّوالمتعلّم علّم
 
د َّالم َّتح  َّالتي َّوهي َّوالوسائلَّعليمية/التعل مية، َّإتباعها َّالواجب َّالأساليب د

َّالمطلوبَّاستخدامهاَّوالأنشطةَّالواجبَّالقيامَّبِا.
َّالت ََََّّّّ َّطريقة َّمفهوم َّالمتعلّمينَّمَّماَّكلَّدريسَّهيإن  َّالمعلمَّمع نَّإجراءاتَّوخطواتَّوتحر كاتَّيت بعه

َّمجموعةَّ َّأو َّهدف َّلتحقيق َّالتربوية، َّواخَبرات َّوالمواقف َّالمعلومات َّلتنظيم َّم ترابطة َّمتتالية متسلسلة
َّتسييرَّ َّفي َّالك ت اب َّطريقة َّبين َّمقارنة َّاستنتاج َّفي َّجاهدًّا َّحاولت َّولقد د دة. َّمح  َّتعليمية أهداف

َّليمَّالنظاميَّالحديثَّوهيَّكماَّيلي:النشاطاتَّاخَاصةَّبتعليميةَّاللغةَّالعربيةَّوطرقَّالتع
َّ.الن ظاميَّوط رقَّالت عليمَّالك ت ابَّّطريقةَّالت عليمَّبينَّالفرقَّي ظهر(12َّ:َّ)رقمَّجدول

 التعليم النّظامي التعليم الكتابي
َّطريقةَّتقليديةَّ)نقلية(-
َّعدمَّوضو َّالهدف.-
َّالاستراتيجياتَّغيرَّواضحة.-
َّعدمَّفهمَّماَّيُفظَّ.-
َّأفقَّالتنبؤَّمنعدم.-
َّاعتمادهاَّعلىَّالأسلوبَّالتراكمي.-
َّاعتمادهاَّعلىَّالتكرارَّالمؤديَّللحفظ.-
َّمهماَّ- َّالحفظ َّوقت َّأثناء َّبه َّمسمو  َّغير اللعب

َّطال.
َّيكونَّالمتعلمَّسلبياَّفيَّهذهَّالطريقةَّيوجهَّعام.-
لاَّنوفرَّالجانبَّالعلميَّالتطبيقيَّللقيامَّبأيَّأنشطةَّ-

َّعلمية.
َّت ثيرَّالمللَّوالنعاسَّلدىَّالمتعلمينَّ-
َّت- َّبينَّلا َّالفردية َّالفروق َّحقيقة َّالاعتبار َّفي أخذ

َّالمتعلمين.

َّعلميةََّّ- َّنظريات َّعلى َّمبنية َّمتنوعة َّحديثة "طرق
َّمدروسة.

َّوضو َّالهدفَّوسلامةَّتحديده.-
َّالاستراتيجياتَّواضحةَّومرسومةَّسلفا.-
َّيقرأَّويفهم.-
َّوتحددَّ- َّوالحياة َّالمدرسة َّفي َّالنجا  َّفرص َّللتلميذ توفر

َّالملمحَّالقاعديَّلأطفالَّهذهَّالمرحلةَّ.
َّتشجعَّعلىَّاندماجَّالمفاهيمَّوالأدواتَّالمعرفيةَّالجديدةَّ-
َّتره- َّوقتهاََّّقلا َّفي َّالأهداف َّيُقق َّبِا َّالتلميذ ذاكرة

َّالمحدد.
-َّ َّهو َّمعارفَّاللعب َّلاكتشاف َّبقوة َّيدفعه َّالذي المحرك

َّمتنوعةَّوغنيةَّمهماَّكانتَّالاستراتيجياتَّالتعليميةَّالمتبعة.
َّفيَّ- َّالمشاركة َّإلى َّتدفعه َّحيث َّإيجابيا َّالمتعلم َّفيها يكون

َّبناءَّتعل ماته.
تنميَّالقدراتَّالفكريةَّوالمعرفيةَّللمتعلمينَّوتدربِمَّعلىَّ-
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منطقَّالأطفالَّعندهاَّمماثلاَّلمنطقَّالكبارَّلاَّي سمحَّ-
َّيتسامح َّولا َّال َّالمتعل ََّّمعَّباللعب َّلل َّم َّيُيل عبَّذي

َّحفيظ.ةَّأثناءَّالت َّخاص َّ
َّ

1َّالتحليلَّوالاستنتاج."
َّهاَّمركزَّالن شاطَّوالفعاليةَّيكونَّالمتعل مَّفي-
َّتراعيَّالجانبَّالعقليَّوالن فسيَّوالبدنيَّلدىَّالمتعلمين.-
َّوتأخذَّ- َّالكبار َّلمنطق َّمماثلا َّدائما َّليس َّالأطفال منطق

هذاَّبعينَّالاعتبارَّفيَّالممارساتَّالتعليميةَّاليوميةَّكماَّنجدَّ
2َّكلَّالوضعياتَّفيَّالسنةَّالأولىَّتتمَّعنَّطريقَّالألعابَّ"

اكميَّمنَّخلالَّتتب عن اَّلعناصرَّالجدولَّنستنتجَّأن َّالت عليمَّيتم َّبطريقةَّتقليديةَّتعتمدَّعلىَّالأسلوبَّالتر 
للمعارفَّمعَّاستعمالَّالت كرارَّللت ثبيتَّفهوَّموج هَّللذ اكرة،َّوهذاَّي سببَّمللًاَّلدىَّالمتعل مينَّلانعدامَّ

َّعلىَّالت عليمَّخاص ةَّفيَّالمناقشةَّوالمحاورة،َّوعدمَّاقحامَّالل عبَّفيَّالت حصيلَّالعلميَّال ذيَّ ف زاً ي عتبرَّمح 
َّأثبتتَّ َّحديثةً َّالن ظامي ةَّتعتمدَّط ر قاً َّالمدرسة َّبينماَّنجدَّفيَّالمقابلَّأن  المراحلَّالأولىَّمنَّعمرَّالط فل.
َّيدفعَّ َّال ذي َّالأساسي َّالمحر ك َّالل عب َّتع تبر َّإذ  َّالأطفال َّلدى َّالد راسي َّالت حصيل َّفي َّميدانيًا نجاعتها

َّلاكتشافَّمعارفَّم تنو عةَّوغني ةَّمهماَّكانتَّالاستراتيجياتَّالت عليمي ةَّالمت بعة.َََّّّالمتعل مَّ
التباين على مستوى الوسائل:-2-5   
مَّوترسيخَّالمعلوماتَّوهيَّعل َّأنواعهاَّأدواتَّضروريةَّومساعدةَّعلىَّالت ََّّل َّعليميةَّبك َّعتبرَّالوسائلَّالت َّت ََََّّّّ

َّالت َّ َّلبناء َّأساسيا َّمصدراً َّعل َّتشكل َّعنها.مات َّالاستغناء َّيُكن َّالمعلمَّيستخدمهاَّأداةَّكلَّهي لا
َّتعويدَّأوَّ،َّالمهاراتَّعلىَّالتدريبَّأوَّ،َّوالأفكارَّالمعانيَّوتوضيحَّ،َّوالتعليمَّالتعلمَّعمليةَّلتحسين
َّيعتمدَّأنَّدونَّ،َّفيهاَّالمرغوبَّالقيمَّوغرسَّ،َّالاتجاهاتَّتنميةَّأوَّ،َّالصالحةَّالعاداتَّعلىَّالتلاميذ

َّ والأرقام.َّوالرموزَّالألفاظَّعلىَّأساساَّالمعلم
َّأوَّ،َّالحقائقَّلتوصيلَّالتعليميَّالموقفَّفيَّالمعلمَّيستخدمهاَّالتيَّالوسائطَّجميعَّباختصارَّوهيَََّّّ

َََّّّحيةَّخبرةَّالتربويةَّاخَبرَّولجعلَّ،َّوتشويقاَّإثارةَّأكثرَّدرسهَّلجعلَّللتلاميذَّالمعانيَّأوَّ،َّالأفكار
ََّّ.َّالوقتَّنفسَّفيَّومباكرةَّ،َّوهادفة

                                                           
بي ةَّالوطني ة،َّم ديريةَّالت عليمَّالأساسي،َّاللّجنةَّالوطني ةَّللمناهج،َّمنهاجَّالس نةَّالث انيةَّمنَّالت عليمَّالابتَّ-َّ 1 دائي،َّمطبعةَّوزارةَّالتر 

يوانَّالوطنيَّللت عليمَّوالت كوينَّعنَّبعد،َّديسمبر َّ .04،َّص:2003َّالد 
46َّي نظر:َّمحمدَّالص الحَّحثروبّ،َّمرجعَّسابق،َّص:َّ- 2  
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َّ.يظهرَّالتباينَّبينَّوسائلَّالتعليمَّالكتّابَّّوالتعليمَّالنظاميَّ(13) :جدول رقم

 المدرسة النّظامية ابتّ الك  

وسائلَّمحدودةَّوبسيطةَّإذَّلاَّتتعدىَّلوحةَّ-
مَّلوقلماَّكلاهماَّمصنوعَّمحلياَّيوفرَّعلىَّالمتع

الجهدَّوالمالَّوهيَّوسائلَّفرديةَّتفرضهاَّطبيعةَّ
التعل ماتَّفالمتعلمَّهناَّمطالبَّبنشاطَّوحيدَّهوَّ

القرآنَّالكريمَّومحوهَّكلّماَّتمك نَّحفظَّجزءََّّنسخ
منهَّوهذهَّالعمليةَّلاَّتتطلبَّوسائلَّأخرىَّغيرَّماَّ

َّذكرنا.
رآنيةَّالحديثةَّالمدرسةَّالق ََّّوتجدرَّالملاحظةَّهناَّأن َّ

ساهمَّفيَّترسيخَّتيَّت َّاليومَّتمتلكَّكلَّالوسائلَّال َّ
َّملكةَّالحفظ

ورةَّمَّوسيرَّعل َّوعَّنشاطاتَّالت َّعةَّبتن َّتنو َّدةَّوم َّتعد َّوسائلَّم َّ-
َّماتَّتنقسمَّإلىَّفرديةَّوجماعية.عل َّالت َّ

ستعملَّجماعياَّلإيضا َّمفاهيمَّأوَّبناءَّالجماعية:َّت َّ-
أكرطةَّالفيديوََّّاخَرائط،َّالصورَّمثلَّالسبورةماتَّتعل َّ

َّأكرطةَّسمعية،َّمخطّطاتَّمختلفة،َّوسائلَّقياس...الخ.
مَّمثل:َّالكتابَّتعل َّالفردية:َّوهيَّوسائلَّبحوزةَّكلَّم َّ

َّالأدوات،َّ...الخ.المدرسي،َّالكراريس،َّ

يت ضحَّمنَّخلالَّالجدولَّأعلاهَّأن َّالوسائلَّالت عليميةَّفيَّالمدارسَّالق رآنيةَّبسيطةَّجدًّاَّفرضتهاَّح قبةَّ
زمنيةَّم عي نة،َّأي امَّكانَّالش عبَّالجزائريَّتحتَّوطأةَّالاستعمارَّالفرنسيَّالغاكمَّالهمجي،َّحيثَّحرمَّ

ريينَّوإصرارهمَّعلىَّالمحافظةَّعلىَّالل غةَّالعربي ةَّدفعهمَّأبناءَّالجزائرَّمنَّأبسطَّحقوقه،َّلكنَّعزيُةَّالجزائ
إلىَّاختراعَّهذهَّالوسائلَّمنَّالبيئةَّالمحيطة،َّوقدَّأثبتتَّوظيفتهاَّفيَّتبليغَّرسالتهاَّفيَّالمحافظةَّعلىَّاله و يةَّ

ال تيََّّالعربي ةَّالإسلامي ةَّودفعَّالجهل.َّوتجدرَّالإكارةَّأن َّالمدارسَّالق رآنيةَّاليومَّتمتلكَّالوسائلَّالحديثة
ت سهمَّبشكلَّكبيرَّفيَّترسيخَّملكةَّالحفظَّلدىَّالص غارَّوالكبارَّعلىَّحدَّّسواء.َّلكنَّهذاَّلمَّيُنعَّمنَّ
اثيةَّمنَّأجلَّالت بر كَّوكشاهدَّم اديَّوتاريخيَّعلىَّحبَّالش عبَّالجزائريَّللعلمَّ الإبقاءَّعلىَّالوسائلَّالتر 

                                                                                                   ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّوبذلَّالن فسَّوالن فيسَّفيَّسبيلَّنشرهَّبينَّالن اسَّأجمعين.ََّّ
 م:التباين على مستوى الم تعلِّ  5-

َّمرحلةََّّ َّفهي َّوالش عوب َّالأمم َّتحض ر َّبِا َّي قاس َّالتي َّالمعايير َّأهم َّمن َّبالط فولة َّالاهتمام ي عتبر
لأنَّماَّيُدثَّفيماَّمنَّنوَّوتكوينَّللشخصيةَّيصعبَّتقويُهَّأوَّتعديلهَّفيََّّالإنسان،هامةَّفيَّحياةَّ
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،َّوقدَّاب َّت َّرسةَّوالك َّسرةَّوالمدالأ 1ََّّة"ذيَّينموَّفيهَّخاص َّالمستقبل،َّفالطفّلَّيتأثرَّبالوسطَّالاجتماعيَّال َّ
َّم َّي َّدخولهم َّعند َّالأطفال َّملمح َّالس َّتباين َّأن َّستوى َّاعتبار َّعلى َّابتدائي َّالأولى َّوافد ََّّنة منََّّبعضهم

َّالت َّأفواجَّالتر َّ َّينتقلَّبعضهمَّالآخرَّم َّبية َّبينما َّمنَّالجو َّحضيرية َّأن َّالأ ََّّباكرة بعضهمََّّسريَّالمحضَّكما
َّتلق َّ َّقد َّتعليمَّيكون َّك َّى َّت َّا َّفكيف َّالص غير؟َّابيا. َّالكائن َّهذا َّمع َّوالك ت اب َّالمدرسة َّمن َّك لٌّ تتعامل

َّوماهيَّأوج هَّالت باينَّبينهما؟
َّالمقاربةَّ( 14الجدول رقم:) َّحسب َّالنظامية َّالمدرسة َّوم تعل م َّالكتاتيب َّم تعل م َّبين َّالتباين ي وض ح

 الجديدة.

َّظاميةَّالحديثةمَّالمدرسةَّالن َّتعل َّم ََّّيب َّات َّت َّمَّالك َّتعل َّم َّ

لَّبالمعلوماتَّ- َّيُ  َّسلبَّيُثلَّوعاء المتعلمَّع نصر
َّدونَّأدنىَّمشاركةَّمنه.

-َّ َّوالن قل َّالعقل َّعلى َّالك لّي َّوالاستعانةالاعتماد
َّضروريَّ َّبل َّعيبا َّليس َّنظرنا َّفي َّوهذا بالحفظ

َّالذ َّ َّقبلَّالانتقالَّإلىَّالحوارَّلتقوية َّوالإدراك، اكرة
َّالمشافهةَّوالنقد.وَّ

َّالت َّالمتعل َّ- َّالعملية َّمحور َّوهوَّعل َّمية/الت َّعليم مية
َّعنصرَّنشيطَّفهو:

رزه.- َّمسؤولَّعنَّالتقد مَّالذيَّيُ 
َّيبادرَّوي ساهمَّفيَّتحديدَّالمسارَّالتعليمي.-
َّويدافعَّ- َّأقرانه َّبِا َّبمحاولاتَّيقنع َّويقوم يُارس

َّعنهاَّفيَّجوَّتعاوني.
2َّ"ه.قيثمنَّتجربتهَّويعملَّعلىَّتوسيعَّآفا-

َّالمد َّأن  َّنستنتج َّالجدول َّلهذا َّقراءتنا َّخلال َّملءَّمن َّيُ كن َّبيضاء َّصفحة َّالمتعل م َّتعتبر َّالق رآنية ارس
َّلاَّ َّلكلَّمتعلم،َّغيرَّأن نا َّالاستيعابية َّوالط اقة َّللفروقَّالفردية َّبكلَّالعلومَّدونَّم راعاة ذاكرتهَّوكحنه
َّنجدَّ َّبينما َّوالن قد. َّوالمناقشة َّوالمحاورة َّبالفهم َّاتبع َّلو َّم فيد َّهو َّبل َّمحاربته، َّيجب َّعيبا َّالحفظ نعتبر

َّال َّالحفظَّالمدرسة َّأهملت َّلكن ها َّلها سب  َّتح  َّمزي ة َّوهذه َّالت عل مي ة َّالعملي ة/ َّمحور َّالمتعل م َّتعتبر ن ظامي ة
َّوالت لقيينَّالذيَّي عتبرَّكرطاًَّأساسيًاَّلتعل مَّالل غات.َََّّّ

                                                           

.09ص:َّ،التنشئةَّالاجتماعيةَّفيَّالوسطَّالمدرسيحميدَّحملاوي:َّ- 1  
الديوانَّالوطنيَّللمطبوعاتََّّمديريةَّالتعليمَّالأساسي،َّمناهجَّالسنةَّالأولىَّمنَّالتعليمَّالابتدائي،َّي نظر:َّوزارةَّالتربيةَّالوطنية،َّ- 2

َّ 05،ص:2003َّالمدرسية،َّالجزائر،أفريل
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 م:ستوى المعلِّ باين على م  الت   2-7
ةَّفيَّئيسيةَّوالهام َّعامةَّالر َّلونَّالد َّابَّوالمدرسة،َّحيثَّي شك َّكت َّمونَّالعمودَّالفقريَّلل َّي عتبرَّالمعل ََّّ

َّالتر َّالت َّ َّالمهام َّتنفيذ َّنحو َّالموجيه َّوالغايات َّالأهداف َّوتحقيق َّالمعل َّج َّرَّبوية َّويقوم َّمنها، َّبالوظيفةَّوة مون
َّالالر َّ َّفي َّللط َّت َّئيسية َّالاجتماعية َّالت َّنشئة َّعمليات َّخلال َّمن َّوالت َّفولة َّالمختلفة َّللعمالَّدريس قويم

َّ َّوتوجيه َّكخصياتهم َّتنمية َّبِدف َّالتلاميذ َّبِا َّيقوم َّالتي َّالمعلمونَََّّّسلوكهم،والنشاطات َّيقوم كما
زمةَّلتغييرَّأوَّتعديلَّأناطَّسلوكيةَّغيرَّمرغوبَّزاتَّوالإجراءاتَّاللا َّظامَّوالطاعةَّوتقديمَّالمعز َّبفرضَّالن َّ

َّفيهاَّمنَّخلالَّماَّسبقَّيُكنَّأنَّنطر َّالإككالاتَّالآتية:
َّظامية؟َّمَّالمدرسةَّالن َّعل َّ(َّوم َّخ َّي َّابَّ)الش َّت َّمَّالك َّعل َّباينَّبينَّم َّهَّالت َّأوج ََّّماَّهي-

َّ:ظاميةمَّالمدرسةَّالن َّعل َّ(َّوم َّخ َّي َّمَّالك تّابَّ)الش َّعل َّباينَّبينَّم َّظهرَّالت َّي ََّّ(15الجدول رقم: )
َّظامي:عليمَّالن َّمَّالت َّعل َّم ََّّ(خ َّي َّابَّّ)الش َّت َّعليمَّالك َّمَّالت َّعل َّم َّ

رآنَّلاَّغيرَّ)كهادةَّحفظَّحفظَّالق َّشترطَّي َّ-
َّينية(القرآنَّتمنحهاَّلهَّوزارةَّالشؤونَّالد َّ

َّالتكوينَّ-
نهجَّلاَّيخضعَّللطرَّتكوينهَّمحدودَّغيرَّمم َّ

َّفسيةَّالمؤهلة.البيداغوجيةَّوالن َّ
لاَّيخضعَّلتكوينَّمستمرَّوكلَّماَّيتلقاهَّ-

معلوماتَّتدرجَّأثناءَّالندواتَّالتيَّتنظمهاَّ
كثيراَّلتطويرَّنظاراتَّالشؤونَّالدينيةَّلاَّتهتمََّّ

َّمستوىَّالمعلمَّوتجديدَّمعارفه.
 المراقبةَّوالمرافقةَّم نعدمة.-

َّالتأهيلَّالبدني
دريسَّفيَّالكتاتيبَّالنظاميةَّيخضعَّممارسةَّالت َّ-

يُتلكَّمجموعةَّمنَّالمعارفَّفيَّكتىَّالعلومَّتعزّوهاَّكهادةَّ-
َّعلميةَّمعترفَّبِاَّويجتازَّامتحاناتَّللتوظيف.

َّالتكوينَّ-
ستوىَّصصاَّعلىَّم َّختم ََّّىَّمعلمَّالمدرسةَّالنظاميةَّتكوينايتلق َّ-

يةَّيؤهلهَّهذاَّالتكوينَّسالمعاهدَّيشملَّالجوانبَّالمعرفيةَّوالنف
َّمعَّم عطياتَّالمناهجَّالدّراسية.لممارسةَّمهنةَّالتدريسَّوالتأقلمَّ

يخضعَّمدّرسَّالمدرسةَّالنظاميةَّإلىَّتكوينَّدائمَّأثناءَّاخَدمةَّ-
َّعليمي.اتَّفيَّالحقلَّالت َّيتلقىَّمنَّخلالهَّكلَّالمستجد َّ

يخضعَّلمراقبةَّومرافقةَّمستمرةَّسواءَّعلىَّمستوىَّالمؤسّسةَّ-
َّمنَّطرفَّرئيسهاَّأوَّعلىَّمستوىَّالمقاطعةَّمنَّطرفَّالمفتش.

َّالتأهيلَّالبدني
ثبتةَّبشهادةَّسَّالس َّيدرَّت َّي شترطَّفيَّوظيفةَّال-

 
لامةَّالبدنيةَّالم
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لشروطَّيفرضهاَّقانونَّالوظيفةَّالعموميةَّبينماَّ
لامةَّالبدنيةَّبقدرَّماَّراعيَّالس َّرةَّلاَّت َّت ابَّالح َّالك َّ
َّوسماعه.طقهَّرآنَّوسلامةَّن َّراعيَّحفظَّالق َّت َّ

ؤهلَّبدنياَّالالتحاقَّبوظيفةَّم َّط َّ
 
َّدرّس.بيةَّإذَّلاَّيُكنَّلغيرَّالم

درسَّلاختبارَّكفويَّتقدّرَّمنَّخلالهَّحَّلوظيفةَّم َّيخضعَّالمترك َّ
1َّفسيةَّوالبدنية.دراتهَّالعقليةَّوالن َّق َّ

منَّخلالَّالجدولَّنستنتجَّأ نَّم عل مَّالقرآنَّلاَّيُظىَّبنفسَّالت كوينَّال ذيَّي وج هَّإلىَّأستاذَّالمدرسةََََّّّّ
زاولةَّمهنةَّالت عليمَّ

 
بويَّال ذيَّي عتبرَّفيَّنظريَّكرطاًَّأساسيًاَّلم الابتدائيةَّخاص ةَّفيَّمجالَّعلمَّالن فسَّالتر 

َّنفهمَّنفسيةَّذلكَّالكائنَّالص غيرَّونتعاملَّمع                                                                                                         هَّبكلَّإيجابي ة.َّحتى 
 التباين على مستوى التقويم: -

صاحبهَّوي ََّّقويمَّوظائفَّكثيرةَّفيَّأغلبَّجوانبَّالحياةَّالاجتماعية،َّفماَّمنَّعملَّإلا َّيَّالت َّؤد َّي ََّّ
َّوالت  َّالت َّ َّأن َّيم َّي َّق َّقويم َّغير َّالت ََّّ، َّالتر َّوظيفة َّامجتال َّفي َّإذ َّقويم َّأكبر، َّالق َّي ََّّبوي َّعناصر َّمعرفة َّفي ةَّو َّفيد

تيَّعلىَّضوئهاَّؤيةَّال َّضحَّالر َّت َّت َّ،َّل َّهابويةَّفيَّتحقيقَّأهدافمدىَّوصلتَّالعمليةَّالتر ََّّعف،َّوإلىَّأي َّوالض َّ
َّالت َّ،َّومنَّه َّستقبلاًَّبويةَّم َّدَّالمساراتَّالتر َّد َّتح َّ تيَّينبغيَّبوية،َّال َّهامًّاَّمنَّالنشاطاتَّالتر ََّّاًَّقويمَّنشاطناَّي عد 

هَّفيَّهذاَّالبحثَّلناَّإلي َّمنَّالحياةَّالر كيدة.َّومنَّخلالَّمنَّتوص ََّّأ َّلاَّيتجز ََّّء َّز َّهَّج َّلأن ََّّةًَّكبرَََّّّوليهاَّعنايةًَّأنَّن َّ
َّالجدول.باينَّبينهماَّمنَّخلالَّهذاَّظهارَّالت َّإ َّمنَّالمدرستينَّتقويُاَّخاصًّاَّبِاَّسنقومَّب ََّّفإنَّلكل َّ

 الت قويم الت ربوي  
 الت عريف اللُّغوي:  

َّم صطلحَّالت قييمَّأوَّالت قويمَّترجمةَّللكلمةَّالانجليزي ةَّ َّكبيرَّفيَّ(Evaluation)ي عبر  ،َّوقدَّأ ثيرَّجدل 
جمةَّللعربي ة،َّوفيَّهذاَّالص ددَّا بي ةَّوالت عليمَّحولَّالتر  تخص صينَّوالفاعلينَّفيَّميدانَّالتر 

 
ستخدمَّأوساطَّالم

َّونقاطَّ َّوأهدافها َّواحدة َّكل َّوظيفة َّعلى َّالل فظين َّم ستخدمي َّات فاق َّمع َّو"تقويم" َّ"تقييم" م صطلح
َّالتقائهماَّواختلافهما.ََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

جاءَّفيَّلسانَّالعربَّلابنَّمنظورَّفيَّمادةَّ)قوم(َّقو مَّدر أهَّأي؛َّأزالَّاعوجاجه،َّوكذلكَّأقامهََّّ
اده،َّوقو مَّالس لعةَّأي؛َّقد رهاَّبالقيمةَّوثم نَّالش يءَّبالت قويم،َّي قال:َّوق وامَّالأمرَّبالكسرَّيعنيَّنظامهَّوعم

ياَّرسولَّاللهَّلوَّقو متَّلناَّ وفيَّالحديثَّالشريفَّقالوا:2َّتقاومواَّفيماَّبينهم،َّوالاستقامةَّأي؛َّالت قويمَّ"
                                                           

6م،َّص:2005يمَّالابتدائي،َّوزارةَّالتربيةَّالوطنية،َّمناهجَّالت علَّ- 1  
500َََّّّابنَّمنظور:َّلسانَّالعربَّمصدرَّسابق،َّامجتل دَّالثا نيَّعشر،َّمادة،َّقوم،َّحرف)م(،َّص:ََّّ-2َّ
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َّحد دَّلناَّقيم ،فقال:َّاللهَّهوَّالمقو م، ،َّلوَّسع رتَّلناَّوهومنَّقيمةَّالش يء،َّأي  تها.َّوعنَّقولَّعمرَّأي 
َّفقو م وني، َّريتمَّفيَّا ع و جاجًا َّإذا ، بنَّاخَطابَّرضىَّاللهَّعنه: َّتقدرواَّ أي  أعدلونيَّصح حونيَّبعدَّما

وَّالملحوظَّأنَّالعربَّلمَّيستخدمواَّلفظهَّالتقييمَّلأنَّالنحاةَّيزعمونَّأنَّهذهَّ مدىَّخطئيَّوتقيسوه.
َّبكذا، َّالشيء َّعليه َّيقوم َّيثمن: َّو َّقيمة َّكلمة َّلأن َّخاطئة َّبالقياسََََََََّّّّّّّّ الكلمة َّالتقييم َّيرتبط وهكذا

َّوالتثمينَّوَّالتقدير،َّويرتبطَّالت قويمَّبالت  ع ديلَّوالت صحيحَّوالعلاج.َََّّّ
(َّفيَّاللغةَّالانجليزيةَّفيعنىَّتقريرَّأوَّتحديدَّقيمةَّالشيءَّوَّأهميةévaluationsَّومصطلحَّالتقييمَّ)َّ

،َّتشيرَّفيَّالعمومَّلقيمةvaleurَّ)ةَّ)ورودهَّفيَّتحقيقَّالغرضَّالمخصصَّلهَّبواسطةَّالتثمين،َّولفظةَّالقيم
ودخلَّهذاَّالجدلَّمنَّاللغةَّإلىَّالتربيةَّوالتعليم،َّفيجادلَّالبعضَّبأنهَّنظراَّ الشيءَّأي:َّفائدتهَّوأهميته،

َّإذنَّاستخدامَّمصطلحَّتقويمَّوَّيرجعَّتفضيلَّ َّتقييمَّهوَّواو،َّفيفضلَّ لكونَّأصلَّالياءَّفيَّالكلمة
َّم َّعادة َّالتيَّينشدونْا َّالمصطلحَّللغاية َّفيَّالت عديلَّوَّهؤلاءَّهذا َّالمتمث لة َّو َّالتقييمية َّالدراسة نَّجراء

1ََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالت صحيحَّأوَّالت حسينَّ"
َّبالت عديلَََّّّ َّم صطلحَّالت قويمَّم رتبطَّعموماً َّأغلبَّالمعاجمَّالعربي ةَّتج  معَّأن  َّالقولَّأن  وخ لاصة

َّالت قييمَّيعنيَّالت ثمينَّوالت قديرَّوإعطاءَّ َّالقيمةَّ)بالكسر(َّهيَّالقدرَّوالث منَّوعليهَّفإن  والت حسينَّوأن 
َّللش يءَّقيمته.

لفظةَّالتقويمَّكماَّتستخدمَّلفظةَّالتقييمَّذلكَّلانََّّوعلىَّالعمومَّفإنَّادبياتَّالتربيةَّتستخدمَّ
َّ.Evaluationمجمعَّاللغةَّالعربيةَّبالقاهرةَّاصطلحَّعلىَّاستخدامَّكلمةَّتقييمَّكترجمةَّللمصطلحَّالأجنبَّ

رغمَّانَّمعجمَّعلومَّالتربيةَّاستخدمَّلفظةَّالتقييمَّكمرادفهَّللفظةَّالتقويم،َّإلاَّأنَّاغلبَّالمتخصصينَّ
َّوَّ َّومفتشينَّيُيزونَّبينَّالمصطلحينَّفقطَّمنَّوالفاعلينَّفيَّميدانَّالتربية التعليمَّمنَّمعلمينَّواساتذة

َّقيمةَّ َّإعطاء َّعلى َّالسيد: َّمحمد َّقول َّحد َّعلى َّالتقييم َّيدل َّحيث َّمنهما، َّواحد َّكل َّوظيفة حيث
للشيءَّبعدَّقياسهَّومقارنتهَّبمعيارَّأوَّمجموعةَّمنَّالمعايير،َّأماَّالتقويمَّفهوَّيشملَّبالإضافةَّالىَّالقياسَّ

صَّنقاطَّالقوةَّوالضعفَّفيَّالمناهجَّوالفعلَّالتربويَّوتشخيصَّاسبابِا،َّبغرضَّوالتقييمَّعمليةَّتشخي
َّالضعف،َّ َّنقاط َّوعلاج َّوالت حسين َّالت عديل َّكيفيات َّوتحديد َّالقوة َّنقاط َّتعزيز َّآليات َّعن البحث

بويَّي عتبرَّجزءاَّلاَّيتجز أ َّمنَّالعمليةَّالش املةَّالتيَّهيَّالت قويم. َّفالت قييمَّإذنَّفيَّمجالَّالعملَّالتر 
                                                           

بية:َّمصطلحاتَّالبيداغوجيةَّالديداكتيك،ََّّ-1َّ ،دارَّاخَطابَّّللطباعةََّّ(1ط)عبدَّالكريمَّغريبَّوآخرونَّفيَّمعجمَّعلومَّالتر 
22َّص:1994ََّّوالنشر،َّالمغرب،َّسنة
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:َّأنَّالتقويمَّهوَّإعطاءَّقيمةَّللشيءَّماَّوفقاَّلمستوياتَّوضعتDawnie)َّ)1967َّيقولَّداونيَّ
علىَّأنهَّإصدارَّحكمَّلفرضَّما،َّعلىََّّ(Benjamin Bloom)أوَّحددتَّسلفا،َّويُددهَّبنَّيُينَّبلومَّ

َّكفايةَّ َّمدى َّلتقدير َّوالمعايير َّالمستويات َّويتضمن َّوغيرها، َّوالمواد َّوالطرائق َّوالاعمال َّالافكار قيمة
َّ)الاكي َّستافلبيم َّأما َّنوعياً َّأو ياً َّكم  َّإم ا َّوفعاليتها، َّودقتها َّأنStufflebeamَّ1974ََّّاء َّعلى (فيؤكد

الت قويمَّهوَّعمليةَّيتمَّفيهاَّالت خطيطَّوالحصولَّعلىَّالمعلوماتَّالتيَّتفيدَّفيَّالحكمَّعلىَّبدائلَّالقرار."َّ
والت قويمَّإذَّيقتصرَّالت قويمَّعلىََّّأم اَّفؤادَّأبوَّحطبَّوسيدَّعثمانَّفيت فقانَّعلىَّالت مييزَّبينَّالقي اس1َّ

الحكمَّالك ل يَّعلىَّالظ اهرةَّأوَّالشيء.َّبينماَّيعليَّالقي اسَّالحكمَّالت حليليَّالذيَّيعتمدَّعلىَّاستخدامَّ
وهذاَّماَّي سم ىَّحديثاَّبعلمَّالت باريَّالذيَّسنتكل مَّعنه2ََّّالاختباراتَّوغيرهاَّمنَّالمقاييسَّالأكثرَّدق ة"

َّالت عاريف،َّويذهبَّألكانَّدوبرَّوفيس)لاحقا،َّوغيرَّبعيدَّعنَّهذ (َّإلىَّأن Alkin Deprovus1971َّ.ه
َّجمعهاَّ َّثم َّالمطلوبة َّالبيانات َّأنواع َّلتعيين د دة َّمح  َّمنهجية َّمجالات َّصلاحية َّاختيار َّعملي ة َّهو الت قويم
َّوتحليلهاَّوتلخيصهاَّللجهاتَّالمعنية،َّبغرضَّمساعدتهاَّعلىَّم فاضلةَّأوَّاختيارَّالأجدىَّتربوياًَّونفسيًا

فيقومَّبتحديدَّالإجراءاتَّالمنهجيةG.Deland sheereََّّ.1979)وعمليًاَّلتعليمَّالت لاميذ،َّأم اَّدولاندكيرَّ)
َّللت قويمَّوالمتمثلةَّفيماَّيلي:ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

َََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالحصولَّعلىَّمعلوماتَّقصدَّتوجيهَّقراراتَّالت غيير.ََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ-1َّ
تعل مَّالذيَّزاولَّدراستهَّلمنهاجَّمعين.َََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ-2

 
ملاحظةَّالتغيراتَّالتيَّحدثتَّلدىَّالم

استخراجَّمواطنَّالق و ةَّوالض عف.ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ-3
َّفةَّحولَّعملياتَّالت عليمَّوالت عل م.ََّّتطويرَّالمعرََّّ-4
َّعلاجها.َََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ-5 َّوطرق َّوالفعالية َّوالملاءمة َّوالأداء َّالجهد َّتقويم َّيخص َّفيما َّالت وجيه َّعناصر تقديم

َّالت قويمََّّ َّحول َّوالاختلافات َّالمفاهيم َّوتعدد َّالت عاريف َّكثرة َّورغم َّإليه َّتطرقنا َّما َّخلال من
َّهذ بويَّإلاَّأن  بوي ةَّالتر  َّالتر  َّالقيمة َّتقرير َّيتمَّبِا َّإنسانية َّالت قويمَّعملية َّلاَّيُنعَّمنَّالات فاقَّعلىَّأن  ا

َّيلزمَّمنَّالعواملَّوالعملياتَّ للمعارفَّوالسلوكياتَّأوَّالكفاءاتَّوالمناهجَّعموما،َّبِدفَّتحسينَّما
بيةَّالمتوق عةَّوالحصولَّعلىَّأفضلَّالنتائجَّوأحسنَّالأداءاتَّوبالت اليَّأنجعَّآلياتَّالاستث مارَّفيَّمجالَّالتر 

َّوالت عليمَّوالت عل م.ََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
                                                           

 195المرجعَّنفسه،َّص:ََّّ-1َّ
 11ص:ََّّ،1982َّ)دط(،َّملتزمةَّللط بعَّوالن شر،َّالقاهرة،4َّفؤادَّأبوَّحطبَّوسيدَّأحمدَّعثمان:َّالت قويمَّالن فسي،َّطَّ-2َّ
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 ََّّتقويم الأهداف:

 الت عريف اللُّغوي:
لقدَّسبقَّلناَّأنَّتعر فناَّعلىَّالت قويمَّوالت قييم،َّوإذاَّأردناَّأنَّن عر فَّتقويمَّالأهدافَّفنقول:َّتقييمََّّ

َّسبقَّ َّمما َّواستنتاجاً َّللت وقعات، َّاستجابتها َّومدى َّنجاعتها، َّمدى َّقياس َّأي؛ َّالت عليمي ة الأهداف
يعنيَّبالض رورةَّقي اسَّدرجةَّالت قد مَّالتحدثَّعنهَّبخصوصَّالت عريفَّالل غويَّللت قييم،َّفإن َّتقييمَّالأهدافَّ

َّوالتصحيحاتَّ َّالتعديلات َّادخال َّقصد َّنتائجها َّنجاعة َّعلى َّأحكام َّوإصدار َّالمناهج َّتطبيق في
بويةَّهوَّتقويمَّلكلَّمركباتها،َّوأهمهاَّتقويمَّالأهدافَّذلكَّلأنَّأيَّ والإصلاحات.َّإنَّتقويمَّالمناهجَّالتر 

تائجَّجي دةَّومرضية،َّكانتَّاستمراريةَّالتطبيق،َّأماَّعملَّيُكمَّعليهَّمنَّخلالَّنتائجه،َّفإذاَّكانتَّالن َّ
إذاَّكانَّالعكسَّكانَّمنَّالض روريَّاعتمادَّالت شخيصَّوالبحثَّعنَّالمعو قاتَّبغرضَّإزالتهاَّوتصحيحَّ
بوي ةَّهوَّتقويمَّللمناهجَّبشكلَّعام.َّولهذاَّ َّتقويمَّالأهدافَّالتر  الأخطاءَّوإدخالَّالت عديلات،َّولهذاَّفإن 

لةَّمنَّالإجراءاتَّالهادفةَّإلىَّالحصولTylerَّ رَّنجدَّالباحثَّ)َّتايل َّتقويمَّالأهدافَّهوَّجم  (َّيقول:َّإن 
علىَّمعلوماتَّوبياناتَّتم ك نَّمنَّالحكمَّعلىَّم لاءمةَّأوَّكفايةَّمردودَّمنهاجَّم عينَّعنَّطريقَّتحليلَّ

َّفهوَّإذ اذَّقراراتَّتصحيحية َّوالتيَّتم ك نَّمنَّاتخ  َّأدواتَّووسائل، َّبواسطة نَّالمعلوماتَّالمحصلَّعليها
َّالس عيَّلمعرفةَّمدىَّانسجامَّالن تائجَّالمحصلَّعليهاَّمعَّالأهدافَّالمحد دةَّم سبقاً.َّ

َّتقويمَّالأهدافَّهوَّعمليةَّتحديدَّدرجةَّالت وافقَّبينَّتحصيلَّالت لاميذَّوماَّ م، كماَّيرى)حمدان، ز(َّأن 
ةَّمنَّالطرقَّ(َّأن هَّمجموع.carréَّRَّ–تدعوَّإليهَّالأهدافَّالمنهجيةَّبخصوصَّذلك.َّويرىَّ)َّريُونَّكاريَّ

َّوإمكانياتَّ َّإنسانية، َّكخدمة َّللمناهج َّالحاجة َّمدى َّلتقرير َّ َّالض رورية َّوالإحساسات والمهارات
هذاَّويتفقَّكل1ََّّاستعمالية،َّوكيفياتَّاستخدامهَّقصدَّم ساعدةَّالأفرادَّالمعنيينَّعلىَّتحقيقَّحاجتهم."

َّتقويمَّالأهدافَّهوDeketle et Rogiersَّ1991َّمنَّ)دوكوتالَّوَّروجيهَّ م قابلةَّأوَّم واجهةَّ(َّعلىَّأن 
2َََََّّّّّمجموعةَّمنَّالمعلومات،َّبمجموعةَّمنَّالمقاييسَّمنَّأجلَّاتخاذَّقرار."

 
 

                                                           
بية،َّمرجعَّسابق،َّص:َّمعجمَّعلوََّّ-1َّ  126َّ-125مَّالتر 

2َّ-j.Cardinet in dictionnaire encyclopédique de leducation,Op.cit,P438. 
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 الت عريف الإجرائي للت قويم:  
بويةَّوالفاعلينَّفيََّّ اَّبالن سبةَّلكلَّالقائمينَّعلىَّالمنظومةَّالتر  يتعل قَّالأمرَّإذنَّبقضيةَّم هم ةَّجدًّ

ليائهم،َّفالقضي ةَّتهم َّالجميع،َّألاَّوهيَّكيفيةَّم راقبةَّوتقويمَّالأهدافَّميدانْا،َّوكذاَّبالن سبةَّللت لاميذَّوأوَّ
َّمنَّالوضعيةَّالأو لية،َّأي؛َّقبلَّ بوية،َّانطلاقا َّالمناهجَّالتر  بوي ةَّوقياسَّم ستوىَّالفاعليةَّالتيَّحق قتها التر 

َّونت َّأهداف َّككل َّفي َّتترجم َّالتي َّالنهائية َّأو َّالجديدة َّالوضعية َّإلى َّالإصلاحات َّهذه ائجَّانطلاق
                                    تعليميةَّم تنو عة.

إنَّتقويمَّالأهدافَّإذنَّهوَّبالدرجةَّالأولىَّقياسَّالفارقَّبينَّالنتائجَّالمحصلَّعليهاَّوَّالأهدافََّّ
َّبعدهاَّ َّليتسنى َّاخَروج، َّملمح َّو َّالدخول َّبملمح َّعنه َّالجزائرية َّالاصلاحات َّتعبر َّما َّوهو المسطرة،

نىَّتشخيصَّالأسبابَّوَّتحديدَّمشكلاتَّالتعليمَّوَّالتعلمَّالبيداغوجيةَّالبحثَّعنَّأسبابَّفوارق،َّبمع
وَّالذاتيةَّعندَّالتلاميذ،َّوكذاَّالماديةَّوَّالبشريةَّوفيَّضوءَّأسبابَّالعجزَّوَّالنقصَّيُكنَّإجراءَّعمليةَّ
َّالمنهجياتَّوَّالمحتوياتَّوَّاصلا َّالمحيطَّوَّتحسينَّمستوىَّ التعديلَّالتيَّتشملَّتغييرَّالاتجاهاتَّو

1َََََّّّّّحاجياتَّجديدةَّوَّايجادَّمشكلاتَّالتطبيق،َّوبالتاليَّصياغةَّأهدافَّجديدة."َّالمكونينَّوَّتحديد
َّماَّ َّسأتحق ق وهذا بويةَّوالمسماةَّفيَّ سأقومَّبهَّفيَّبحثيَّهذا،َّإذ  منَّمدىَّتحقيقَّالأهدافَّالتر 

الإصلاحاتَّالجديدةَّبملمحَّاخَروجَّوهيَّمجموعةَّالكفاءاتَّالتيَّي فترضَّاكتسابِاَّمنَّطرفَّالمتعل مَّفيَّ
تلفةَّوفيَّنْايةَّكلَّطورَّمنَّالمرحلةَّالابتدائية،َّوسيكونَّهذاَّمنَّخلالَّإجاباتَّالمعل مينَّعنَّ مجالاتَّمخ 
الاستبيانَّالذيَّق د مَّلهمَّحولَّالت لاميذَّال ذينَّيدرسونَّفيَّالمدارسَّالق رآنيةَّبعدَّانتهاءَّالوقتَّالر سميَّ

إليهَّفيَّهذاَّالبحثَّفإن َّلك ل َّمنَّالمدرستينَّللمدرسةَّالن ظاميةَّوفيَّأي امَّالع طل.ََّّمنَّخلالَّماَّتوص لتَّ
َّتقويُاَّخاصًاَّبِاَّسأقومَّبإظهارَّالت باينَّبينهماَّمنَّخلالَّهذاَّالجدولَّالمقتر :

 
 
 
 

                                                           
1 َّ-َّ Dominique beaula boite a outils du formateur 100fiche de pédagogie 3eme édition 
d'organisation paris 
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َّ:قويمستوىَّالت َّباينَّعلىَّم َّهرَّالت َّظ َّي ََّّ(16) :الجدول رقم

 ظاميةقويم في المدرسة النِّ الت   يب  ات  ت  قويم في الك  الت  
التلميذَّيُشوهاَّبالمعلوماتَّالتيََّّموج ه َّإلىَّذاكرة-

َّالذ َّ َّفي َّتراكمَّتتراكم َّكم َّهن َّالن َّيًَّا َّدون َّإلىَّا ظر
َّفكيرَّوالابتكار.العملياتَّالعقليةَّكالت َّ

َّم َّبالجوانبَّالن ََّّم َّتيه- َّالعلميةََّّهملاًَّظرية الأنشطة
َّميذ.لللت َّ
َّالت َّالتر َّ- َّنفسيةَّبية َّتفهم َّلم َّفهي َّقاصرة قليدية

َّفل.الط َّ
رقََّّالط َّيجبَّمحاربتهَّبشتى ََّّاخَطأَّضعفَّوتقصير-

َّومنهاَّالضربَّوالعقابَّالبدينيَّوالن فسي.
َّيراعيَّ- َّلا َّفهو َّعادل َّغير َّالكت اب َّفي التقويم

َّبالحفظَّ َّيهتم َّفهو َّالمتعلّم َّوميولات ق درات
َّخرى.والاستظهارَّم هملاَّكلَّالجوانبَّالأ َّ

َّ.يهت مَّبالجزءَّ)التحصيل(-
َّع َّ- َّكثيرا ت ات يب  َّالك  َّتطو رت َّلقد م ََّّملاحظة:

َّكلَّ َّت راعي َّوصارت َّمضى َّفيما َّعليه كانت
َّالأطفال.َّ َّكخصية َّتكوين َّفي َّالمهمة الجوانب

َّ)الن فسية،َّالوجدانية،َّالبدنية(

َّمتشك َّ َّمدروس َّعلمي َّترافقتقويم َّأناط َّعدة َّمن َّل
َّصيلي.ح َّالت ََّّكوينيالت ََّّشخيصيالت َّ:َّعليماتالت َّ
َّالت َّ- َّمواطنَّيعتمد َّلكشف َّمدروسة َّكبكات قويم

َّتهاَّفيَّوقتها.القصورَّومعالج
ختلفَّجوانبَّالشخصيةَّالبدنيةَّوالعقليةَّ

 
فهمَّعلميَّلم

َّللمراحلَّ والوجدانيةَّمعَّاحترامَّمراحلَّالتعلمَّومواقفها
َّالعمرية.

َّالتعل مَّوهوَّ- َّمنَّحقوقَّالمتعلمَّوهوَّبداية اخَطأَّحقٌّ
َّدفعًاَّ َّي دفع َّبل َّالمتعلم َّعليه َّيعاقب َّولا َّضعفا ليس

َّلاكتشافَّخطئهَّوتقويُهَّبنفسه.
َّي َّ- َّللم َّراعي َّوالعقلية َّالجسمية َّلاَّتعل َّالقدرات َّفهو م،
روقَّالفرديةَّلكلَّتلميذَّاَّالف َّراعيًَّفهَّماَّلاَّيستطيعَّم َّكل َّي َّ

َّ..الخ.الص عب.هلَّإلىَّجَّمنَّالس َّدر َّويهتمَّبالت َّ
َّفيَّالشخصيةَّ- َّوغيرَّالملموسة َّبالنتائجَّالملموسة يهتم

َّوالنموَّالفردي.
-لهميوَّ-مقارنةَّالقدرات-يشملَّالكلَّ)سلوكَّالمتعلم-

َّ.1"داداته...الخعاست

َّمبدأَّعلىَّيقوم(َّالكتاتيب)ََّّالق رآنيةَّالمدارسَّفيَّالمتعل مَّتقويمَّأن ََّّنستنتجَّالجدولَّلهذاَّقراءت ناَّخلالَّمن
و ََّّوالاستظهارَّالحفظ َّالإككالَّنطر َّأن ََّّيُكن ناَّهناَّومنَّفهمَّدونَّوالن ظرياتَّبالمعلوماتَّالذ اكرةَّوح ش 
َّ:الت الي  

                                                           

306الدليلَّالبيداغوجيَّلمرحلةَّالتعليمَّالابتدائي،َّص:َّمحمدَّالصالحَّحثروبّ،َّ- 1  
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دىَّالط ريقةَّماهي معًاَّ؟َّكلاهماَّأم ََّّالفهم؟َّأم ََّّالحف ظَّللت عل مَّالأج   -  َّ 
َّحفظتمَّهلَّيومَّكل ََّّأبناءهمَّيسألونَّالأولياءَّنجدَّولهذاَّالت عل مَّأساسَّالحفظَّأن ََّّيعرفَّكل ناَََّّّ

َّيتعل مَّأنَّيُ كنَّولا"ََّّالت عل مَّأساساتَّمنَّأساسَّهوَّبلَّم همًّاَّليسَّالفهمَّأن ََّّيعنيَّلاَّوهذاَّدروسكم؟
"ََّّالعلمَّهذاَّقواعدَّيُفظَّلمَّماَّموضوعاًََّّالإنسانَّيفهمَّأنَّلاَّيُكنَّكماَّحافظاًََّّيكنَّلمَّماَّالإنسان

َّأن ََّّيجبَّال ذيَّأن ََّّعلمًاَّيُفظ،َّماَّيفهمَّأنَّدونَّالمتعل مَّيُفظَّأنَّهوَّفيهَّمرغوبَّالغيرَّالش يءَّإذن
َّأنَّلاَّيُكنَّولكنهَّيفهم،َّأنَّدونَّيُفظَّأنَّالإنسانَّيستطيعَّقد"ََّّفهمَّدونَّالحفظَّهوَّمنهَّن  ن  ف ر
َّن لاحظَّكما1ََّّ.َّ"الفهمَّعلىَّالمساعدةَّالأولىَّوالأداةَّالأساسَّهوَّفالحفظَّولذا.َّيُفظَّأنَّدونَّيفهم

َّالىَّأد ىَّماَّوهذاَّفقطَّبالفهمَّواهتم تَّتمامًاَّالحفظَّأهملتَّالن ظاميةَّالمدرسةَّأن ََّّالجدولَّخلالَّمن
بيةَّوزارةَّتوصياتَّرغمَّالمتعل مينَّم ستوىَّتدني َّ َّمطبوعاتهاَّفيَّوردَّماَّوهذاَّالحفظَّبضرورةَّالوطني ةَّالتر 

َّعوائقَّأحدَّواعتبارهَّعليه،َّالتر كيزَّوعدمَّالحفظَّإهمالَّإلىَّأد ىَّوتفش يهاَّالفهمَّدونَّالحفظَّم شكلةَّإن َّ"
اربتهَّوبالت اليَّالس ليم،َّالد راسيَّالت حصيل َّالد راسيَّالت حصيلَّآليةَّفيَّق صوىَّأهم يةَّللحفظَّبأن ََّّع ل مًا.َّمح 
َّالت عليمَّدائرةَّت ستكملَّأن ََّّيُ  كنَّلاَّوبدونهَّبالغة،َّأهم يةَّوله.َّلهَّالأساسي ةَّالر وافدَّأحدَّوهوَّالس ليم،
2َّ."المهاراتَّواكتسابَّالد راسيَّالت حصيلَّعملياتَّتتم ََّّأن ََّّيُ  كنَّولاَّالس ليم،َّالت  ر بوي

منَّخلالَّالتجربةَّالميدانيةَّتوصلتَّإلىَّأنَّالحفظَّهوَّأساسَّالتعلمَّوالأداةَّالمساعدةَّعلىَّالفهمَََََّّّّّ
 َّولاَّيُكنَّأنَّنتعلمَّبدونَّحفظ.

                                                           
.167ص:  - وزارة التربية الوطنية: تكوين المعلمين، 

1
  

.168المرجع نفسه:ص  -
2
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 خلاصة الفصل الرابع:

منَّخلالَّماَّسبقَّيظهرَّلناَّجلياَّأنَّهناكَّتكاملَّبينَّالمدرسةَّالقرآنيةَّوالمدرسةَّالنظاميةَََََّّّّّ
غيرَّأنَّالمدرسةَّالقرآنيةَّيتميزَّفيهاََّّخاصةَّفيَّالجانبَّالدينيَّواللغويَّوالاجتماعيَّوالأخلاقي

َّوالعمقَّفيَّالاستيعابَّ َّالتعلم َّوجدية َّالمحتويات، َّوأصالة َّالموسوعي المحتوىَّالدراسيَّبالطابع
َّدونَّفهمهَّواستظهارهوالاعتمادَّعلىَّالذاكرةَّفيَّحفظَّالقرآنَّ َّيعابََّّعندَّالحاجة َّما وهذا

 علىَّالتعليمَّالكتابّ.
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 دراسة تقويمية للمرحلة الابتدائية -1
الدراسة الميدانية الصورة الواضحة والدقيقة المعبرة عن نتائج الدراسة ومتغيراتها،  تعتبر  

كما تعتبر محطة أساسية تنطلق منها البحوث والدراسات السوسيولوجية، من اجل الوصول 
إلى حقائق علمية وموضوعية عن الظاهرة المدروسة، والهدف من هذه الدراسة تسليط الضوء 

يتابعون تعليما بالمدارس القرآنية خارج الوقت الرسمي للمدرسة النظامية على التلاميذ الذين 
 وأثناء العطل.
وهذا من خلال أراء الفاعلين التربويين، وقد اشتمل هذا الفصل على خطوات منهجية  

أدوات ثم  العينةلمنهج المناسب لها ثم تحديد نوع للدراسة الميدانية انطلاقا من مجالات الدراسة وا
 لبيانات.جمع ا
 راسة منهج الد   -1-1

رتبط بطبيعة المشكلة المطلوب دراستها، وبما بحث م   اختيار المنهج في أي   من المعلوم أنَّ  
ظامية ( والمدرسة الن  يب  ات  ت  رآنية )الك  غة العربية بين المدارس الق  موضوعنا يتناول تعليمية الل   أنَّ 

تبر من أكثر المناهج استخدامًا في ع  ذي ي   الوصفي الَّ  باع المنهجهذا يستدعي ات   ة فإنَّ الجزائريَّ 
 ميدان بحثنا هذا.

اهرة كما هي في الواقع ووصفها وصفًا دقيقًا وجمع دراسة الظَّ : هو والمنهج الوصفي 
واهر وتشخيصها وتحليلها، وتحديد ا، تمهيدًا لفهم الظَّ ا وكيفيً يً عبير عنها كم  المعلومات عنها، والتَّ 

ها، فيحكم خرى وصولًا إلى إمكانية التَّ بين عناصرها، أو بينها وبين ظواهر أ  العلاقات 
ل ا يذهب إلى أبعد من لل  في حل  إنَّّ و فالبحث الوصفي لا يقف عند حدود وصف الظَّاهرة، 

 م .قي  قارن، وي  ر، وي  فس  وي  
 :ما يليز عليها المنهج الوصفي تي ي رك  طوات الإجرائية الَّ ومن أبرز ال   

 الش عور بالمشكلة من خلال الجواب عن مجموعة أسئلة مثل: مالا؟ لمالا؟ متى؟ -1
تحديد المشكلة التي ي ريد الباحث دراستها وصياغتها في شكل سؤال محدّد أو أكثر  -2

 من سؤال.
 تحديد مجموعة من الفروض كحلول مبدئية للمشكلة وصولًا إلى الحل المطلوب. -3
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 الباحث. وضع المسلمات التي سيبني عليها -4
تحديد حجم العيّنة وأساليب اختيارها، والقيام بعملية اختيار العينة التي ستجري  -5

 عليها الدّراسة.
اختيار أدوات البحث واستخدامها والحصول على المعلومات، كالاستبيان أو المقابلة، أو  -6

لمعرفة صدقها وتقنين هذه الأدوات  الاختيار أو الملاحظة، وفقا لطبيعة مشكلة البحث وفروضه
 وثباتها.

 القيام بجمع المعلومات المطلوبة بطريقة دقيقة ومنظَّمة. -7
 الوصول إلى نتائج البحث وتنظيمها وتصنيفها. -8
 تحليل النتائج وتفسيرها. -9

 1استخلاص الاستنتاجات منه -10
 راسة:أهداف الد   -1-2

ة تَّاب( في المحافظة على الهويَّ رآنية )الك  راسة إلى إبراز وظيفة المدارس الق  تهدف الد   
ظامية ة الإسلامية ومكانتها الاستراتيجية في دعم الأهداف البيداغوجية للمدرسة الن  العربيَّ 
الثة، الثَّ و انية، الثَّ و ة الصفوف )الأولى، ولى من حياة الأطفال خاصَّ مرية الأ  ة في المرحلة الع  الجزائريَّ 
غوية من اكتساب المهارات الل  المتعلم الابتدائي لتمكين  عليمالامسة( من التَّ و ابعة، الرَّ 

فوظ من ماع، والقراءة( والكتابة )الط والإملاء( ومن حيث برنامج المح  المستهدفة، كالسَّ 
 رآن الكريم.الق  
 راسة:ية الد  أهم   -1-3

 قاط هي:راسة في مجموعة من الن  ية الد  تتمثل أه   
 انه الاجتماعي.وكيَّ المتعل م لي في بناء شخصية كام  التَّ  رآنية ودورهاأهية المدارس الق  -
ظامية في المرحلة داف البيداغوجية للمدرسة الن  هإمكانية الاستعانة بالكتاتيب في دعم الأ-

 م من اكتساب معارف لغوية ودينية.الأولى لتمكين المتعل  
                                                           

م، 2007، 1يوسف عبد الأمير طباجة، منهجية البحث تقنيات ومناهج، دار الهادي للطباعة والنشر والتوزيع، ط -
. 38ص: 1  
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ط  - اثنا المجيد الحافل بالإنجازات من ر قاط الإيجابية في ت  طي المناهج في معرفة الن  مساعدة مُ 
 حيث بناء المحتوى والأساليب.

  ل  ع لك  تَّس  ت  هنية ل  اكرة الذ  الاهتمام بمرحلة الحفظ، وتكون بتقوية الذَّ -
 
مة، تليها قدَّ المعارف الم

 والت كرار.دريب والمران قليد والمحاكاة والتَّ مرحلة التَّ 
لها بيداغوجيا وديداكتيكيا، عن طريق اثية العربية القديمة، وتمث  بوية التر  ظريات الترَّ  االنَّ بني  ت  -

شديد مين، والتَّ م الأخلاقية في نفوس المتعل  يَّ عليم العتيق، وغرس الق  الاستفادة من إيجابيات التَّ 
رائق والأساليب واستعمال الطَّ  م،يَّ ة من أجل الحفاظ عليها، والاشتغال على تربية الق  على الهويَّ 

قد، وكل فظ والحوار والمناقشة والنَّ تي كانت تجمع بين الح  نا الق دامى الَّ لمائ  يداغوجية لدى ع  الب
عليم العربي بوي، وتصصيل التَّ اث الترَّ ا، وتجديد التر  ا حقيقيً لل  من أجل فهم الملكات فهمً 

ة إسلامية مين، والعمل من أجل بناء هويَّ تعل  الإسلامي، والاستجابة للحاجيات الأساسية للم  
 2دعةاب  أصيلة وم  

 ها:راسة الاستطلاعية وأهداف  الد  -1-4
فيدة طوة م  روع في إجراءات بحثي الأساسية، وهي خ  وهي دراسة قمت بها قبل الش   

على  والاطلاععر ف طبيقية(، حيث أتاحت لي فرصة التَّ حوث الميدانية )التَّ وضرورية في الب  
طبق عليهم الأدوات ومدى ذين ست  راسة، وعلى نوعية الأفراد الَّ جري فيه الد  ذي ست  الميدان الَّ 

ساهتهم في إكمال هذا العمل وإخراجه ة ومدى م  ضاهم عن الإجراءات الاصَّ ر  استعدادهم و 
ع بخبرة تربوية فصنا أعرف كل أساتذة بوية وأتمتَّ سرة الترَّ  فرد من أفراد الأ  ني  إلى الوجود، وبما أنَّ 
بهم معي كبيراً بوية فقد كان تجاو  دوات الترَّ رة من خلال النَّ قاءات المتكر  الل  المقاطعة بحكم 

 .كر على تعاونهم معيا لهم جزيل الش  كرً فش   وفرحتهم بهذا الإنجاز العلمي عظيمةً 
 راسة الاستطلاعية:أهداف الد   
ى في منهجية سمَّ راسة، وهذا ما ي  ل الأدوات المستخدمة في الد  د من صدق وثبات ك  صك  التَّ -

 لأدوات جمع المعلومات. السيكو متريةالبحث العلمي بالصائص 

                                                           

.175ص:جميل حمداوي: التصورات التربوية الجديدة- 2  
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نة، وهذا ما يسمح لنا برصد أهم الملاحظات كالصعوبة لية للعي  الأوَّ  الاستجابةعرف على التَّ -
من ف على الزَّ عر  الي التَّ راسة، وبالتَّ من الافتراضي للإجابة عن أدوات الد  المتوقعة، وتقدير الزَّ 

 3راسة الميدانيةي للد  ل  الك  
 نة.*تحديد أفراد العي  

 راسة.*اختيار المدارس للد  

 راسة الاستطلاعية:نة الد  عي   -1-5
تي استخدمتها في البحث، لجصت إليها عندما كانت نات الَّ هي نوع من أنواع العي   

 ع في جميع جوانبها.وأتوسَّ راسة ق في الد  معرفتها عن الموضوع بسيطة، وهذا ما جعلني أتعمَّ 
ل ال طوة ث  طبيقي، وتم  ظري والتَّ يه النَّ قطة انطلاق في البحث العلمي بشقَّ عتبر ن  كما ت   

 قاط الآتية:يتها في الن  ن أه  م  تك  حيث راسة الميدانية، ولى للد  الأ  
 والاطمئنانبمثابة تغذية راجعة للباحث من حيث مدى نجاعة تطبيق أدوات دراسته،  عد  *ت  

 مبدئيا على النتائج المتوقعة.
تي ينوي *تعطي للباحث خبرة قبلية على تطبيق البرامج، والأدوات، والاختبارات الَّ 

 4استخدامها، وهذا ما يدفعه إلى تطبيق دراسته بمهارة عالية
 راسة وحدودها الزَّمانية والمكانية:نة الد  عي  -1-6

 أ/المجال الزَّمني:
راسة المكتبية م، واستغرقت الد  2017راسة بداية شهر أكتوبر إنجاز هذه الد  شرعت في  

طبيق رورية من أجل التَّ م. وبعد أن تمَّت الإجراءات الضَّ 2018وتجميعها إلى غاية شهر ماي 
طبيق م و المدارس(، وبعد تحديد مواعيد التَّ عل  ا مع الجهات المعنية )م ديري الابتدائيات وم  ميدانيً 
سات ؤسَّ راسة الاستطلاعية للم  مت بالد  م حيث ق  2018ماي  25ت في العملية في شرع

                                                           
3 http :elearn univ-ourgla-dz-/2013-2014.cours/FPSMRS/document.                 
4-http:// nafhoon,ahlmontada.com/t92-top :C,25/12/2017, 10- :49  
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شرعت في تطبيق الاستمارة  راسة ثلاث أسابيع ثم َّ مين واستغرقت الد  لاميذ والمعل  والتَّ  الثَّلاث،
 م.2018وتجميع البيانات الميدانية وأنهيت ها في أواخر شهر جوان 

 ب/المجال البشري:
 راسة تلاميذ وتلميذات المرحلة الابتدائية مجالا بشريا خصبا لإجرائها.شملت الد   

 اختيارها نذكر: ومن أهم المدارس التي تَّ 
 عيد بلدية سي عبد الغني دائرة السوقر ولاية تيارت (مدرسة الشهيد آيت مولود السَّ 1
 رتهيد شيخي سعد بلدية سي عبد الغني دائرة السوقر ولاية تيا(مدرسة الشَّ 2
 (مدرسة عبد الحميد بن باديس بلدية سي عبد الغني دائرة السوقر ولاية تيارت3

 ج/أدوات جمع البيانات:
 ا في هذا البحث هي:من بين الأدوات والوسائل التي تَّ الاستعانة به

 الملاحظة:-1
قيقة تتمثَّل هذه المرحلة في جمع المعلومات وتنظيمها، وتتضمَّن  المشاهدة والمراقبة الدَّ  

عيَّنة بهدف الحصول على معلومات ظروف وعوامل بيئية م   ة في ظل  عينَّ لسلوك ما، أو ظاهرة م  
 لوك أو هذه الظاهرة.دقيقة لتشخيص هذا الس  

 ومن ال طوات الضَّرورية لإجرائها هي:
 تحديد الهدف والغايات التي نسعى إليها.-
د والملائم عين الاعتبار ضرورة الاختيار الجي  تحديد الأشخاص المعنيين بالملاحظة، مع الأخذ ب-

 لهؤلاء الأشخاص.
 لاحظة.نية للم  اتحديد الفترة الزَّم-
 المقابلة:-2
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خصي صال الشَّ من أدوات جمع المعلومات في البحث العلمي، تقوم على الات   هي أداة   
 .5هعاونيا لوجه بين الباحث وم  والاجتماع وجهً 

 من: ل  المقابلة مع ك  وقد ق مت  بإجراء هذه 
 المقابلة مع م دراء المدارس الابتدائية:-1

سة ؤسَّ على بعض المعلومات عن كل م   الاطلاعتلخَّصت هذه المقابلات من أجل  
الالتقاء بهم  ذين تَّ نات ودراستها، ومن المدراء الَّ وإرشادي إلى الأقسام التي يتم  فيها تحديد العي  

 نذكر:
 دير مدرسة آيت مولود سعيد بسي عبد الغني .م   ومعاش بن عيسى السيد: -
 دير مدرسة عبد الحميد بن باديس بسي عبد الغنيبلخيرات عبد القادر م   السيد: -
 دير مدرسة شيخي سعد بسي عبد الغني.زدروني الشيخ م   السيد: -
 المقابلة مع المعلمين:-2

مة من كل عل  م وم  عل  عدل م  معلمين بم   3مقابلات مفتوحة مع ثلاث معلمات و 6أجريت 
 ة، منها.هذه المقابلات حول نقاط هامَّ  رت  امدرسة، ود

 غة العربية.رآنية في تحصيل الل  مدى سعي متعلمو المدراس الق   -
 مييز بين الأصوات والحروف.درتهم على التَّ مدى ق   -
 عليم الابتدائي.رة في مرحلة التَّ رآنية المقرَّ ر الق  وَّ اب للس  تَّ مدى حفظ طفل الك   -
 والإملاء.  الط   ي  في نشاط   يب  ات  ت  معرفة مدى تحك م طفل الك   -

ز ي  ظهر الصائص والمواصفات التي تم  والسبب في طرح هذه الأسئلة هو جمع بيانات ت   
 ميهم.عل  عن غيرهم، وكيف يتعامل معهم م   يب  ات  ت  فئة أطفال الك  

                                                                                                 الاستمارة:

                                                           

.113، ص: 1997(، 1إبراهيم العسل، أسس النظرية والأساليب التطبيقية في علم الاجتماع، بيروت، )ط - 5  
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هة مجموعة من الأسئلة الموجَّ  يضم   استمارة البحث هي وعاء   من المعروف أنَّ  
ساعد الباحث في اختيار الفرضيات، حيث تي ت  للمبحوثين بهدف الحصول على المعلومات الَّ 

ا بطريقة المقابلة أو عن ها إمَّ ذ  ف  ن   ن   عددًا من الأسئلة حسب عدد الفرضيات ومؤشراتها، و  م  ض  ت
 طريق البريد أو حتى عن طريق الاتصال الهاتفي.

كوينية فقد سهَّل عليَّ الندوات التَّ  ل  ن للمعلمين، وأل تقي بهم في ك  كو  وبما أنني أستال م   
سة العمل، وقد قمت بتوزيع معلم في م ؤسَّ  بصي   للالتقاءخصة لى ر  ني لا أحتاج إالعمل كثيراً لأنَّ 

 ها.ئ  ل  راسة وشرح طريقة م  الاستمارات على جميع الأفواج في المدارس المعنية بالد  
كم  ملاحظتها والح  كن فعلًا تي يم  الكفاءات الَّ  هذا وقد تَّ اختصار الأسئلة وتلخيصها في أهم  

 عليها.
رآنية هي العامل مين تحديد ما إلا كانت المدارس الق  ، ي طلب من المعل  ؤالين  كما تَّ إضافة س  

 اكتسابه من الكفاءات ما تَّ  لاميذ أي  ق من نتائج عند التَّ الأساسي الذي يعزي إليه ما تحقَّ 
 وصف العي نة والمجتمع الأصلي للبحث:-2

 إحصاء تلاميذ مدرسة آيت مولود سعيد (17) :الجدول رقم

الأفواج 
 الفئات

قسم 
 التحضيري

السنة 
 أولى 

ثانية 
 ابتدائي

ثالثة 
 ابتدائي

رابعة 
 بتدائيا

خامسة 
 بتدائيا

 المجموع

 265 29 62 46 69 47 12 لكور

 197 23 42 46 42 31 13 إناث

 462 52 104 92 111 78 25 المجموع

 المصدر مدير مدرسة آيت مولود سعيد
ثم استخراج  بالمؤسسةلاميذ المتمدرسين كل التَّ   الهدف من هذا الجدول هو إحصاء 

  الجدول الآي:بين  فوج كما ي   ل  رآنية حسب ك  ا بالمدرسة الق  تابعون تعليمً ذين ي  لاميذ الَّ التَّ 
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بمدرسة آيت مولود  تَّابيا و نظاميًاإحصاء التلاميذ الذين يتابعون تعليما ك   (18) :الجدول رقم
 سعيد:

السنوات 
 الأفواج

السنة  التحضيري
 الأولى

السنة 
 الثانية 

السنة 
 الثالثة

السنة 
 الرابعة 

السنة 
 الخامسة

 المجموع

 43 9 6 8 11 9 0 الفوج)أ(

 30 6 4 5 8 7 0 الفوج)ب(

 73 15 10 13 19 16 0 المجموع

راسة ذين ست جرى عليهم الد  لاميذ الَّ نة التَّ الهدف من هذا الجدول هو استخراج عي   
 عليميةالميدانية لمعرفة مدى بلوغ الأهداف المسطَّرة في المناهج التَّ 

 35ل ور الأوَّ تابعون تعليما ك تَّابيا قد بلغ في الطَّ ومن خلاله نلاحظ أنَّ عدد التلاميذ الذين ي  
 تلميذًا. 15ور الثالث فقد بلغ عددهم تلميذ )ة( أما في الطَّ  23ور الثاني تلميذ )ة( وفي الطَّ 

ث   ما تلميذ )ة( أي   73ا هو: يً اب  تَّ لاميذ الذين ي تابعون تعليما ك  العدد الإجمالي للتَّ  فإنَّ  ومنه ل يم 
 سة.من إجمالي تلاميذ المؤسَّ  15.80%

 إحصاء تلاميذ مدرسة شيخي سعد (19) :الجدول رقم

الأفواج 
 الفئات

قسم 
 التحضيري

أولى 
 ابتدائي

ثانية 
 ابتدائي

ثالثة 
 بتدائيا

رابعة 
 ابتدائي

خامسة 
 ابتدائي

 المجموع

 162 30 24 29 31 35 13 لكور

 154 26 27 28 27 32 14 إناث

 316 56 51 57 58 67 27 المجموع

 المصدر مدير مدرسة شيخي سعد 
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الهدف من هذا الجدول إحصاء عدد تلاميذ المدرسة ومعرفة عدد التلاميذ الذين يتابعون 
(  أفواج 10ا حسب كل فوج تربوي لأن المدرسة المذكورة تشمل )نظاميً ا ا وتعليمً تعليما ك تَّابيً 

 :يتربوية في كل قسم فوجين كما ي ظهره الجدول الآ
 ا نظاميًّا ا وتعليمً تَّابيً لاميذ الذين يتابعون تعليما ك  إحصاء التَّ  (20) :الجدول رقم 

السنوات 
 الأفواج

قسم 
 التحضيري

السنة 
 الأولى

السنة 
 الثانية

السنة 
 الثالثة

السنة 
 الرابعة

السنة 
 الخامسة

 المجموع

 43 11 10 9 5 8 0 الفوج أ
 35 8 6 8 7 6 0 الفوج ب
 78 19 16 17 12 14 0 المجموع

راسة طبَّق  عليهم الد  ذين ست  لاميذ الَّ الهدف من هذا الجدول هو إحصاء عينة التَّ  
بوي الجزائري تي حثَّ عليها المنهاج الترَّ الَّ ق أو إخفاق الكفاءات الميدانية لمعرفة مدى تحق  

تابعون ذين ي  لاميذ الَّ تلميذ )ة( ومجموع التَّ  26ور الأول قد بلغ عدد تلاميذ الطَّ  ونلاحظ أنَّ 
من إجمالي تلاميذ  %24.68)ة( أي ما يمثل:  تلميذ 78سة هو: ا بهذه المؤسَّ تعلما ك تَّابيً 

 سة.المؤسَّ 
  

 إحصاء تلاميذ مدرسة عبد الحميد بن باديس. (21) :الجدول رقم

السنوات 
 الفئات

قسم 
 يالتحضير 

أولى 
 ابتدائي

ثانية 
 ابتدائي

ثالثة 
 ابتدائي

الرابعة 
 ابتدائي

الخامسة 
 ابتدائي

مجموع 
 التلاميذ

 150 25 26 31 29 28 11 لكور
 156 31 25 31 28 27 14 إناث
 306 56 51 62 57 55 25 المجموع

 مدير مدرسة عبد الحميد بن باديسالمصدر:   
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لاميذ إحصاء التَّ  سة ومنه يتم  الهدف من هذا الجدول هو إحصاء كل تلاميذ المؤسَّ  
ا بعد خروجهم من المدرسة وهذا حسب كل فوج  ابيً تَّ ا وتعليما ك  ا نظاميً تابعون تعليمً ذين ي  الَّ 

 الي:ظهره الجدول التَّ ي  كما 

درسة عبد الحميد بن ل مرآنية حسب الأفواج إحصاء تلاميذ المدرسة الق   (22) :الجدول رقم
 باديس

السنوات 
 الأفواج

قسم 
 التحضيري

أولى 
 ابتدائي

ثانية 
 ابتدائي

ثالثة 
 ابتدائي

رابعة 
 ابتدائي

خامسة 
 ابتدائي

مجموع 
 التلاميذ

 41 20 10 9 0 2 0 1ف

 47 21 12 12 0 2 0 2ف

 88 41 22 21 0 4 0 المجموع

راسة ق عليهم الد  ذين ست طبَّ لاميذ الَّ نة التَّ الهدف من هذا الجدول هو إحصاء عي   
بوي الجزائري تي حثَّ المنهاج الترَّ واصلية الَّ ق أو إخفاق الكفاءات التَّ الميدانية لمعرفة مدى تحق  
 04ل قد بلغ ور الأوَّ ومن خلال الجدول نجد أن تلاميذ الطَّ  الابتدائيةعلى تحقيقها في المدرسة 

ما  تلميذ )ة( أي   41الث فقد بلغ ور الثَّ تلميذ )ة( أما في الطَّ  35اني ور الثَّ تلاميذ وفي الطَّ 
 سة.جمالي تلاميذ المؤسَّ من إ %28.75ل: ث  يم  
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 تلاميذ بلدية سي عبد الغني.ل الإجمالي عددال (23) :الجدول رقم

الأفواج 
 الفئات

قسم 
 التحضيري

أولى 
 ابتدائي

ثانية 
 ابتدائي

ثالثة 
 ابتدائي

رابعة 
 ابتدائي

خامسة 
 ابتدائي

 المجموع

 577 84 112 106 129 110 36 لكور

 507 80 94 105 97 90 41 إناث

 1084 164 206 211 226 200 77 المجموع

الهدف من هذا الجدول هو إحصاء كل تلاميذ المدارس الثلاثة التَّابعين لبلدية سي عبد الغني 
 ر.و  راسة الميدانية حسب كل ط  نة المقصودة بالد  إحصاء العي  ومنه 

 :راسة حسب الأطواربالد   ينلاميذ المقصودنة التَّ عي   (24 :)الجدول رقم
 مجموع التلاميذ الطور الثالث الطور الثاني الطور الأول الأطوار المدارس

مدرسة آيت مولود 
 سعيد

35 23 15 73 

 78 19 33 26 مدرسة شيخي سعد
 88 41 43 4 مدرسة ع ب باديس

 239 75 99 65 المجموع

ا ا نظاميً ا ك تَّابيا وتعليمً ذين ي تابعون تعليمً لاميذ الَّ صاء كل التَّ حالهدف من هذا الجدول هو إ
ببلدية سي عبد الغني وهذا حسب كل طور ومن خلال الجدول ن لاحظ أن عدد تلاميذ 

ور ا في الطَّ تلميذ )ة( أمَّ  (99 )انيور الثَّ تلميذ )ة( وعدد تلاميذ الطَّ  (65)ل قد بلغ ور الأوَّ الطَّ 
إلى أنَّ عدد كل  ص  لاثة ومنه نخل  عين على المدارس الثَّ وزَّ تلميذ )ة( م  ( 75)الث فقد بلغ الثَّ 

سات من إجمالي تلاميذ المؤسَّ  %22.04ما يمثل:  تلميذًا أي   (239)هو:  يب  ات  ت  تلاميذ الك  
 بلدية سي عبد الغني.لة التَّابعة الثلاث
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 لاميذ بالبلديةظهر عدد التَّ بيانية ت  العمدة الأ( 7شكل )

رهم فريق إداري ؤط  تلميذ )ة( ي   (239)راسة لاميذ موضع الد   للتَّ لير العدد الإجماي قدَّ  
وزَّعين على فرنسية م  لغة (6و)م لغة عربية عل  م   30و  ب  دير نائ  م   ل  ك  دراء ل  ن من ثلاثة م  يتكوَّ 

 حه الأعمدة البيانية.ض  و  ساوي كما ت   ثلاثة مدارس بالتَّ 
  تفسير وتحليل نتائج أفراد عي نة الطَّور الأوَّل:-2-1

 .(01ي وض ح إجابات أفراد عي نة الطَّور الأوَّل بخصوص العبارة رقم ) (25الجدول رقم: )

 ينطق أصوات الحروف صحيحة: - 
 النسبة المئوية التكرارات 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

   100.00 0 0 35 35 مدرسة آيت مولود السعيد

   100.00 0 0 26 26 مدرسة شيخي سعد

   100.00 0 0 4 4 مدرسة عبد الحميد بن باديس

   100.00 0 0 65 65 المجموع        
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نَّ النَّتائج الظَّاهرة في الجدول ت بين  لنا أنَّ تلاميذ المدرسة الق رآنية قد اكتسبوا هذه الكفاءة إ
والسَّبب في لل  يعود إلى التَّلقين والت كرار المتواصل يومياً والممارسة في اكتشاف  %100بنسبة 

الحرف بنفسه لقد اعتبر ابن خلدون طريقة التَّلقين آلية وطريقة م ناسبة في التَّعليم وبخاصة في 
بإمكانه حفظ  المراحل الأ ولى من تعل م الط فل لأَّنها تتناسب والمواد المدروسة في هذه الس ن، و 

ك لَّ ما ي لقى عليه. ولهذا نجد شيوخ الكتاتيب يحرصون على تلقين المتعل مين أصوات الحروف 
تيب الألف بائي  بتكرار الحرف عدة مرات مع مراعاة مُرج كل حرف م ل تزمين في لل  الترَّ

ف ض، ولل  المعروف في الل غة العربية ورفع الصَّوت في مواطن الرَّفع وخفضه في مواطن ال
حسب مقتضى الحال. االت كرار هو شرط من شروط التَّعل م وحتىَّ ت  ت م هذه العمليَّة لاب دَّ من 

 6توف ر هذا الشَّرط الَّذي لا يم كن الاستغناء عنها
 .(02يوضح إجابات أفراد عينه الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (26الجدول رقم: )

 م كتسب  لمهاري   الاستماع والفهم. 

  
 النسبة المئوية التكرارات           

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاكيت

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

مكتسب  مكتسب غير
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

  14.29 85.71 0 5 30 35 مدرسة آيت مولود السعيد 
 3.85 7.69 92.31 1 2 24 26 مدرسة شيخي سعد 
   100.00 0 0 4 4 مدرسة عبد الحميد بن باديس 

 1.54 10.77 89.23 1 7 58 65 المجموع         

ت بين  النتائج المسجَّل ة في هذا الجدول أنَّ أغلبية تلاميذ الكتاتيب قد اكتسبوا مهاري  الاستماع 
تسب   ن هم وهذا ما أكَّده م عل مو المدارس الثلاثة من أنَّ تلميذ الكتاتيب م ك  والف هم في حدود س 

أو م ديراً أو زميلًا أو عاملًا  تماماً كفاءة الإصغاء الجي د لمن يتحدَّث إليه سواء كان م عل ماً 
بوية وبالتَّالي هو إنسان م ستمع  جي د، وكل م ستمع جي د هو بالضَّرورة قارئ  جي د  بالمؤسَّسة الترَّ

من المعلمين أن هذه الكفاءة مكتسبة تماماً أي ما  %80وم تحد ث  جي د، ويرى أكثر من 
                                                           

م  2005، 1مصر،ط جامعة عين شمس،، البنات كلية  ،المختلفةالتَّعل م ومراحل الن مو  سوزان محمد المهدي، -6
 15صفحة:
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مكتسب ج زئياً، ومن خلال الجدول نلاحظ أنَّ  %10.77أي  ما ي قابلها  %89.23ي عادل 
وعند اتصالنا بالمعل م واستفسارنا عن  %1.54حالة واحدة غير مكتسبة جزئياً أي ما يعادل 

هذه الحالة قال بصنَّ الت لميذ ي عاني من مشاكل صحية ونفسية سببه انفصال بين الأم والأب. 
الحرفية( وهي طريقة يتعلم فيها المبتدئ حروف يعتمد شيوخ الكتاتيب على الطريقة الأبجدية )

ثاء(،ثم يتدرب بعد لل  -تاء -باء-الهجاء بصسمائها وصورها بالترتيب الذي هي عليه )ألف
فإلا استوعب لل  قام بضم  على نطقها مفتوحة ومضمومة ومكسورة ومشددة قراءة وكتابة،

اأبا والألف إلى الميم لتكوين فالألف تضم إلى الباء لتكوين  حرفين منفصلين ليؤلف كلمة،
 .7اأم اوهكذا إلى أن يتمكن من تصليف كلمات وجمل

وسميت بالهجائية لأنها تعتمد على المفهوم البسيط للقراءة، وهو التعرف على الحروف والنطق 
،وقد شاعت في القرن التاسع عشر في العالم العربي وارتبطت بالموروث من عصور التخلف 8بها

 9عدة مزايا وعيوب أههاوالجهل، ولها 
 المزايا-أ
 سهلة على المعل م وت  ت م بالتَّدريج.-
 ت عتبر طريقة م ثلى ومصلوفة من طرف الكثير.-
تمكن الت لميذ من السَّيطرة على الحروف الهجائية في ترتيبها وهذا لجعلهم قادرين على التَّعامل -

 مع المعجمات الل غوية.
 ت م ستقلَّة.التَّمك ن من تركيب كلما-
 ت ساعد الط فل على عملية التَّهج ي.-
 تتدرَّج بالمتعل م تدر جًا ميسورا من الحروف إلى الكلمات ثم الجمل.-
 العيوب-ب

                                                           

(، 3أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة للطباعة والنشر، )ط قاسم عاشور،راتب  -
68م، ص2014 7  

73القراءة الحديثة، ص تاستراتيجيافهد خليل زايد،  - 8  
.75المرجع نفسه، - 9  
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الف الطَّريقة الطَّبيعية لتعل م التلاميذ كونها تبدأ من الج ز ئيات إلى الك ل يات، ومن المجهول  - تُ 
 الط فل يبدأ من الك لَّيات ثم ينتقل إلى الج ز ئيات.إلى المعلوم بينما واقع 

قد تكون وسيلة سهلة على المعل م لأنَّ عدد الحروف محدود ورسمها بسيط وأصواتها ث لاثية إلى -
 حد  ما لكنَّها ليست سهلة بالن سبة للتلميذ كونها لا ت رضى حاجياته ورغباته.

ثل   صعوبة كبيرة بالنسبة للتَّلاميذ من خلال اللط بين إنَّ تعلم هذه الحروف الصمَّاء يم 
بعضها ونسيان بعضها الآخر، وقد تكون النتيجة ف قدان الشغف بالقراءة وكراهية المدرسة 

 10وهجر التَّعليم ك ل ه ا
 .(03يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (27الجدول رقم: )

 ة شكلاً والمختلفة لفظاً.يميز بين الحروف المتشابه 
 النسبة المئوية                التكرارات                 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 8.57 40.00 51.43 3       14       18       35      مدرسة آيت مولود السعيد
 11.54 26.92 61.54 3       7        16       26      مدرسة شيخي سعد

   100.00 0       0        4        4       مدرسة عبد الحميد بن باديس
 9.23 32.31 58.46 6       21       38           65     المجموع     

تلميذا )ة( من  65إنَّ النتائج الموجودة بين أيدينا تبين لنا أن الأغلبية من أفراد العينة المقدَّرة ب    
أطفال الكتاتيب قد اكتسبوا هذه الكفاءة والمتمث لة في التَّمييز بين الحروف المتشابهة شكلاً 

أنَّ الكفاءة مكتسبة  %32.31وفي المقابل نجد أن  %58.46والمختلفة لفظاً وهو ما يعادل 
يراها غير مكتسبة. إنَّ الطَّريقة المعتمدة في الكتاتيب في ترسيخ هذه الكفاءة  %9.23جزئياً و 

والمتمث لة في رسم الحروف على ظهر اللَّوحة وم طالبة المتعل م العودة إليها ك لَّما دعت الحاجة إلى 
م أيَّ شيء ا...كان من هذه الجوارح لل . ولهذا يرى الجاحظ أن الممارسة هي أساس تعل  

التي تعول عليها الممارسة نجد اللسان وإنَّ م ن  م ن ع  هذه الممارسة يؤدي إلى صعوبة في الكلام، 
والإنسان إلا مل  الل غة، وانقطع عن ممارستها لمدَّة م عيَّنة فتن حب س عنه الملكة الل غوية، وهذا ما 

                                                           

.88و 87المرجع نفسه،ص: - 10  
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تابي صعوبة النطق بمخارج الحروف إلى عدم استعمال اويرجع الع 11حدث له في واقعها.
اللسان وتدريبه على الممارسة فإلا حبس اللسان عن الاستعمال، اشتدت عليه مُارج 

ينتج مما سبق أن شيوخ الكتاتيب ي ط ب قون ما أوصى به علماؤنا القدامى الذين 12الحروفا.
 غة والحفاظ عليها.ركَّزوا على أهية ممارسة الكلام في اكتساب ملكة الل  

 (.04يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (28الجدول رقم: )
 يدرك حدود الكلمات والجمل. 

 النسبة المئوية التكرارات 
عدد تلاميذ  الفئات

 الكتاتيب
مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 2.86 5.71 91.43 1          2        32       35          مدرسة آيت مولود السعيد 
  7.69 92.31 0       2        24       26          مدرسة شيخي سعد  
   100.00 0       0        4        4           مدرسة عبد الحميد بن باديس  

 1.54 6.15 92.31 1       4        60       65          المجموع        

( 04تشير النتائج الموضَّحة في الجدول الَّذي يحمل نتائج أفراد العيّ ن ة بخصوص العبارة رقم )
ت ات يب لحدود الكلمات والج مل، بصن  مكتسب  %92.31والَّتي تُتبر مدى إدراك أطفال الك 

غير م كتسب، وهي حالة %1.54م كتسب ج زئيًا في حين أنَّ 6.5%تماماً لهذه الكفاءة وأنَّ 
واحدة وسببها هو ضعف البصر عند التلميذ )ع.ب( وقد تَّ استدعاء والده من طرف المعل م 

 من أجل اقتناء نظارة طب ية.
 
 
 
 

                                                           
م، 1997.بيروت:3محمد أحمد الدالي، ط اللغة والأدب، تح:محمد بن يزيد بن عبد الأكبر المبرد، الكامل في - 11

  .764، ص2مؤسسة الرسالةج
 .764المرجع نفسه،ص: - 12
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 (.05يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (29الجدول رقم: )
 والكلمات بسهولة. ينطق الحروف 
 النسبة المئوية                    التكرارات                     

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب  مكتسب تماما
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 8.57 40.00 51.43 3 14 18 35 مدرسة آيت مولود السعيد
 3.85 11.54 84.62 1 3 22 26 مدرسة شيخي سعد 
   100.00 0 0 4 4 مدرسة عبد الحميد بن باديس 

 6.15 26.15 67.69 4 17 44 65 المجموع        

إلا أردنا أن نستنطق النتائج الموجودة في الجدول أعلاه بخصوص العبارة هل   
ينطق تلميذ المدرسة القرآنية الحروف والكلمات بسهولة ؟ نجد أنَّ ج لَّ المعلمين متفقين أن 

مكتسب تماماً و  %67.69تلاميذ الك تَّاب مكتسبين لهذه الكفاءة أي  ما ي عادل نسبة 
مكتسب جزئيا وهذا يدل على أنَّ حفظ الق رآن الكريم ي ساهم بقدر كبير في استقامة  26.15

الل سان وتدريب التَّلاميذ على الن طق السَّليم لمخارج حروف الل غة العربية. لل  أنَّ م عل م الق رآن 
يعاب الطفل لمحتوى ي راعي في الجانب الصَّوي آلية الت كرار والتَّقليد في ن طق الحروف  بهدف است

المادَّة التَّعليمية وترسيخها، وتثبيتها في لهنه حيث يرسم له الحروف على اللَّوحة كاملة دون 
ثل لدلالتها بصورة ت عبر  عنها من محيط الت لميذ.  تشكيلها ثم ت نطق، بعدها ويم 

وي قل دون ما كما يستعمل ش يوخ الكتاتيب طريقة المحاكاة والتَّقليد، فالأطفال يحاكون  
يسمعونه من الكبار، ولهذا ت عد  المحاكاة أهم الأساليب في عملية اكتساب الل غة، وعليه فم عل م 
الل غة مطالب  بالتَّحر ر من عدم ن طق الحروف ن طقا صحيحا، وإخراجها من غير مُارجها 

ي ة  الق رآن الصَّحيحة، فصي  عيب في الن طق ي ؤد ي إلى إحداث عي ب في التَّلق ي ونظراً ل ق د س 
الكريم نجد شيوخ الكتاتيب ي ول ون اهتماماً بالغاً لاكتساب هذه الكفاءة فانعكس لل  على 

 Neal)م تعل ميهم وأصبحوا يمتلكون طلاقةً اكتسابيه. وهذا ما أكده )ميلر وجون دولارد()

Elgar Miller et John Dollard 

لاجتماعي( قد درسا نوعا من المحاكاة ي سمَّى بالس لوك التابع في كتابهما )نظرية التَّعل م ا
المتماثل، وقالا بصنَّ الأطفال يمكن تدريبهم على سلوك ما وتقليده، ولل  انتقائيا على نّولج 
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ما وي ؤك دان أنه في حياة كل الأطفال، تعمل المحاكاة كوسيلة لأنواع كثيرة من التَّعلم وأقرَّا بصنَّ 
يكتسب من خلال المحاكاة استجابات غير موجودة في رصيده الس لوكي  أيّ شخص قد

 . 13الل غويا
 (.06يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (30الجدول رقم: )

 يقرأ ن صوصاً قصيرة مسترسلة م ناسبة لسنه. 
 
 

 النسبة المئوية التكرارات

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

مكتسب  غير مكتسب
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

 غير مكتسب

 5.71 40.00 54.29 2 14 19 35 مدرسة آيت مولود السعيد
 3.85 11.54 84.62 1 3 22 26 مدرسة شيخي سعد

   100.00 0 0 4 4 مدرسة عبد الحميد بن باديس
 4.62 26.15 69.23 3 17 45 65 المجموع       

( والمتمثلة في قدرة تلاميذ 06النَّتائج المسجلة في الجدول بخصوص العبارة رقم )ت ظهر  
المدرسة القرآنية على قراءة الن ص وص القصيرة قراءة مسترسلة م ناسبة لسن ه. حيث أظهرت 

مكتسبين ج زئيا و  %26.15مقابل  %69.23التحاليل أنَّ نسبة المكتسبين تماماً قد بلغ 
غير م كتسبين ومن خلال هذه النَّتائج نستطيع القول أنَّ الكتاتيب قد حقَّقت  4.62%

بوي الجزائري إلى تحقيقه، كما هيَّصت المدرسة الق رآنية  الكفاءة بامتياز وهذا ما يسعى المنهاج الترَّ
يه الق درة على المحاكاة في استخدام لغته الفصيحة،  والتَّعبير الط فل لمحيط المدرسة وتو لَّدت ل د 

 عن أغراضه وحاجاته.
 
 
 
 

                                                           
م 1990مود هنا، د.ط، الكويت:علي حسين حجاج وعطية مح نقلا عن: شاكر عبد الحميد، نظريات التعليم، تر:-13
 139ص: 2ج
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 (.07يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (31الجدول رقم: )
 يحفظ الس و ر  الق رآنية المقرَّرة ويستظهرها عند الحاجة. 
  

 النسبة المئوية التكرارات
عدد تلاميذ   الفئات        

 الكتاتيب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 
 جزئيا

مكتسب  غير مكتسب
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

   100.00 0 0 35 35 مدرسة آيت مولود السعيد
   100.00 0 0 26 26 مدرسة شيخي سعد

   100.00 0 0 4 4 مدرسة عبد الحميد بن باديس
   100.00 0 0 65 65 المجموع         

  
( والمتمثلة في مقدرة تلاميذ المدرسة القرآنية 07ت بين  نتائج هذا الجدول بخصوص العبارة رقم )

قد  %100على حفظ السور القرآنية المقرَّرة واستظهارها عند الحاجة أنَّ كل أفراد العي نة بنسبة 
اكتسبوا هذه الكفاءة بامتياز، والسَّبب الرئيسي في إقبال التَّلاميذ على حفظ الق رآن الكريم 

 تحث  أبنائها على حفظ كلام اله  والعمل به زيادة على الطَّريقة نابع من الأ سر الجزائرية الَّتي
المتَّبعة من طرف شيوخ الكتاتيب في التَّلقين المستمر والت كرار الأسبوعي ل م ا ت َّ استيعابه من 
طرف المتعل م. لكر ابن خلدون في المقدمة مجموعة من الملكات الرئيسية مثل: ملكة الحفظ، 

ملكة الذَّوق الَّتي تصقل بالل غة والبيان والبلاغة والنَّحو وعلوم الآداب حفظا ملكة الفهم، 
وفهما اوصار الق رآن أصل التعليم الذي ينبني عليه ما يحصل بعده من الملكات. وسبب 
لل : أنَّ تعليم الص غر أشد  ر سوخا وهو أصل لما بعده، لأنَّ السَّابق الأول للقلوب كالأساس 

 14للملكاتا
 
 
 

                                                           
 .556ابن خلدون، المقدمة ، ص: - 14
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 (.08يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (32الجدول رقم: )

 يم س  القلم بطريقة صحيحة. 

 النسبة المئوية                    التكرارات                     

عدد تلاميذ  الفئات          
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

 غير مكتسب

  14.29 85.71 0 5 30 35 مدرسة آيت مولود السعيد

  7.69 92.31 0 2 24 26 مدرسة شيخي سعد

   100.00 0 0 4 4 مدرسة عبد الحميد بن باديس

  10.77 89.23 0 7 58 65 المجموع          

( والمتمث لة في ملمح دخول تلاميذ 08ت ظ هر نتائج هذا الجدول بخصوص العبارة رقم ) 
المدارس القرآنية إلى المدرسة النظامية والمتمثلة في مقدرة التلميذ على مس  القلم بطريقة 
صحيحة حيث بيَّنت نتائج الاستبيان أن جل التلاميذ م كتسبين لهذه الكفاءة بنسبة مئوية 

بب في لل  هو ممارسة مكتسب جزئيا والس 10.77مكتسب تماماً و  89.23ق د رت ب: 
المتعل مين للكتابة على اللَّوح والأخذ بصيديهم من طرف الشَّيخ وحث هم على الكتابة من اليمين 

 إلى اليسار.
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 (.09يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (33الجدول رقم )
 يكتب الحروف م نفردة.

 النسبة المئوية التكرارات                    

عدد تلاميذ  الفئات          
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

  11.43 88.57 0 4 31 35 مدرسة آيت مولود السعيد

  7.69 92.31 0 2 24 26 مدرسة شيخي سعد

   100.00 0 0 4 4 مدرسة عبد الحميد بن باديس

  9.23 90.77 0 6 5 65 المجموع          

ي وض ح لنا هذا الجدول مدى استجابة تلاميذ المدرسة الق رآنية بخص وص العبارة رقم  
( المتمث لة في م ق درة م تعل م الكتاتيب على رسم الحروف م نفردة دون م ساعدة المعل م حيث 09)

أ مَّا عينة مكتسب ج ز ئ يًا فقد  %90.77أظهرت التَّحاليل أنَّ نسبة المكتسبين تماماً قد بلغت 
كرار الَّتي والسَّبب يرجع في اكتساب هذه الكفاءة إلى الممارسة والد ربة والت   % 9.23بلغت 

ي طب قها مشايخ الكتاتيب في الحث  على تجويد الط ورسم الحروف بطريقة صحيحة ومقروءة. 
ولقد جعل ابن خلدون الطَّ من أشرف الص ناعات فهو ثاني ر تبة عن الدَّلالة الل غويَّة، إل 

يَّز بها عن الحيوان. وأيضًا فهي ت ط لع على ما في الضَّمائر الكتابة من خواص الإنسان الَّتي يم 
وتتصدَّى بها الأغراض إلى البلاد البعيدة فت قضى الحاجات ...وي طَّلع بها على العلوم والمعارف 
وص ح ف الأوَّلين، وما كتبوه في ع لومهم وأخبارهم فهي شريفة  بجميع هذه الوجوه والمنافع. 

ا يكون با       15لتَّعليماوخ روجها في الإنسان من الق وَّة إلى الفعل إنَّّ
 
 
 

                                                           
                                                                                                                        397، ص:  د مةابن خلدون، المق - 15
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 (.10يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (34الجدول رقم:)
 يكتب الحروف م تصلة في كلمات. 

  
 النسبة المئوية التكرارات

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

  11.43 88.57 0 4 31 35 آيت مولود السعيدمدرسة 
  7.69 92.31 0 2 24 26 مدرسة شيخي سعد

   100.00 0 0 4 4 مدرسة عبد الحميد بن باديس
  9.23 90.77 0 6 59 65 المجموع        

ي بين  لنا هذا الجدول مدى تحق ق الكفاءة المتمثلة في: يكتب تلميذ المدرسة الق رآنية الحروف 
م تَّصلة في كلمات حيث أظهرت التَّحاليل الَّتي أدلى بها م علمو الطَّور الأول أن نسبة 

ة عن م كتسب تماما ويقابلها  90.77%  مكتسب جزئيا وهي بهذا تتوافق تماماً  %9.23المعبر 
مع العبارة السابقة يكتب الحروف م ن فردة وهذا يدل  على أنَّ المدرسة الق رآنية لها دور  ف  عَّال في 
تعليم التَّلاميذ نشاطي الط والإملاء ويعود الفضل في اكتساب هذه المهارة إلى الممارسة 

حول مرحلة ( (A.Noam Chomskyوالت كرار والمحاكاة. وهذا ما لفت انتباه نعوم تشو مسكي 
التقليد والمحاكاة عند الطفل من حيث الد قة القائمة لتقليده لمن حوله في تجاوزه دقة التفاصيل 
الصَّوتية كونه يسمع من غير وعي تل  التفاصيل التي تصبح عنده معرفة ل غوية. وفي مرحلة 

لمنفردات، وكذا الجمل م تقد مة من الأداء يتطور إنتاجه للأصوات لينتقل بعدها لتعل م الألفاظ وا
والتراكيب، ثم ي درك العلاقات بينها وبين الص فات الدَّلالية للجملا

16
. 

 

 

 

                                                           

م، دار توبقال، 1990. الدار البيضاء:1، اللغة ومشكلات المعرفة، تر: حمزة بن قبلان المزيني، طيتشو مسكنعوم  16-
 .45ص
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 (.11يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (35الجدول رقم: )
قق المقروئية.   يميز بين الحروف ويرسمها بشكل يح 

 المئوية النسبة التكرارات                    

تلاميذ  عدد الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

 غير
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

 غير
 مكتسب

  8.57 91.43 00 03 32 35 مدرسة آيت مولود السعيد

  7.69 42.31 00 02 24 26 مدرسة شيخي سعد

  // 100 00 00 04 04 مدرسة عبد الحميد بن باديس

  7.69 92.31 00 05 60 65 المجموع         

( 11ي ظ هر لنا هذا الجدول مدى تحقق الكفاءة المستهدفة بخصوص العبارة رقم )  
 %92.31والمتمثلة في مقدرة تلاميذ المدرسة القرآنية على التَّمييز بين الحروف ورسمها قد بلغت 

وبهذا تكون المدرسة القرآنية قد حققت هذه  %7.69أما نسبة مكتسب ج زئيا فقد بلغت 
الكفاءة التي ح ر ص  المنهاج الجزائري إلى الوصول إليه في المرحلة التامية بالنسبة للطّور الأَّول 

 )الأولى ابتدائي والثانية ابتدائي(.
 (.12يوضح إجابات أفراد عينة الطور الأول بخصوص العبارة رقم ) (36الجدول رقم: )

 ى السطر ويحترم أوضاع الحروف واتجاهاتها.يكتب عل 
 النسبة المئوية   التكرارات 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

 مكتسب

 تماما 
مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 مكتسب

 تماما 
 مكتسب 

 جزئيا
غير 
 مكتسب

  5.71 94.29 0 2 33 35 مدرسة آيت مولود السعيد
  3.85 96.15 0 1 25 26 مدرسة شيخي سعد

   100.00 0 0 4 4 مدرسة عبد الحميد بن باديس
  4.62 95.38 0 3 62 65 المجموع       
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ي بين  لنا هذا الجدول مدى تحقق الكفاءة المستهدفة بخصوص العبارة يكتب على  
السطر ويحترم أوضاع الحروف واتجاهاتها من طرف التلاميذ الَّذين ي تابعوا تعليما ك تَّابيا ومن 
خلال قراءتنا لمعطيات الاستبيان نجد أن تلاميذ المؤسَّسات الثلاث قد حقَّقوا هذه الكفاءة 

مكتسب جزئياً وهذا غاية ما يسعى إليه المنهاج  %4.62مكتسب تماماً و  %95.38بنسبة 
بوي الجزائري بالنسبة للطَّور الأوَّل.  الترَّ

 تفسير وتحليل نتائج عي نة الطَّور الثَّاني: -2-2

 .(13يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثاني بخصوص العبارة رقم ) (37الجدول رقم: )

 ي عبّر مشافهة بلغة سليمة في مُتلف الوضعيات التواصلية. 
 النسبة المئوية التكرارات 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 4.35 17.39 78.26 1       4         18       23 مدرسة آيت مولود السعيد

 3.03 30.30 66.67 1       10        22       33    شيخي سعدمدرسة 

 4.65 20.93 74.42 2         9         32       43 مدرسة عبد الحميد بن باديس

 4.04 23.23 72.73 4       23        72       99 المجموع          

( الَّذين ي تابعون 4+س3الثَّاني )س يهدف الجدول أعلاه إلى معرفة مدى تحك م تلاميذ الطَّور
تعليما ك تَّاب يًا وتعليمًا نظاميًا في تحقيق الكفاءة المع برَّ عنها ب     : ي  ع ب  ر  م شافهةً ويكتب بل غة 

:  سليمة ومقر وءة، ويبدو واضحًا من خلال النَّتائج أنَّ أغلبية التَّلاميذ ي  ت قنون هذه الكفاءة: أي 
تلميذا من أصل  23م كتسب تماماً و  %72.73ما يعادل  ( وهو99) ( تلميذ من أصل72)
( 99تلاميذ من أصل ) 4أمَّا الق لَّة القليلة وهي  %23.23ما يعادل  ( م كتسب ج زئيا وهو99)

ا المعلمون أنه بإمكان تدارك هؤلاء التَّلاميذ في  %4.04أي ما يعادل  غير م كتسبين وقد أكَّدَّ
 م على الأقل بعي نة م كتسب ج زئيا في نهاية المرحلة الابتدائية.حصة المعالجة وإلحاقه
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 (14يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثاني بخصوص العبارة رقم ) (38الجدول رقم: )
 يتحكَّم في طرائق القراءة ويعرف أنواع الن صوص المقروءة. - 
 النسبة المئوية التكرارات 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مدرسة آيت مولود 
 4.35 17.39 78.26 1 04 18 23 السعيد

 6.06 27.27 66.67 2 9 22 33 مدرسة شيخي سعد
مدرسة عبد الحميد بن 

 11.63 25.58 62.79 5 11 27 43 باديس

 8.08 24.24 67.68 8 24 67 99 المجموع

الهدف من هذا الجدول هو معرفة مدى اكتساب تلاميذ المدرسة القرآنية لكفاءة التحكم في 
طرائق القراءة ومعرفة إلا كان المتعلم قادراً على اكتشاف أنّاط النصوص المقروءة، ومن خلال 

اني ( تلميذ من الطور الث99( من بين) 67استنطاقنا للنتائج المبيَّنة في الجدول أعلاه نجد أن )
يستطيعون التَّحكم في طرائق الق راءة ومعرفة أنواع النصوص المقروءة، أي ما يمثل نسبة 

غير مكتسب. وهي ن سبة  %8.08م كتسب ج زئيا و  %24.24م كتسب تماما و  67.68%
ضئيلة يم كن استدراكها في حصص الدَّعم والمعالجة الأ سبوعيَّة. إنَّ الممارسة والت كرار المعمول 

في المدارس الق رآنية أكسب التَّلاميذ س هولة النَّطق بمخارج الحروف وهذا ما أكَّده ابن  بهما
خلدون من أ نَّ عملية التَّعليم النَّاجح حسبه ت ت م  بممارسة الفعل والت كرار لمرَّات عديدة، فصرح 

ا تحصل هذه الملكة بصهية التكرار واعتياد كلامة العرب لاكتساب الملكة اللسانية بقوله :او انّ
كما يكون التعليم في نظره بالتكرار و التدرج   17بالممارسة والاعتياد والتكرر لكلام العربا.

حتى يتسنى ايصال المعلومة للمتعلم على أحسن وجه، وإفهامه إياها، وعلى المعلم المسؤول أن 
يكرر المادة العلمية لعدة مرات حتى تترسخ ويقول : ا إعلم أن تلقين العلوم للمتعلمين إنّا 

 .  18..."وقليلا قليلا يكون مفيدا إلا كان على التدريج شيئا فشيئا

                                                           
 616: المقدمة، ص:  ابن خلدون -17

 . 583المصدر نفسه: ص:   - 18
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وبهذا نستطيع القول أنَّ التَّعليم الك تَّابي ي ساهم بقدرٍ كبير في اكتساب الل غة العربية  
 وفهم ألف اظها وتحبيبها لدى الأطفال.

(                15يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثاني بخصوص العبارة رقم ) (39) الجدول رقم:
 الوقف أثناء القراءة )قراءة م عبرة(.يحترم علامات  -

  المئوية النسبة    التكرارات 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 4.35 4.35 91.30 01 01 21 23 مدرسة آيت مولود السعيد

 مدرسة شيخي سعد
33 26 03 04 78.79 9.09 12.1

2 

 2.33 2.33 95.35 01 01 41 43 مدرسة عبد الحميد بن باديس

 6.06 5.05 88.89 6 05 88 99 المجموع         

(يحترمون علامات الوقف  99تلميذاً من أصل ) 88توضح نتائج الجدول أعلاه أن  
مكتسب ج زئيا وتبقى  %5.05مكتسب تماما لهذه الكفاءة و  %88.89أثناء القراءة بمعنى أن 
( تلميذاً غير مكتسب لهذه الكفاءة والسبب في 99( تلاميذ من أصل )6قلة قليلة جداً،) 

 لل  على حد قول المعلمين هو التسرع في القراءة من طرف المتعلمين.
وبهذا نستطيع القول أن تلاميذ المدرسة القرآنية قد حقَّقوا هذه الكفاءة بنسبة تفوق  

ما يصبوا إليه المنهاج التربوي الجزائري. إنَّ السَّبب الرَّئيسي في اتقان هذه وهو عين  90%
 صحف الشَّريف في البيت وفي 

الكفاءة هو الت لاوة المستمرَّة للق ر آن الكريم من اللَّوح أو من الم
 المدرسة دون انقطاع.

(               16ة رقم )يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثاني بخصوص العبار  (40الجدول رقم: )
 ي علق شفهيا وبطلاقة عن أي صورة أو حكاية أو حادثة. -
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 المئوية النسبة التكرارات 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 4.35 21.74 73.91 01 05 17 23 مدرسة آيت مولود السعيد

 6.06 12.12 81.82 02 04 27 33 مدرسة شيخي سعد

 4.65 13.95 81.40 02 06 35 43 مدرسة عبد الحميد بن باديس

 5.05 15.15 79.80 05 15 79 99 المجموع        

( الذين 4+س3توضح نتائج الجدول أعلاه بخ صوص مدى قدرة تلاميذ الطور الثاني )س    
نظامياً في التعليق شفهيا وبطلاقة عن أي صورة أو حكاية أو يتابعون تعليما كتابياً وتعليما 

( مكتسبين 99( تلميذا من أصل )79حادثة، ومن خلال النتائج المتحصل عليها نجد أن )
أما بخصوص مكتسب جزئيا فكان عدد التلاميذ  %79.80تماماً لهذه الكفاءة أي ما يعادل 

أمَّا عدد الغير مكتسبين فقد بلغ  %15.15(تلميذ؛ أي ما يعادل  99( تلميذا من أصل )15)
 غير مكتسب. 5.05(تلاميذ؛ أي ما يعادل  05)

وبهذا نستطيع القول أن المدارس القرآنية تقدم خدمة جليلة للمدرسة النظامية من خلال 
 المكتسبات التي امتلكها التلميذ بلسان عربي فصيح.
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(      17يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثاني بخصوص العبارة رقم ) (41الجدول رقم: )
 ي وصل أفكاره للمعلم وزملائه بدون صعوبة. -

 النسبة المئوية التكرارات 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

 غير مكتسب

  21.74 78.26 0 05 18 23 مدرسة آيت مولود السعيد

  9.09 90.91 0 3 30 33 مدرسة شيخي سعد

  20.93 79.07 0 9 34 43 مدرسة عبد الحميد بن باديس

  17.17 82.83 0 17 82 99 المجموع         

ت شير النتائج المدوَّنة في الجدول أعلاه بخصوص العبارة مدى ق درة تلاميذ المدرسة  
للطَّور الثاني على توصيل أفكارهم للمعلم ولزملائهم بسهولة وتظهر النتائج القرآنية التابعين 

( تلميذاً قد اكتسبوا هذه الكفاءة تماماً أي ما يعادل: 99(تلميذ من أصل )82أن )
من مجموع تلاميذ العينة المقصودة بالدّراسة أمَّا مكتسب جّزئيا فقد بلغ عدد  82.83%
 .%17.17( تلميذا؛ً أي ما يعادل 99)(تلميذاً من أصل  17التلاميذ )
تشير النتائج المتحصل عليها أن تلاميذ المدرسة القرآنية قد تجاوزا مرحلة الوف في  

هذه الشَّص ن واكتسبوا الث قة بصنفسهم، وهم بذل  قادرين على المحاورة في حدود ما يسمح به 
 عزَّ وجلَّ ون ن ندرك أنَّ من كانت سن هم نتيجة تشب عهم الروحي وارتباطهم ارتباطا قويا باله 

علاقته ق ويةّ باله  وبالقرآن وبالرسول صلى اله  عليه وسلم فلا تُف عليه مهما كانت الفتن 
 والمتاعب.
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 ( 18يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثاني بخصوص العبارة رقم ) (42الجدول رقم: )

 هرها عند الحاجة.يحفظ الس وَّر الق رآنية المقرَّرة ويستظ -

 النسبة المئوية    التكرارات   

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

   100   23 23 مدرسة آيت مولود السعيد

   100   33 33 مدرسة شيخي سعد

   100   43 43 مدرسة عبد الحميد بن باديس

   100   99 99 المجموع          

ي لاحظ جليًا من النَّظرة الأ ولى لهذا الجدول الإجماع الكلي من طرف المعلمين   
على الاكتساب التَّام لتلاميذ الطَّور الثَّاني بخصوص العبارة يحفظ الس وَّر الق رآنية المقرَّرة 

بإمكانه حفظ كل ما ي لقى عليه. ونجد ابن واستظهارها عند الحاجة. وهذا يعني أن الت لميذ 
خلدون قد أكّد على الطريقة التلقينية خاصة في المراحل الأ ولى من تعل م الط فل ولأنها 

 تتناسب والمواد المدروسة في هذه السّن.
إنَّ ظاهرة التلقين مع الت كرار م نتشرة بكثرة في المدارس الق رآنية الجزائرية،   

ص غار بحفظ آيات من الذ كر الحكيم، وهنا ن شير إلى أنَّ الطَّريقة التَّلقينية حيث ي كلَّف ال
حاورة، والمناظر 

 
م فيدة جدًّا، لكن شرط أن يكون لل  مقروناً بالمناقشة، والفهم والم

لاكتساب ملكة الل غة فهذا ما يقر ب شصنها ويحصر مرانها، وفي نفس الوقت يسقط لل  
لى ك ثرة الحفظ دون فهم المحتوى. إنَّ ااكتساب اللغة العربية قائم على تلقين التَّلقين القائم ع

المعارف النَّظرية، والترَّكيز على سلامة الل غة وجمال التَّعبير وإن كان هذا من الأ مور الايجابية 
ا يكتمل بك ل  آلياته من سماع،  فإنَّ الاقتصار عليه إخلال بحقيقة الاستعمال الفعلي لل غة، وإنَّّ
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اكاة ممارسة وتكرار . فهذا ما يتطلب التَّعبير العفوي من خفَّة ج هد واقتصاد عند الط فل  ومح 
 تعل م بصفة عامَّة .ا

    19أو الم
(     19يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثاني بخصوص العبارة رقم ) (43الجدول رقم: )

 يتحكم في نشاطي الط والإملاء.
 نسبة المئويةال التكرارات 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 4.35 21.74 73.91 01 05 17 23 مدرسة آيت مولود السعيد
  18.18 81.82 0 06 27 33 مدرسة شيخي سعد

 6.98 18.60 74.42 03 08 32 43 مدرسة عبد الحميد بن باديس
 4.04 19.19 76.77 04 19 76 99 المجموع          

ت شير النَّتائج الموضَّحة في الجدول الَّذي يحمل نتائج أفراد العي نة بخصوص   
 الثَّاني الطَّور ق درة تلاميذ المدرسة الق رآنية على التَّحك م في نشاطي  الط والإملاء المنتمين إلى

 %76.77تلميذاً مكتسبين تماماً لهذه الكفاءة أي، ما يعادل  99تلميذاً من أصل  76أن 
تلميذاً أي؛ ما يعادل  99تلميذاً من أصل  19بينما نجد أن عدد المكتسبين ج زئيا 

تلميذاً أي، ما يعادل  99تلاميذ من أصل  04هذا وقد بلغ عدد الغير مكتسبين  19.19%
4.04%. 
يع القول أن المدرسة القرآنية قد وبناء على النتائج المتحصل عليها نستط  

حققت هذه الكفاءة بامتياز ولل  بالممارسة والت كرار وطول المران وبذل  تكوَّنت عند 
المتعلمين العادات الكتابية الحسنة وكسب المهارات المستهدفة وهذا كل ه نابع من قداسة 

في لل  المسافات  القرآن الكريم حيث جعل المتعلم يحترم مقاييس رسم الحروف مراعيا
 اللازمة بين الكلمات.

 

                                                           
االأستال عبد الرحمان الحاج صالح وجهوده العلميَّة في ترقية الل غة العربيَّةا مجلَّة ترقية الل غة العربيَّة،  الشَّريف بوشحدان - 19

 . 7، ص:7م ، جامعة محمد خيضر بسكرة ع2010الجزائر 
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(      20يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثاني بخصوص العبارة رقم )( 44الجدول رقم: )
 بطاقات ...إلخ. -يستعمل الكتابة كوسيلة للتَّواصل: رسائل

 النسبة المئوية                   التكرارات                    
عدد:  الفئات

 )ت.ك(
مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

مكتسب  مكتسب تماما غير مكتسب
 جزئيا

 غير مكتسب

مدرسة آيت مولود 
 4.35 17.39 78.26 01 4 18 23 السعيد

مدرسة شيخي 
 15.15 18.18 66.67 05 06 22 33 سعد

مدرسة عبد الحميد 
 2.33 18.60 79.07 01 08 34 43 بن باديس

 7.07 18.18 74.75 07 18 74 99 المجموع         

ك م تلاميذ المدرسة القرآنية في   إنَّ النتائج الموجودة ضمن هذا الجدول ت بيّن لنا مدى تح 
نشاط الكتابة كوسيلة للتواصل عن طريق الرسائل والبطاقات ...إلخ ومن خلال قراءتنا للأرقام 

ح لنا أن   %74.75تلميذاً قد حققوا هذه الكفاءة أي ما يعادل  99تلميذ من أصل  74يتض 
مكتسب جزئيا  %18.18تلميذاً أي ما يعادل  99تلميذا من أصل  18مكتسب تماماً و 

 غير مكتسبين لهذه الكفاءة. 7.07تلميذاً أي ما يعادل  99تلاميذ من أصل  07ويتبقى لنا 
أن يكتسبوا هذه الكفاءة عن  وبهذا نخلص إلى أن تلاميذ المدرسة القرآنية استطاعوا 

طريق السماع، والمحاكاة والممارسة والتكرار والتلقين، وبهذا تتشكَّل م ل ك ة  الل غة وتترسَّخ، وهذا ما 
  20بينه المخطط التالي.

 
 
 
 

                                                           
وية من خلال برنامج )افتح ياسمسم( منشورات مُتبر الممارسات اللغوية في الجزائر، وردية قلاز: ترسيخ الملكة اللغ -20

  .46، ص: 2016دار الأمل، سنة 
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 (: يوضح آليات اكتساب الملكة اللغوية.08شكل رقم) 

يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثاني بخصوص العبارة رقم:  (45الجدول رقم: )
سن استقراء المعطيات وتوظيفها في التَّعبير الشَّفهي والكتابي.21)  ( يح 

 النسبة المئوية التكرارات 

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 13.04 60.87 26.09 03      14       06       23          مدرسة آيت مولود السعيد

 24.24 39.39 36.36 08      13       12       33          مدرسة شيخي سعد

 6.98 48.48 44.19 03      21       19      43          مدرسة عبد الحميد بن باديس

 14.14 48.48 37.37 14      48       37      99          المجموع       

( للمدارس 4+س3يوضّح هذا الجدول أعلاه مدى تحكم ت لاميذ الطَّور الثاني )س 
الثلاثة بخصوص العبارة: يحسن تلميذ المدرسة القرآنية استقراء المعطيات وتوظيفها في التعبير 

تلميذاً مكتسبين  37تلميذا هناك  99الشفهي، وقد بيّنت نتائج التحاليل الكمية أن من بين 
تلميذاً  48دها أمَّا عيّنة مكتسب جزئيا فقد بلغ عد %37.37تماماً لهذه الكفاءة أي ما يعادل: 

تلميذا من  14وقد بلغ عدد التلاميذ الغير مكتسبين  %48.48أي ما يعادل  99من أصل 
تلميذاً، والسبب في لل  حسب ما أدى به بعض المعلمين من أن التعبير الشفهي  99أصل 

املين والكتابي ينتمي إلى أعلى المستويات المعرفية المعقَّدة التي لم تحظى بالاهتمام من طرف الع
 على تحسين المناهج التربوية.

 غويةآليات اكتساب الملكة الل  

 التَّلقين المحاكاة والتَّقليد السَّماع الممارسة والت كرار
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وفي الأخير نخلص إلى أنَّ ا مشكلة التعبير الكتابي التي لم تحقق إزاءها الإصلاحات  
نتيجة إيجابية وهذا يعني أن المعلم لم ي  ع طي البدائل عن كيفيات تدريس واكتساب التلاميذ لهذه 

اجهتها ليس بالكلام النظري بل الكفاءة، وتعتبر تل  إشكالية حقيقية بات من الضروري مو 
بتزويد المعلمين بتقنيات البيداغوجيا الحديثة والتدريب العملي على تطبيق استراتيجيات التعليم، 

 21التي تسمح لهم بتدريب التلاميذ على تنفيذ استراتيجيات التعل م الصحيح ا
الكفاءة تتطور بشكل عم وماً إن تلاميذ المدارس القرآنية لهم من المؤهلات التي تجعل هذه 

 إيجابي.
 تفسير وتحليل نتائج أفراد عي نة الطَّور الثَّالث:-2-3

 (.22يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة قم ) (46الجدول رقم: )
 ي عبر  مشافهة وكتابة بلغة سليمة في مُتلف الوضعيات التواصلية. 
 النسبة المئوية                    التكرارات                    

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 6.67 13.33 80.00 01 02 12 15 مدرسة آيت مولود السعيد

 5.26 5.26 89.47 01 01 17 19 مدرسة شيخي سعد

 2.44 2.44 95.12 01 01 39 41 مدرسة عبد الحميد بن باديس

 4.00 5.33 90.67 03 04 68 75 المجموع     

يهدف هذا الجدول إلى إظهار مدى اكتساب التلاميذ الذين يتابعون تعليما ك تَّابياً  
وتعليما نظاميا بخصوص العبارة: يستطيع تلميذ المدرسة القرآنية التَّعبير مشافهة وكتابة بل غة 
سليمة في مُتلف الوضعيات التواصلية حيث أثبتت التحاليل الكمّية أن نسبة مكتسب تماماً 

                                                           
(، المكتب الجامعي الحديث، 1، )ط21عبد العزيز بن عبد اله  السنبل: التربية في الوطن العربي على مشارف القرن  -21

  .210، ص: 2002الإسكندرية 
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وهي نتائج ممتازة حسب ما صَّرح به أساتذة الطور الثالث من أن الفضل  %90.67ت قد بلغ
 22يعود لحفظ القرآن الكريم ا فهو أصل لل  وأسَّه ومنبع الدين والعلوم ا

كما قد يكون السبب في اعتماد شيوخ الك تَّاب الطريقة الأندلسية وأخذهم بقوانين  
 والكتابة.العربية وحفظ ها وتجويد الط  

 (.23يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (47الجدول رقم: )
 يتحكم في طرائق القراءة ويعرف أنواع النصوص المقروءة.

 النسبة المئوية التكرارات                   
عدد تلاميذ  الفئات        

 الكتاتيب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

 غير مكتسب

 13.33 20.00 66.67 2 3 10 15 مدرسة آيت مولود السعيد
 5.26 15.79 78.95 1 3 15 19 مدرسة شيخي سعد

 2.44 21.95 75.61 1 09 31 41 مدرسة عبد الحميد بن باديس
 5.33 20.00 74.67 4 15 56 75 المجموع     

يهدف هذا الجدول إلى معرفة مدى تحكم تلميذ المدرسة الق رآنية في طرائق القراءة  
واكتشافه لأنواع الن صوص المقروءة من طرف عي نة التلاميذ المنتمين إلى الطَّور الثَّالث، حيث 

أما نسبة مكتسب  %74.67أظ هرت التَّحاليل أنَّ نسبة التلاميذ المكتسبين تماماً قد بلغت 
وبهذا نستطيع القول بصن المدرسة الق رآنية ت ساهم بدرجة كبيرة في  %20.00جزئيا قد بلغت 

بوي الجزائري على  تحقيق الكفاءة الشَّاملة المتمثلة في ميدان فهم المنطوق الَّتي حثَّ المنهاج الترَّ
ستواه، وعمره الزَّمني تحقيقها ك ك فاءة ختامية وهي أن يفهم خطابات منطوقة في حدود م  
 .23والعقلي، ويتفاعل معها، بالترَّكيز على النَّمطين التفسيري والحجاجيا

 
 

                                                           

  556.22خلدون: المقدمة ، ص: عبد الرحمان بن  -
بية الوطنية، اللّجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الأساسي، منهاج الل غة العربيَّة، الديوان الوطني   - 23 وزارة الترَّ

  11م، ص: 2016للمطبوعات المدرسية، طبعة 



الميدانية الدراسة نتائج وتحليل تفسير                                    :الخامس الفصل  
 

 
217 

 (.24يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (48الجدول رقم: )
 يعتني بما يتلقاه من معلومات حفظا واستخداما وتبليغا. 

 النسبة المئوية                   التكرارات                   
عدد تلاميذ  الفئات           

 الكتاتيب
مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 6.67 20.00 73.33 1 3 11 15 مدرسو آيت مولود السعيد
  10.53 89.47 0 2 17 19 مدرسة شيخي سعد

 9.76 9.76 80.49 4 4 33 41 مدرسة عبد الحميد بن باديس
 6.67 10.00 81.33 5 9 61 75 المجموع        

من خلال استنطاقنا للنَّتائج التي يتضمنها الجدول أعلاه، نتعرف على إجابات  
المعلمين للمرحلة الابتدائية على مدى اكتساب تلاميذ السنة الامسة للكفاءة المتمثلة في: 
يعتني تلاميذ المدرسة القرآنية بما ي  ت  ل ق و ن ه  من معلومات حفظا واستخداما وتبليغا، وقد بيَّنت 

مكتسب جزئيا أمَّا نسبة غير  %10.00من التلاميذ مكتسب تماما و  %81.33ائج أن النت
. ولعلَّ سبب تحقيق هذه الكفاءة بنسبة %6.67مكتسب فهي نسبة ضئيلة حيث قدّرت ب: 

 عالية مرد ه إلى حفظ القرآن الكريم الذي ساهم في توسيع لاكرة التلميذ.

 (.25يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (49الجدول رقم: )

 يحترم علامات الوقف أثناء القراءة )قراءة معبرة(.
 النسبة المئوية    التكرارات     

عدد تلاميذ  الفئات
 الكتاتيب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مدرسة آيت مولود 
 6.67 6.67 86.67 1 1 13 15 السعيد

  10.53 89.47 0 2 17 19 مدرسة شيخي سعد
مدرسة عبد الحميد بن 

 7.32 12.20 80.49 3 5 33 41 باديس

 5.33 10.67 84.00 4 8 63 75 المجموع   
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ت بين النتائج المتحصل عليها من خلال هذا الجدول بخصوص العبارة رقم )...( المتمثلة   
في مدى احترام تلاميذ المدرسة القرآنية علامات الوقف أثناء القراءة المسترسلة )القراءة المعبرة( 

في حين بلغت نسبة  %84حيث أكَّد  جميع المعلمين أن نسبة مكتسب تماماً قد بلغت 
وتؤكّد نتائج الدّراسة أن حفظة القرآن من التلاميذ هم أكثرهم قدرة  %10.67زئيا مكتسب ج  

على احترام القواعد النحوية وبالتَّالي التعبير أثناء القراءة، كما أنَّ حفظ القرآن يدرب المتعلّمين 
ويد بشكل عملي على القراءة الصحيحة، خاصَّة مم َّن يتعلَّمون الأحكام القرآنية، ويمارسون تج

القرآن العظيم، وعليه لا يمكن الفصل بين التدريب على القراءة المعبّرة والتحكم في القواعد 
 النحوية.

 (26يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (50الجدول رقم: )
 يعرض آراءه الشخصية فيما يقرأ ويدعمها.

 النسبة المئوية                    التكرارات                     
عدد تلاميذ  الفئات

 الكتاتيب
مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 26.67 26.67 46.67 4 4 7 15 مدرسة آيت مولود السعيد
 26.32 31.58 42.11 5 6 8 19 مدرسة شيخي سعد

مدرسة عبد الحميد بن 
 5 11 25 41 باديس

60.98 26.83 12.20 

 18.67 28.00 53.33 14 21 40 75 المجموع   

ت بيّن المعطيات المحتوات في هذا الجدول أن الكفاءة المتمثلة في ق درة تلاميذ الكتاتيب  
 %53.33على ع ر ض  آرائهم الشخصية فيما يقرؤون وي دعّمونها بالأدلة والبراهين قد بلغت 

 %18.67مكتسب جزئياً أما عينة تلاميذ غير مكتسب فقد بلغت  %28.00مكتسب تماماً و
وهي نتيجة غير مرغوب فيها إلا قورنت بالكفاءات الأخرى التي حقَّقها تلاميذ المدرسة 
القرآنية ب ن س ب عالية. وحسب ما صَّرح به بعض المعلمين أن التلاميذ الذين لم يحققوا هذه 

أوَّلا من لغة م علّمه وسلوكه المعرفي، ثم ي قلّده في آرائه أكثر  الكفاءة يرجع إلى أنَّ التلميذ يصخذ
 ما وهذا من تقليده لرأي والديه، في انتظار استقلاله برأيه الاص مع بداية مرحلة المراهقة.

 القائمة الد قة حيث من الط فل عند والمحاكاة التَّقليد مرحلة حول تشومسكي نعوم انتباه لفت
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 الَّتي التَّفاصيل تل  وعي غير من يسمع كونه الصَّوتية التَّفاصيل دقَّة تجاوزه في حوله من لتقليد
 بعدها لينتقل للأصوات؛ انتاجه يتطوَّر الأداء من م تقد مة مرحلة وفي. ل غويَّة معرفة عنده ت صبح
فردات، الألفاظ لتعل م

 
اكيب، الج مل وكذا والم  الص فات وبين بينها العلاقات ي درك ثمَّ  والترَّ

للج ملا الدَّلاليَّة
24 

 (.27يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (51الجدول رقم: )
 يشرح ردود أفعاله ويبررها بلسان عربي.

 النسبة المئوية التكرارات 
عدد تلاميذ  الفئات

 الكتاتيب
مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 13.33 40.00 46.67 2 6 7 15 مدرسة آيت مولود السعيد
 15.79 26.32 57.89 3 5 11 19 مدرسة شيخي سعد

 19.51 29.27 51.22 8 12 21 41 مدرسة عبد الحميد بن باديس
 17.33 30.67 52.00 13 23 39 75 المجموع    

العبارة يشرح ردود أفعاله ويب  ر رها وهي  من خلال قراءتنا لنتائج الجدول أعلاه بخصوص   
كفاءة مصنَّفة في المناهج الرسمية ضمن الكفاءات لات الطابع الاتصالي، ويوصي واضعو 
المناهج على ضرورة اكتساب هذه المهارة والمتمث لة في الق درة على المحاورة والمناقشة وي قد م 

 عن رأيه، وي وض ح وجهة نظره، توجيهات ويسرد قصصًا ويصف أشياء أو أحداث وي عبر  
تلفة اعتمادًا على م كتسباته المدرسيَّة و وسائل الإعلام  وي عل لها بل سان عربي، في موضوعات مُ 

والاتصال، في وضعيات تواص لية دَّالَّة ا
، وتبيّن النتائج أن نسبة مكتسب تماماً قد بلغت 25

غير مكتسب،  %17.33في مقابل  %30.67أما نسبة مكتسب جزئياً فقد بلغت  52.00%
بية السَّائدة في المدارس الق رآنية، هي تربية تعتمد في أغلب جوانبها على الأمر دون  إنَّ الترَّ

 .%17.33التَّبرير، وهذا ما جعل نسبة غير مكتسب ترتفع إلى 
كفاءة لكن ج لَّ المعلمين قد أكَّدوا لنا أنَّ تلاميذ المدرسة الق رآنية مكتسبين لهذه ال 

 أحسن من الَّذين لم يتلقوا تعليما ك تَّاب يًا.

                                                           
ار ،(1ط) المزيني، قبلان بن حمزة: تر المعرفة، ومُشكلات اللُّغة: تشومسكي نعوم     45: ص م،1990: البيضاء الدَّ . -

24
  

بيَّة الوطنيَّة ، منهاج الل غة العربيَّة، ص:  -   25 10وزارة الترَّ
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 ( 28يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (52الجدول رقم: )
 يعلق شفهيا وبطلاقة عن أي صورة أو حكاية أو حادثة.

 النسبة المئوية                    التكرارات                     
تلاميذ عدد  الفئات

 الكتاتيب
مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

 6.67 20.00 73.33 1 3 11 15 مدرسة آيت مولود السعيد
 15.79 15.79 68.42 3 3 13 19 مدرسة شيخي سعد 

مدرسة عبد الحميد بن 
 4.88 9.76 85.37 2 4 35 41 باديس

 8.00 13.33 78.67 6 10 59 75 المجموع    

من  %78.67إن القراءة المباشرة لمحتويات هذا الجدول من نتائج البحث تد ل  على أن  
أفراد عينة التلاميذ مكتسب تماماً كفاءة التعبير الشفاهي وبطلاقة عن أية صورة أو حكاية أو 

 غير مكتسب. %8.00مكتسب جزئيا و  %13.33حادثة وهي نسبة عالية إلا قورنت بنسبة 
يسعى منهاج اللّغة العربية إلى تحقيق الكفاءة الشاملة التي تنص على: ا يتواصل  

مشافهة في وضعيات مركبة من مستواه المعرفي بلسان عربي، ويقرأ قراءة سليمة مسترسلة معبّرة 
وواعية، نصوصا أصلية، مشكولة جزئيا، ويفهمها، كما يحث واضعوا المناهج على تحقيق 

ءة التامية في الطور الثالث حيث يستطيع تلميذ السَّنة الامسة على المحاورة والمناقشة الكفا
ويقدم توجيهات ويسرد قصصاً ويصف أشياء أو أحداثاً ويعبّر عن رأيه، ويوضّح وجهة نظره، 

 26ويعلّلها بلسان عربي، في موضوعات مُتلفة اعتماداً على مكتسباته ا
               (29) رقم العبارة بخصوص الثالث الطور عينة أفراد إجابات يوضح (53) الجدول رقم:

 يتحكم في نشاطي  الط والإملاء. -
 

                                                           
وزارة التربية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الأساسي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية طبعة  -26

  .33ص: 2016
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هذا وقد أكد معلمو الطور الثالث أن تلاميذ المدرسة القرآنية قد حققوا هذا الكفاءة  
 بامتياز.

 النسبة المئوية التكرارات 
عدد تلاميذ  الفئات    

 الكتاتيب
مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مدرسة آيت مولود 
   100.00 0 0 15 15 السعيد

  5.26 94.74 0 1 18 19 مدرسة شيخي سعد
مدرسة عبد الحميد بن 

  4.88 95.12 0 2 39 41 باديس

  4.00 96.00 0 3 72 75 المجموع    

سجلة في هذا الجدول أنَّ الكفاءة المراد  
 
يلاحظ جليا من خلال قراءتنا للنتائج الم

مكتسب جزئيا. إن التَّعليم الك تابي  %4.00مكتسب تماماً و  %96.00تحقيقها قد بلغت 
يولي اهتماما بالغا وكبيراً لنشاط الإملاء وهذا نابع من قداسة القرآن الكريم باعتباره كلام اللّه 
لى عليه، أي كما هي موجودة في  عزَّ وجلَّ ولهذا ي طلب من المتعلم أن يكتب الكلمات كما تم 

 المصحف الشريف.
رتبة عن الدَّلالة اللغوية وهذا ما أشار إليه العلامة ابن خلدون في  ويعتبر الط والكتابة ثاني

 قوله: 
الة على ما في النفس، فهو ثاني  ا وهو رسوم وأشكال حرفية تد ل  على الكلمات المسموعة الدَّ
رتبة عن الدَّلالة اللغوية، وهي صناعة شريفة، إل الكتابة من خواص الإنسان ... وخروجها في 

ا يكون بالتَّعليم. ا الإنسان من  27الق وَّة إلى الفعل إنَّّ
 
 
 

                                                           

.397: المقدمة ، ص: عبد الرحمان ابن خلدون - 27  
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 (.30يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (54الجدول رقم: )
 يحفظ السور القرآنية المقررة ويستظهرها عند الحاجة.

 النسبة المئوية التكرارات 
عدد تلاميذ  الفئات    

 الكتاتيب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

مكتسب 
 تماما

مكتسب 
 جزئيا

غير 
 مكتسب

   100.00 0 0 15 15 مدرسة آيت مولود السعيد
   100.00 0 0 19 19 مدرسة شيخي سعد

مدرسة عبد الحميد بن 
   100.00 0 0 41 41 باديس

   100.00 0 0 75 75 المجموع    

من النَّظرة الأولى للجدول نلاحظ أن متعلم المدرسة القرآنية قد حقَّق  هذه الكفاءة  
مكتسب تماماً وهذا ما حثَّ عليه منهاج التربية الإسلامية في اكتساب الكفاءة  %100بنسبة 

ثَّل بعض القيم والأخلاق  الشاملة المتمثلة في تلاوة المحفوظ من القرآن الكريم والحديث، وتم 
 الإسلامية وأداء بعض العبادات من طرف المتعلم.

ة العربية من حيث إنّائها للرَّصيد وبهذا يكون حفظ القرآن الكريم قد قدَّم خدمة لل غ 
اللغوي وتنوع الأساليب وطلاقة اللسان وفصاحة الكلام، وهذا ما أشار إليه ابن خلدون 
بقوله: ا أن تعليم الولدان للقرآن شعار الدين، أخذ به أهل الملّة ودرجوا عليه في جميع 

آيات القرآن وبعض متون  أمصارهم، لما ي سبق فيه غلى القلوب من رسوخ الإيمان وعقائده من
الأحاديث، وصار القرآن أصل التعليم الذي ينبني عليه ما يحصل بعده من الملكات، وس بب  
لل : أن تعليم الصّغر أشد  ر سوخاً وهو أصل لما بعد لأن السّابق الأول للقلوب كالأساس 

 28للملكات، وعلى حسب الأساس وأساليبه يكون حال ما ينبني عليه. ا
 
 
 

                                                           
  .556عبد الرحمان بن خلدون: المقدمة، ص:  - 28
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 (.31يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (55دول رقم: )الج
 يستعمل الأساليب المناسبة للوضعية التواصلية. -

 النسبة المئوية التكرارات  
عدد تلاميذ  الفئات

 الكتاتيب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 

 جزئيا
غير 

 مكتسب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 

 جزئيا
غير 

 مكتسب
 6.67 33.33 60.00 1 5 9 15 مولود السعيدمدرسة آيت 

 10.53 36.84 52.63 2 7 10 19 مدرسة شيخي سعد
 4.88 17.07 78.05 2 7 32 41 مدرسة عبد الحميد بن باديس

 6.67 25.33 68.00 5 19 51 75 المجموع     

من خلال قراءتنا لنتائج الجدول المبين أعلاه المتضمنة للعبارة: يستعمل تلاميذ المدرسة  
 %25.33مكتسب تماماً و  %68.00القرآنية الأساليب المناسبة للوضعية التواصلية. وتبينَّ أن 

ومن خلال محاورتنا لأساتذة الطور  %6.67مكتسب جزئيا أما نسبة غير مكتسب فهي 
الثالث عن الأسباب التي أدت إلى عدم اكتساب هذه الكفاءة بنسب عالية كباقي الكفاءات 
السابقة رغم أنها مقبولة عموماً ن ظرهم. فقد اتفقوا جميعا أن سبب نقص هذه الكفاءة مرد ه 

الشارع(، ينتهي دورها بمجرد  -إلى عدم ممارسة اللغة العربية الفصحى خارج المدرسة )البيت
ا مهارة حياتية،  اكتسابها وإنجاز الدَّرس، دون الر جوع إليها، ولا يتدرب عليها التلميذ على أنهَّ

 يصخذها من المدرسة إلى المجتمع.
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 (.32يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (56الجدول رقم: )
اللغوية )محسنات بديعية وصور بيانية( المناسبة للمقام في تعبيره الشفوي يوظف الأدوات  -

 والكتابي.

 النسبة المئوية                     لتكرارات  
عدد تلاميذ  الفئات

 الكتاتيب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 

 جزئيا
غير 

 مكتسب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 

 جزئيا
غير 

 مكتسب
مدرسة آيت مولود 

 46.67 33.33 20.00 7 5 3 15 السعيد

 31.58 31.58 36.84 6 6 7 19 مدرسة شيخي سعد
مدرسة عبد الحميد بن 

 29.27 34.15 36.59 12 14 15 41 باديس

 33.33 33.33 33.33 25 25 25 75 المجموع     

ت بيّن النسب المئوية المحتوات في الجدول أعلاه بخصوص العبارة مدى توظيف تلاميذ  
المدرسة القرآنية للأدوات اللغوية )محسنات بديعية وصور بيانية( المناسبة للمقام في تعبيره 

مكتسب  %33.33تلميذاً تحصل منهم على  75الشفوي والكتابي ونستقرأ منها أن من أصل 
غير مكتسب وهي الكفاءة الوحيدة المستهدفة  %33.33مكتسب جزئيا و %33.33تماما و 

التي وجدنا فيها تلاميذ الكتاتيب لم يحققوا نتائج مقبولة، ويرجع السبب في لل  على ح د  
 قول الأساتذة إلى ما يلي:

 عزوف التلاميذ عن مطالعة الكتب خارج أوقات الد راسة. -
 و قة التي تجعل المتعلم يتذوق ح لاوة اللغة العربية.خ ل و المضامين من الن صوص المش -
 ضعف الرصيد اللغوي لدى المتعلمين وانعدام الممارسة الفعلية للّغة. -

ولتحقيق هذه الكفاءة لابد من إعادة النَّظر في المضامين والمقرّرات ا واستبدال  
نصمر تحل كل مشاكل  الذهنيات التي تعتقد أن المقاربة بالكفاءات عصا سحرية، بمجرد أن

 29التربية والتعليم ا
                                                           

، الجزائر،  CNDP، حل للإخفاق ؟ فيليب بيرينو، ترجمة مصطفى بن حبيلس: المقاربة بالكفاءات أهي - 29
  .4، ص:2003
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 (.33يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (57الجدول رقم: )
 يحسن الاستماع والرد عن الأسئلة الموجهة له. -

 النسبة المئوية التكرارات  
عدد تلاميذ  الفئات

 الكتاتيب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 

 جزئيا
غير 

 مكتسب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 

 جزئيا
غير 

 مكتسب
  26.67 73.33 0 4 11 15 مدرسة آيت مولود السعيد

 5.26 15.79 78.95 1 3 15 19 مدرسة شيخي سعد
مدرسة عبد الحميد بن 

 باديس
41 36 3 2 67.80 7.32 4.88 

 4.00 13.33 82.67 3 10 62 75 المجموع     

ت بيّن النتائج المسجَّلة في هذا الجدول أن أغلبية تلاميذ المدرسة القرآنية؛ أي نسبة  
مكتسب تماما قد امتلكوا هذه الكفاءة التي ح ثَّ المنهاج التربوي الجزائري على  82.67%

تحقيقها ا تجسيداً للمقاربة التي ت عد  اختياراً منهجياً، ينبغي أن ننظر إلى اللغة نظرة شمولية، 
لذل  يجدر بنا أن نتناول نشاطات اللغة العربية وفق منظور تكاملي، يعتمد على استثمار 

رد اللغوية المختلفة قصد إدماج المتعلّم لها واستغلالها في إنتاجه ا. أما نسبة مكتسب جزئيا الموا
 وهي نتيجة ضئيلة يمكن تداركها مع الوقت. %13.33فقد بلغت 
وبهذا نخلص إلى أن التعليم الك تَّابي ساهم بقدر كبير في تحقيق هذه الكفاءة المتمثلة  

سئلة بصدب واحترام وتجدر الإشارة هنا أنَّ ما يقوله المتعل م في حسن الاستماع والرَّد عن الأ
 يقوم بتطبيقه قولا وفعلا.

 (.34يوضح إجابات أفراد عينة الطور الثالث بخصوص العبارة رقم ) (58الجدول رقم: ) 
 يحسن تكييف كلامه مع متغيرات الوضعية التواصلية. - 

 النسبة المئوية التكرارات  
تلاميذ عدد  الفئات   

 الكتاتيب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 

 جزئيا
غير 

 مكتسب
مكتسب 

 تماما
مكتسب 

 جزئيا
غير 

 مكتسب
  20.00 80.00 0         3        12       15       مدرسة آيت مولود السعيد

  10.53 89.47 0        2         17      19       مدرسة شيخي سعد
  12.20 87.80 0        5        36      41       مدرسة عبد الحميد بن باديس

  13.33 86.67 0        10       65      75       المجموع     
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( 36تشير النتائج الموضَّحة في الجدول الذي يحمل أفراد العينة بخ صوص العبارة رقم ) 
والَّتي تُ تبر مدى اكتساب تلاميذ المدرسة الق رآنية المنتمين للطَّور الثَّالث ابتدائي للكفاءة 

م كتسب تماماً قادرون تكييف كلامهم مع متغيرات الوضعية التَّواصلية  %86.67التَّواصلية بصنَّ 
كن وهي نتيجة ضئيلة يم %13.33بدون صعوبة أمَّا عي نة م كتسب ج زئيا فقد بلغت 

بية الوطنية، وهذا ي ؤك د  استدراكها في حصة المعالجة المقرَّرة في الزَّمن الرَّسمي من طرف وزارة الترَّ
مرَّةً أ خرى أنَّ المدارس الق رآنية ت ساهم بقدر كبير في تحقيق الكفاءات التَّواصلية لأنها نابعة من 

مية التي تدعوا إلى التسامح والمجادلة بالتي ت راثنا وتقاليدنا العربية وهي جزء  من هو يتنا الإسلا
 هي أحسن.

 (.  35يوضّح إجابات أفراد عينة الأساتذة بخصوص العبارة رقم )(59الجدول رقم: )
 هل تعتقد أنَّ ما تَّ اكتسابه من هذه الكفاءات يرجع إلى التعليم القرآني؟  -

 النسبة المئوية التكرارات  
 لا أدري   لا نعم    لا أدري   لا    نعم عدد المعلمين  المدارس العينات  

 %20.00  %80 02  08 10 مدرسة آيت مولود السعيد

 %30.00  %70 03  07 10 مدرسة شيخي سعد

   100   10 10 مدرسة عبد الحميد بن باديس
 16.67  83.33 05  25 30 المجموع       

ي وضح الجدول أعلاه نتائج عي نة المعل مين بخ صوص العبارة مدى مساهة المدرسة  
الق رآنية في اكتساب الكفاءات التَّواصلية، والاجتماعية، والمنهجية من طرف المتعل مين بالمدارس 

م عل ما أي ما ي عادل نسبة  30م عل مًا ب      : ا نعم ا من أصل  25القرآنية حيث أجاب 
 .%16.67بينما تحفظ البعض وأجابوا ب    : ا لا أدري ا بنسبة ق د رت ب   :  83.33%
ينية هي المصادر الأساسية لاشتقاق   ع المعل مون على أنَّ القيم الأخلاقية والد  لقد أجم 

ين الإسلامي  بوية، ل م ا لها من أثر عميق في نفوس ك ل  النَّاس، وقد حدَّد الد  الأهداف الترَّ
مجموعة من الق يَّم الَّتي تحكم سلوك الفرد، وتعامله اتجاه رب ه، ونفسه، وتعاملاته مع الآخرين، 
أو غير لل  من مُلوقات اله  ومن هذه القيم، إتقان العمل، والص دق، والأمانة، والتَّواضع، 

وق الغير، وفعل الير، والمحبة، والوفاء بالوعد، والصَّبر، والح لم والتَّسامح، والرَّحمة، ومراعاة حق
والأمر بالمعروف، والنَّهي عن المن كر، وإشاعة العدل، والأمان والحث على طلب العلم... إلخ 
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وهي قيم جعلتنا في يوم من الأيام س اد ة  هذا العالم ولن نعود لمجدنا وق  وَّتنا ما لم نتمس  بما 
بية في تمسَّ  به أجدادنا. وهذا ما أكَّده عبد القادر يوسف في م قال له ب عنوان: اأزمة الترَّ

بوية في العالم العربي لا ترتبط بالأ طر الثَّقافية  الوطن العربيا ما مفاده أن المنظومات الترَّ
والأوضاع النَّفسية والحاجات الاجتماعية والاقتصادية والذَّات الحضارية للمجتمعات المحليَّة، 

ضارية والثقافية الغربية وليست أكثر من كونها صدى فهي مشدودة بق وَّة للمرجعية الفكرية والح
وهامشا لها رغم محاولات إلباسها لب وسًا عربيًا في الشَّكل بعيدًا عن المضمونا

30   
 (.36يوضح إجابات أفراد عينة أساتذة المدارس الثلاثة بخصوص العبارة رقم ) (60الجدول رقم: )

 أهداف وغايات المناهج التربوية الجزائرية.في رأي  هل حققت المدرسة القرآنية بعض  -
 النسبة المئوية التكرارات                

 لا أدري   لا   نعم    لا أدري  لا     نعم     عدد الأساتذة المدارس الفئات 

 20.00  80 02     08    10       مدرسة آيت مولود السعيد

 30.00  70 03     07    10       مدرسة شيخي سعد

   100    10    10       بن باديس الحميد مدرسة عبد

 16.67  83.33 05      25    30       المجموع       

في آخر س ؤال من أسئلة استمارة البحث والَّذي يختبر مدى تحقيق المدرسة الق رآنية   
بوية الجزائرية، خاصَّة ما تعلَّق منها بالجانب الات صالي  بعض أهداف وغايات المناهج الترَّ

معلم  30والاجتماعي، والمنهجي، ومن خلال النتائج الموجودة أعلاه نستنتج أنَّ من بين 
تنع  %83.33علم ب     ا نعم ا أي، بنسبة م 25أجاب  م عل مين وأجابوا ب      ا لا أدري  5بينما ا م 

 .%16.67ا بنسبة مئوية ق د رت ب   : 
ويرى المعلمون الَّذين أجابوا ب    ا نعم ا أنَّ ه ناك جهات  أ خرى ساهت في تحقيق هذه       

لأبنائها حيث تبينَّ أنَّ كل الَّذين ي تابعون تعليما ك تَّابيا الكفاءات، وتتمثَّل في م راقبة الأ سرة 
 يح  ظ و ن بمتابعة م ستمرَّة من طرف أوليائهم وحث هم على الاجتهاد واحترام المعلَّم وطاعته.

 
                                                           

غارو  االعلوم الاجتماعية شكل آخر من أشكال التبعية في العالم الثالث؟ مجلة الثقافة العالمية  إتشفريدري   -30
  .33:ص 1988 43الكويت عدد 
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 خلاصة عامة للفصل التطبيقي:

 من خلال تحليل البيانات ومناقشتها توصلنا إلى ما يلي:   

الفصيحة، حت للمتعلمين النجاح الباهر في ترسيخ ملكة اللغة العربية المدارس القرآنية أتا-
ولل  من خلال الحرص على مواقع النبر في حروف العربية ورفع الصوت في مواطن الرفع 

 ، ولل  حسب مقتضى الحال.وخفضه في مواطن الفض

 الحرص على إخراج الحروف من مُارجها الصحيحة، بوضوح تام.-

 من تعلم اللغة العربية الفسحة.تمكين المتعلم -

 تعويد الطفل على الطلاقة اللغوية.-

 بيئة سماعية فصيحة.إسهام المدارس القرآنية في إيجاد -

 هيصت الأطفال لمحيط المدرسة.-

بالمعارف الجديدة  بل يجب أن تدعموهذا لا يعني أن المدارس القرآنية تُلو من السلبيات    
لمواكبة العصر، وأن نجعل الأطفال الجزائريين يسايرون أطفال والمستجدة، وتحفيز الأطفال 

 وتحقيق مكاسب تعليمية قابلة للقياس في مُتلف مراحلهم العمرية والتعليمية. ،العالم
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وفي الأخير نحمد الله تعالى ونُ ثْني عليه ثناءً يليق بجلال سُلطانه حيث وفَّقنا في إنهاء هذا    
البحث وإبراز وظيفة المدارس القُرآنية ) الكَتَاتيِب (وأهمِّيتها التَّاريخيَّة على امتداد الأجيال 

هاتنا داخل فضاءها مبادئ ا لقراءة والكتابة والأزمان، فقد تلقَّى آباؤنا وأجدادنا وأمَّ
ينية والخلُُقيَّة والإنسانيَّة والوطنيَّة وغيرها من العلوم، وحفظوا  والحساب، وتشرَّبوا القِيم الدِّ
تون العلميَّة، وبهذا 

ُ
ريف والم القُرآن الكريم وتدارسوه فيما بينهم، كما درسوا الحديث الشَّ

دية واللُّغة العربيَّة الَّ  حمَّ
ُ

لاح الوحيد الَّذي تنقاد به هذه حافظوا على العقيدة الم تي تعُتبر السِّ
لائل على ثراء اللُّغة العربيَّة  ة لاحتوائها على المفاهيم العلميَّة الحضارية، ولقد برهنت الدَّ الأمَُّ
وقُدرتها على التَّعبير عن حقائق العلم، لذلك يجب الاهتمام بلغتنا والحرص على الارتقاء بها، 

طريق زرع بذرتها في المتعلِّمين في المراحل التَّعليمية الُأولى، وهذا  ولا يكون ذلك إلاَّ عن
ة في المراحل الُأولى  يْخِ والُأستاذ، والأسرة والمجتمع خاصَّ يستدعى تضافر جهود كُلٌّ من الشَّ
راسات أنَّ فترة  من عُمُرِ التِّلميذ التي تعُتبر الأساس التَّعليمي لدى المتعلِّم، حيث اثبتت الدِّ
ادسة من عُمُرِ الطِّفل  نة السَّ نة الأوُلى و السَّ الخصوبة اللُّغوية تنحصر في المدة الواقعة بين السَّ
خ لديه، و  نِ مهاراتٌ وآلياتٌ تجعل الطِّفل يكتسب الملكة اللُّغوية و تترسَّ إذْ تظهر في هذا السِّ

ماع، والمحاكاة والتَّقليد و الممارسة و التِّ  كرار، والتَّلقين وهي آليات من هذه الآليات السَّ
 يعتمد عليها شُيوخ الكتاتيب في اكتساب الملكة اللِّسانية لدى المتعلِّم .

يه البعض رغم بساطته و افتقاره للوسائل و الوسائط   إنَّ التَّعليم التَّقليدي كما يُسمِّ
عب ية و الجهل في أوساط الشَّ سنة  130الجزائري طيلة  التَّعليمية إلاَّ أنَّه استطاع محاربة الأمُِّ

ن فهو نفسُه تحت وطأة الاستعمار الفرنسي، حيث أنَّ هذا النَّوع من التَّعليم لم يتغير عبر الزَّم
والمدن، ورغم ذلك ظلَّت و مازالت هذه المدارس مُحافظه على مكانتها في الأرياف 

 ة أُخرى.الاجتماعية والعلمية من جهة وعلى الثَّقافة العربية الإسلامية من جه
ولا يفُهم من كلامنا هذا أنَّنا ندعو إلى العودة إلى الكتاتيب و الجلوس على الحصير  

و البقاء على التَّقليد البالي، بل نحثُّ على الاجتهاد و مواكبة العصر الحديث، وإدخال 
سات التي تعُتبر إرثا ثقافيًا وعلميًا ، فلي س العيب تكنولوجيا الإعلام ووضع مناهج لهذه المؤسَّ
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بوية الحديثة بطرُقها وأساليبها ولكن نعمل على  أن نأخذ النماذج المستوحاة من النَّظريات الترَّ
ية و  تكييفها مع مُتطلَّبات المجتمع الَّذى تُطبَّق فيه و ترُاعي حاجيات الفرد وإمكانياته المادِّ

كما هو و نطُِّبقه في المعنوية وفق عملية تخطيط مُنظَّم وهادف الخطأ أن نأخذ النَّموذج  
مدارسنا بدون مُراعاة لظُّروف البيئة المحلية ، حيث نجد أنَّ المقاربة الجديدة التي تبنَّتها المدرسة 

بوية  و الجزائرية قائمة على أفكار ذتها كمنطلق رئيسي لتحديث منظومتنا الترَّ مبادئ أجنبية اتخَّ
 ولحل المشاكل التي تتخبَّط فيها . 

تتبُّعنا لهذا البحث نجد أنَّ المدارس القُرآنية تبنَّت مُقاربة التَّدريس بالمحتوى  ومن خلال    
حيث تعُبرِّ هذه البيداغوجيا عن اجتهاد يخصُّ تبليغ المعرفة للمُتعلِّم ، اذْ ترُاهن على قيمة 

ة التَّكديس المعرفي من خِلال إحاطته بالمضامين والموضوعات، والمباحث مادامت المعرفة غاي
لة في الفكر شِعارهُا :  مُتأصِّ

 من حفظ المتون حاز الفنون.  - 
 احفظْ إنَّ كُلَّ حافظ إمامٌ . -

ز على الحفظ و الاستظهار   عاريْن نستخلص أنَّ هذه المقاربة ترُكِّ من خلال هذين الشِّ
ربة و التِّكرار. والكُلُّ  يعرِفُ أنَّ  و ترسيخ القُدرات في نفس المتعلِّم وصقلها بالمران و الدُّ

بوي الإسلامي القديم كان يعتمد على العقل والنَّقل من جبهة ويستعين بالحفظ  النِّظام الترَّ
زت ثقافتنا  والحوار من جِهة أُخرى ولا ننسى بأنَّ ملكة الحفظ ضروريَّة لبناء معارفنا، وقد ركَّ

سُوعيين ساهموا بشكل كبير القديمة على هذه الملكة الأوَّلية والأساسيَّة فأنجبت لنا عُلماء مو 
، كالغزالي، وابن رشد، ابن خلدون وابن الهيثم، وابن رشيق القيرواني، وعبَّاس  في ميادين شتََّّ

وابن باديس، والبشير الإبراهيمي...الخ. ولكن هذا لا يمنع من مُسايرة  والخوارزمي فرناس، ابن
ريع مع ما أُسْتُحدث من معلومات  ما استجدَّ من المناهج والتَّصوُرات والنَّظريات والتَّكيُّف السَّ
وأفكار، كالانفتاح على العوالم الرَّقميَّة، والاستفادة من التكنولوجيا الحديثة. ولقد تمحور هذا 

بحث حول العلاقة القائمة بين المدارس القُرآنية والمدارس النِّظاميَّة في تشكيل قيَّم التِّلميذ ال
الجزائري ومُعتقداته وسلوكه، ومُساهمة الكَتَاتيِبِ في نقل ترُاث الأجيال فضلًا عن وظيفتها 

س هذه الح بويَّة في صقل سلوك التَّلاميذ، ولقد حاولنا تلمُّ قائق في دراستنا الرَّاهنة المعرفيَّة والترَّ
واهد الميدانيَّة أنَّ  ةً من خلال الفصل التَّطبيقي وتَ تَبُّعِنا لهذه الظَّاهرة حيث أثبتت الشَّ خاصَّ
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أطفال الكتَاتيِب يلِجون المدرسة النِّظاميَّة وقد اكتسبوا ملكة لسانيَّة ولغُويَّة بواسطة التَّلقين 
ماع والتَّدريب على حُسن الإص غاء والترَّكيز والمتابعة المستمرَّة. ومن بين النَّتائج الَّتي والسَّ

  توصَّلنا إليها ما يلي:
تحفيظ القُرآن العَظيم لِلْْطفال له أثرٌ بالغ في استقامة اللِّسان واللُّغة والبيان، زيادة عن  -1

 استقامة الجسد والرُّوح.
بوي الجزائري إلى أغلبية الكفاءات التَّواصلية إن لم نقل كلها الَّتي -2  يسعى المنهاج الترَّ

 تحقيقها مُكتسبة تماما من طرف التَّلاميذ الَّذين يتُابعون تعليمًا بالمدرسة القُرآنية.
يني والثَّقافي، والحضاري،  -3 المدرسة القُرآنية وسيلة للِْمُحافظة على الإرث اللُّغوي والدِّ

 ع.ووسيلة لتحقيق الانسجام، والتكيُّف مع المجتم
الكتاتيب تُكسب الطِّفل القيم الخلقية وتجعله قادراً على التفاعل مع أكثر قضايا حياته  -4

 اليومية المعاصرة.
إمكانية الاستعانة بالكتاتيب )المدارس القرآنية( في دعم الأهداف البيداغوجية للمدرسة  -5

 غوية ودِينية.النِّظامية في المراحل الُأولى لتمكين المتعلِّم من اكتساب معارف لُ 
 التوصيات المقترحة:

( إلى يومنا 1983بناء على التَّجربة الميدانية والخبرة المهنية الطَّويلة في التَّعليم منذ سنة ) 
هذا وباعتباري من الَّذين كان لهم الحظُّ أنِ استفادوا من تعليم كُتَّابي وتعليم نظامي أستطيع 

م بعض الاقتراحات والتَّوصيات  الَّتي قد تُساهم في رفع مستوى الكتاتيب وجعلها أن أقدِّ
بوية الُأخرى وهي كالتَّالي: سات الترَّ  تضمن مكانةً مرموقةً بين المؤسَّ

اعي والعطل... -1  مُراعاة الجانب التَّنظيمي من حيث الحجم السَّ
 العناية بالكتاتيب والاطلاع على واقعها. -2
 والبرامج، ودفعها لاعتماد الطُّرق التَّعليمية الحديثة.ترقية الكتاتيب من حيث الوسائل  -3
بناء برامج تعليمية للكتاتيب تتعامل مع مجالات علمية وتربوية أُخرى، تخدم كل الجوانب  -4

 المتعلِّقة بالمتعلِّم )المجال العقلي والوجداني والبدني(.
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ة خاصة -5 بوي،  الاهتمام بتكوين المعلِّمين القائمين على هذه المهمَّ في علم النَّفس الترَّ
ة إليه حتََّّ نفهم ذلك الكائن  والَّذي يكاد يكون مُنعدماً في الكتاتيب رغم الحاجة الماسَّ

 الصغير البريء.
ضرورة إتِّباع طرُق التَّدريس الحديثة التي تعتبر التِّلميذ طرفاً إيجابيا في عملية التَّعليم  -6

 والتَّعلُّم.
 نية إلى استعمال تِكنُولوجيا الإعلام والتَّواصل الرَّقْمي.دفع المدارس القُرآ -7
بوية  -8 سْتَجَدّ من الأفكار والنَّظريات الترَّ

ُ
الجمع بين الأصالة والمعاصرة، والانفتاح على الم

يكولوجية واللِّسانية المعاصرة.  والسَّ
ين الاستفادة من النَّظريات البيداغوجية العالمية الَّتي لا تتعارض مع  -9 دِيننا ومبادئ الدِّ

 الإسلامي وتخدم المصلحة الوطنية قبل كل شيء.
بوية -10 عاصرة. -مدُّ الجسور الترَّ

ُ
 التَّعليمية بين هُوِّيتنا الثَّقافية والمنجزات العالمية الم

 خلق تفاعل وتكامل بين المدارس النِّظاميَّة والكَتَاتيِب باعتبارها مورُوثٌ ثقافيٌ أصيلٌ.  -11
ر توُفُ رهُا لنا، ونح روط الَّتي تعذَّ ن نختم بحثنا هذا نتمنََّّ أنْ يتُبع ببحوث أخرى تتوفَّر لها الشُّ

لبيان واقع اللُّغة العربيَّة في المرحلة الابتدائيَّة والأخذ من المدارسة القُرآنيَّة كلُّ ما هو إيجابي 
تِه في هذا العالم وترك ما هو سلبي من أجل إعداد جيل مُثقَّف واع ومؤمن بدوره و  بِقضايا أمَُّ

. وذلك بصياغة مناهج نابعة من ترُاثنا، وثقافتنا، وهوِّتنا العربيَّة الإسلاميَّة الأمازيغيَّة  المتغيرِّ
تهم  اه أمَُّ ل المسؤوليَّة كاملةً اتجِّ ن أبناءنا وبناتنا ونُهيِّئهم لتحمُّ حتََّّ يتحقَّق ما نصبوا إليْه ونحصِّ

نَّ بحثنا هذا ما هو إلاَّ نقُطةٌ من بحر كِتابِ الأبحاث الجارية والَّتي ستُجرى ودينهم ولغتهم. إ
 حول تَ عْليمِيَّة اللُّغة العربيَّة.
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 ملاحق:
 استمارة استبيان .1

 طلب اجراء دراسة ميدانية )أ( .2
 (ب) ميدانية دراسة اجراء طلب .3
 (ج) ميدانية دراسة اجراء طلب .4
 ( نيةاالثَّ  السَّنة+  ابتدائي الأولى السَّنة) الأوَّل الطَّور بأساتذة خاص استبيان .5
 (الرابعة السنة+  الثالثة السنة) الثاني الطَّور بأساتذة خاص استبيان .6
 (ابتدائي الخامسة السَّنة)  الثاّلث الطَّور بأساتذة خاص استبيان .7
 صورة لمدرسة قرآنية .8
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...........                                                           أنثى:.....ذكر:             الجنس -
.................................                                                        السن -
:......................                   المهنية الخبرة:....................... العلمي المؤهل -
:......................                 المسند القسم:.........................المؤسَّسة اسم -
:.........................                 إناث منهم:.........القسم لتلاميذ الإجمالي العدد -
 :.......................القُرآنية بالمدرسة تعليمًا ونيتُابع الذين التَّلاميذ عدد -

رقم 
 العبارة

كفاءات ذات الطَّابع الاتِّصالي.                                  
 يستطيع مُتعلِّم المدرسة القُرآنية أن: -

 مكتسبغير  مكتسب جُزْئيًِا مُكتسب تمامًا

    ينطق أصوات الحروف صحيحة. - 01

    لمهارتْي الاستماع والفهم. مكتسب - 02

    يُُيِّز بين الحروف المتشابهة شكلاً والمختلفة لفظاً. - 03

    يدُرك حدود الكلمات والجمل. - 04

    ينطق الحروف والكلمات بسهولة.. - 05

    يقرأ نُصوصًا قصيرةً مُسترسلةً مُناسبة لسنه. - 06

    ويستظهرها عند الحاجة.يحفظ السور القُرآنية المقرَّرة  - 07

    يُُسك القلم بطريقة صحيحة. - 08

    يكتب الحروف مُنفردة. - 09

    يكتب الحروف مُتَّصلة بكلمات. - 10

 استبيان خاص بأساتذة الطَّور الأوَّل )السَّنة الأولى ابتدائي + السَّنة الثَّنية (
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    يُُيِّز بين الحروف ويرسمها بشكل يُحقِّق المقروئيَّة. - 11

يكتب على السَّطر ويحترم أوضاع الحروف  - 12
اهاتها.  واتِِّّ

   

هل تعتقد أنَّ ما تمَّ اكتسابه من هذه الكفاءات  - 13
 يرجع إلى التَّعليم القُرآني؟

   

في رأيك هل حقَّقت المدرسة القُرآنية أهداف  - 14
بوية الجزائريَّة؟  وغايات ومرامي المناهج الترَّ
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...........                                                           أنثى:.....ذكر:             الجنس -
.................................                                                        السن -
....................                   :..المهنية الخبرة:....................... العلمي المؤهل -
:......................                 المسند القسم:.........................المؤسَّسة اسم -
:.........................                 إناث منهم:.........القسم لتلاميذ الإجمالي العدد -
 :.....................القُرآنية بالمدرسة تعليمًا يتُابعون الذين التَّلاميذ عدد -

.                                  الاتِّصالي الطَّابع ذات كفاءات العبارة رقم
 :أن القُرآنية المدرسة مُتعلِّم يستطيع -

 مُكتسب
 تمامًا

 مكتسب
 جُزْئيًِا

   غير
 مكتسب

    الوضعيات التواصليةيعبر مشافهة وكتابة بلغة سليمة في مختلف  15

    يتحكم في طرائق القراءة ويعرف أنواع النصوص المقروءة. 16

    يحترم علامات الوقف أثناء القراءة )قراءة معبرة( 17

    يعلق شفهيا وبطلاقة عن أي صورة أو حكاية أو حادثة. 18

    يوصل أفكار للمعلم ولزملائه بدون صعوبة. 19

    القرآنية المقررة ويستظهرها عند الحاجة.يحفظ السور  20

    يتحكم في نشاطي الخط و الإملاء. 21

    يستعمل الكتابة كوسيلة للتواصل )رسائل، بطاقات...الخ( 22

    يحسن استقراء المعطيات و توظيفها في التعبير الشفهي و الكتابي. 23

ور الثاني )السنة الثالثة + السنة الرابعة(  استبيان خاص بأساتذة الطَّ



 الملاحق
 

241 
 

 لا أدري لا نعم 

     إلى يرجع الكفاءات هذه من اكتسابه تمَّ  ما أنَّ  تعتقد هل - 24
 القُرآني؟ التَّعليم

   

  وغايات أهداف القُرآنية المدرسة حقَّقت هل رأيك في - 25
بوية المناهج ومرامي      الجزائريَّة؟ الترَّ  
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...........                                                           أنثى:.....ذكر:             الجنس -
.................................                                                        السن -
:......................                   المهنية الخبرة:....................... العلمي المؤهل -
:......................                 المسند القسم:.........................المؤسَّسة اسم -
:.........................                 إناث منهم:.........القسم لتلاميذ الإجمالي العدد -
 :.....................القُرآنية بالمدرسة تعليمًا ونيتُابع الذين التَّلاميذ عدد -

 استبيان خاص بأساتذة الطَّور الثاّلث  )السَّنة الخامسة ابتدائي(  

 رقم

 العبارة

.                                  الاتِّصالي الطَّابع ذات كفاءات
 :أن القُرآنية المدرسة مُتعلِّم يستطيع -

 مُكتسب
 تمامًا

 مكتسب
 جُزْئيًِا

   غير
 مكتسب

الوضعيات  يعبر مشافهة و كتابة بلغة سليمة في مختلف - 26
 التواصلية.

   

    يتحكم في طرائق القراءة و يعرف أنواع النصوص المقروءة. - 27

    يعتنى بما يتلقاه من معلومات حفظا و استخداما وتبليغا. - 28

    يحترم علامات الوقف أثناء القراءة )قراءة معبرة(. - 29

    يعرض اراء الشخصية فيما يقرأه و يدعمها. - 30

    يشرح ردود أفعال ويبررها. - 31

    يعلق شفيها و بطلاقة عن أي صورة أو حكمة أو محادثة. - 32
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    يتحكَّم في نشاطَّيْ الخطُّ والإملاء.  - 33

يحفظ السُّور القُرآنيَّة المقرَّرة ويستظهرها عند الحاجة مع  - 34
 الفهم.

   

    التَّواصُليَّة.يستعمل الأساليب المناسبة للوضعية  35

يوُظِّف الأدوات اللُّغويَّة )مُحسِّنات بديعيَّة وصُورٌ بيانيَّة ( المناسبة  36
 للمقام في تعبيره الشَّفهي والكتابي.

   

    يُحسن الاستماع الرَّد عن الأسئلة الموجَّهة له. 37

ات الوضعية التَّواصلية. 38     يُحسن تكييف كلامه مع متغيرِّ

 إلى يرجع الكفاءات هذه من اكتسابه تمَّ  ما أنَّ  تعتقد هل - 39
 القُرآني؟ التَّعليم

   

 وغايات أهداف القُرآنية المدرسة حقَّقت هل رأيك في - 40
بوية المناهج ومرامي  الجزائريَّة؟ الترَّ
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 السوقر ولاية تيارتالمدرسة القُرآنية سي الحاج الطَّاهر مولياط بلدية سي عبد الغني دائرة 
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