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 تعليمية اللغة تخصص( ل.م.د)أطروحة مقدمة لنيل درجة دكتوراه 

ـــــــإع ــ ــ ــ ـ ــ ــداد الطـــ ــ  الأستاذ الدكتور فإشرا       البـــــــ
 افـــــــــــف بن زحــــــــيوس       دةـــــــبخ يــــــــلالـــــجي

 ةــــــــــنة المناقشـــــــــــلج
ــــالاس ــالرتب م واللقبــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــ ــ ــ ـ ـــالمؤسس العلمية ةـ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــــالصف ةــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــ ـ  ةــ
ــــرئي غليزان-أحمد زبانة جامعة الشهيد أستاذ التعليم العالي بن عبد الله مفلاح ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ  ساــ

 مشرفا ومقررا غليزان-أحمد زبانة جامعة الشهيد أستاذ التعليم العالي افـــيوسف بن زح
ــــــــسعي ــ ــ ــــــخليف دـ  مناقشاعضوا  غليزان-أحمد زبانة جامعة الشهيد أستاذ التعليم العالي يـــــ

ــــعبد القادر م ــــالمدرسة العليا للأسات العاليأستاذ التعليم  زاريــ ــ ــ ــ ــ  مناقشا عضوا مستغانم-ذةـ
ــــأست ديـــــماعيل بوزيـإس ــــاذ محاضــ ــ ــ ــــالمدرسة العليا للأسات ر أــ ــ ــ ــــبوزريع-ذةـ ــ  مناقشا عضوا ةــ

ــــر أ بن زورة عبد الرحمان ــ ــ ــــاذ محاضــ  مناقشا عضوا مستغانم -عبد الحميد بن باديس جامعة أستــ

 المقاربات البيداغوجية الحديثة حو في ضوءتعليمية الن  
 ابعة متوسط أنموذجانة الر  الس  
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 غةتعليمية الل   تخصص( ل.م.د)أطروحة مقدمة لنيل درجة دكتوراه 
ـــــــإع ــ ــ ــ ـ ــــ ــ  الأستاذ الدكتور رافــإش                                       بــــــــلداد الطاــ
 افــــــــــــف بن زحــــــــيوس                                       دةــــــلالي بخـــــــــــــــجي

 62/70/6762 نـــــــوقشت بتاريخ:

 ةــــــــــنة المناقشـــــــلج

ــــم واللقب ــــ الاســ ــ ــ ـــالرتبـ ــ ــ ــةــ ــ ــ ـ ـــة العلمية ـ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــالصفــــ المؤسســ ــ ــ ــ ــ ـــةـ  ــ
ــــرئي غليزان-أحمد زبانة جامعة الشهيد أستاذ التعليم العالي مفلاح بن عبد الله ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ  ساــ
 مشرفا ومقررا غليزان-أحمد زبانة جامعة الشهيد أستاذ التعليم العالي يوسف بن زحـــاف
ــــــي ــ ــ ـــــد خليفـ ــ ــ ــ  مناقشاعضوا  غليزان-أحمد زبانة جامعة الشهيد أستاذ التعليم العالي سعيــ
ــــزاري ــــذة أستاذ التعليم العالي عبد القادر مــ ــ ــ ــ ــ  مناقشا عضوا مستغانم-المدرسة العليا للأساتـ
ــــر أ إسـماعيل بوزيـــــدي ــ ــ ــــاذ محاضــ ــــذة أستــ ــ ــ ــــة-المدرسة العليا للأساتـ ــ  مناقشا عضوا بوزريعــ

ــــر أ عبد الرحمان بن زورة ــ ــ ــــاذ محاضــ  مناقشا عضوا مستغانم -عبد الحميد بن باديس جامعة أستــ

 حو في ضوء المقاربات البيداغوجية الحديثةتعليمية الن  
 ذجاابعة متوسط أنمو نة الر  الس  
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اللَّهُ الَّذيِنَ آمنَوُا منِكُمْ وَالَّذِينَ اُوتُوا  عيرَفْ    ﴿
 ﴾  الْعِلْمَ دَرَجَات

 

 ﴾11المجادلة:  ﴿

 

 

 



 

 

 الإهـــــــداء

 عليم
ّ
إلى  ؛إلى من تعهدني بالرّعاية، وكان سببا في بلوغي هذه المرتبة من الت

ه عليه. 
ّ
 والدي رحمة الل

 .ه عنّي كلّ خير
ّ
ه عمرها، وجزاها الل

ّ
 إلى والدتي أطال الل

  تي وقفت بجانبي
ّ
تي تتقاسم معي أعباء الحياة، وال

ّ
إلى زوجتي وأمّ أبنائي ال

 طوال مدّة إنجاز هذا العمل.

 ،وخيرة.. إلى أبنائي وفاء، وأحمد. 

 ...إلى جميع إخوتي وأخواتي 

 فولة إلى آخر مرحل
ّ
عليم...إلى جميع أساتذتي من الط

ّ
 ة من الت

 ّّراسة...إلى جميع أصدقائي، وزملائي في المهنة، وفي الد 

 .عليم
ّ
ذين درّستهم خلال مساري في سلك الت

ّ
لاميذ ال

ّ
 إلى جميع أبنائي الت

                               

 . أهـــــدي هـذا العمـــــل كل هؤلاء...،إلى                                                                                  

 

 



 

 

 شكـر وتقديـــر

كر والامتنان لكلّ من قدّم لي يد العون والمساعدة          
ّ

من أتقدّم بجزيل الش

كر:
ّ
ّقريب أو بعيد، وأخصّ بالذ

يوسف بن زحاف على توجيهاته ونصائحه  الفاضل أستاذي المشرف الدّكتورّ -

القيّمة، وسعة صدره، ورعايته لهذا البحث منذ أن كان مجرّد فكرة إلى أن اكتملت 

ّفصوله ومباحثه.

ذي كان حريصا منذ الوهلة الأولى على  -
ّ
ه، ال

ّ
الأستاذ الدّكتور مفلاح بن عبد الل

كوين في طور الدّكتوراه لأوّل دفعة في تارّ
ّ
أحمد  ة الشهيدجامعيخ ضمان جودة الت

من زبانة بغليزان، وذلك من خلال إشرافه شخصيا على انتقاء أفضل المؤطرين 

وجيهات  جامعيين أساتذة
ّ
وباحثين للإشراف على هذه الدّفعة، فضلا عن الت

تي كان يُسديها لطلبته باستمرار.
ّ
ّوالنّصائح ال

ذين أشرفوا على تكويني في ة غليزانجامعجميع أساتذة  -
ّ
كلّ الأطوار: )ليسانس  ال

ّدكتوراه(. ماستر،

جميع من قدّم لي يد العون والمساعدة خلال إنجاز هذا البحث، وخاصّة في شقه  -

طبيقي، وأعني جميع الأساتذة والإداريين وغيرهم ممن ساهم، وساعد 
ّ
الميداني الت

ّ    في إنجاز هذا البحث.                                                   

     الباحث: جيلالي بخدة                                                              



 

 

 

 

 

 

 

 

 مـقد مــــــــــــــة الد راســــــــــــــــــــــــة

 

 

 

 

 

 



ــــة ـ ـ  مقد مـ

 أ
 

والل سان،  سائر المخلوقات بالعقلالحمد لل ه ال ذي خلق الإنسان وعل مه البيان، وفض له على           
محم د صل ى الل ه  نبيناوالس لام على من بعُث رحمة للعالمين: إمام البلغاء وسي د الفصحاء،  ثم  الص لاة

 عليه وسل م ال ذي أوتي جوامع الكلم، ثم  أم ا بعد:
ــا في أعلــــى المراتــــب          ــ ــة وجعلهـ ــة العربيــ ــاو الل غــ ــ ــه تعـ ــ ،فلقــــد شــــر ف الل ــ ــــ  بــ ــرآن وذلـ ــ ــزل القـ أن أنــ

ــ ــ ــا، فقــ ــ ــــر  بهــ ـــالكـ ــ ــال تعــ ــ ــهد قــ ــ ــم تنزيلـ ــ ــــو ا  :ـاو في محكــ ـ ــــ  تاعقِلـ ـ ـ ـــا لاعال  ر ـ ـ ــــا مارابِيلـ رَ قررًّن ــ ـــا ـ ـ ـــا أاناُلنـ ـ   ﴾٢﴿ إِن ــ
ــــف: ــــق 20 )يوســ ــ ــا يليـ ــ ــ ــــلف ااتمامـ ــ ــــن الس ـ ــ ــة مـ ــ ــ ــاء الأم ـ ــ ــام علمــ ــ ــ ــة بااتمـ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــــي الل غـ ــ ــــد حّيـ ــ (. وقـ

ــام ــ ــ ــــات العـ ــــن لغــ ــة مــ ــ ــ ــة حي ـ ــ ــا كلغــ ــ ــام  ،بمكانتهــ ــ ــاار الااتمــ ــ ــــن مّــ ــ ــان مـ ــ ــــد كــ ــــ وقــ ــا، تلــ ــ ــ ــــات  بهـ ــ الد راسـ
ــوابط  ــ ــــد وضـ ــــع قواعــ ــــول وضــ ــــدور حــ ــــي تــ ــــ  كانــ ــــاتي ال ــ ــاوالأبحـ ــ ــــذي  لهــ ــــل ال ــ ــــن والز لــ ــــن الل حــ ــــواا مــ لصــ

ــا ــ ــــق بهـ ــا  ،لحـ ــ ــة،   ــ ــ ــــ  عربيـ ــار غـ ــ ــداداا إو أمصــ ــ ــــلامية وامتـ ــبلاد الإسـ ــ ــة للــ ــ ــة الجغرافيـ ــ ــع الر قعـ ــ ــ ــة توس  ــ نتيجـ
ــــ ام  ــــحاء بغـ ــــرب الفصــ ــــتلار العـ ــاجم، اأد ى إو اخـ ــ ــــن الأعـ ــرمــ ــ ــة  لأمــ ــ ــليقة العربيــ ــ ــــعف الس ـ ال ـــــذي أضــ

 العرب منذ القدم.أم ة ال   ميزت 
ــة          ــ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــ ــــن الل غـ ــ ــ ــــديث عـ ــ ــ ــــرف  ،والحـ ــ ــ ــو وصــ ــ ــ ــ ــــن  ـ ــ ــ ــــداا مـ ــ ــ ــــن قواعـ ــ ــ ــــديث عـ ــ ــ ــدفعنا إو الحــ ــ ــ ــ يـ

ــا ــ ــاليب وغ اـ ــ ــــب وأسـ ــــرورة إو  ؛وتراكيـ ــ ــا  بالض  ــ ــة لىتـ ــ ــة لغـ ــ ــتعل م أيـ ــ ــامفــ ــ ــالن ّر ب الإلمـ ــ ــــ  بــ ــــداا، وذلـ قواعـ
ــ ــ ــة إو أهميــ ــ ــداــ ــ ــ ــه الأوو ذه القواعـ ــ ــة في مراحلــ ــ ــ ــيم، وخاص ـ ــ ــــل الت علــ ــ ــــع مراحـ ــا و  ،في جميــ ــ ــ ــا  فيهـ ــ ــــ  لىتــ ــ ال ـ

ــتما   ــ ــ ــ ــ ــة والاسـ ــ ــ ــ ــ ــراءة والكتابـ ــ ــ ــ ــتعل م القــ ــ ــ ــ ــ ــــي يـ ــ ــ ــية، كــ ــ ــ ــ ــ ــة الأساسـ ــ ــ ــ ــ ــارات الل غويـ ــ ــ ــ ــــاب المهــ ــ ــ ــ ــتعل م إو اكتسـ ــ ــ ــ المــ
ــــديث ــاوالحــ ــ ــتوجب ،   ــ ــ ــــعي  يســ ــــى واضــ ــاا المعلــ ــ ــية نــ ــ ــ الد راســ ــ ــــل الت علــ ــــف مراحــ ــواره أن في مختلــ ــ ــ يم وأطـ

 .ناا اذه الم كتابةتستحق عند   الأهمية ال  يولواا
ــا           ــ ــ ــــرز جليــ ــ ــة، بـ ــ ــ ــة الجزائريـ ــ ــ ــة في المدرســ ــ ــ بويـ ــة ال   ــ ــ ــا المنّومـ ــ ــ ــــ  عرفتهــ ــ ــــلاحات ال ـ ــ ــــوء الإصـ ــ وفي ضـ

ــــن  ــداء  مــ ــ ــد ابتــ ــ ــ ــاد ة القواعـ ــ ــة مــ ــ ــــث    بر ــ ــ ــة، حيـ ــ ــة العربيــ ــ ــيم الل غــ ــ ــ ــاا  تعلـ ــ ــه في منــ ــ ــذا الت وجــ ــ ــتوى اــ ــ ــ مسـ
ــنة ــ ــ الســ ــ ــ ــــكل  ةالث الثـ ــ ــــ  في شـ ــ ــدائي، وذلـ ــ ــ ــــى ابتـ ــ ــتعل م علـ ــ ــ ــاعد المـ ــ ــ ــيطة، تسـ ــ ــ ــة بسـ ــ ــ ــواار لغويـ ــ ــ ــاايم وغـ ــ ــ مفـ

ــي ا  ــ ــ ــ ــــارف شـ ــ ــاايم والمعــ ــ ــ ــــذه المفــ ــ ــــدر  في اــ ــ ــدأ الت ــ ــ ــ ــ ــة، ثم  يبـ ــ ــ ــة العربيــ ــ ــ ــية لل غــ ــ ــ ــارات الأساســ ــ ــ ــــاب المهــ ــ اكتســ



ــــة ـ ـ  مقد مـ

 ب

 

ــي ا ــ ــ ،فشــ ــ ــــل المتــ ــنوات والمراحــ ــ ــ ــام في الس  ــ ــــن الااتمــ ــر مــ ــ ــــط وافــ ــــى بقســ ــيم، وبأخر لتحّــ ــ ــــن الت علــ ــفة ة مــ ــ صــ
 .خاص ة في المرحلتين المتوس طة والث انوية

ــة          ــ ــ ــ ــا أن  تعليميـ ــ ــ ــ ــة وبمـ ــ ــ ــ ــة  العربيــ ــ ــ ــ ــــدف بالد رجــ ــ ــ ــة يهـ ــ ــ ــ ــة الجزائريــ ــ ــ ــ ــــرد في المدرسـ ــ ــ ــو العـ ــ ــ ــ ــم الن حــ ــ ــ ــ وتعل ـ
ــــع  ــ ــا جميــ ــ ــ ــــهر فيهــ ــ ــــ  تنصــ ــ ــة ال ــ ــ ــ ــاره البوتقــ ــ ــ ــــل، باعتبــ ــ ــــ  والت واصــ ــ ــارة الت عبــ ــ ــ ــتعل م مهــ ــ ــ ــــاب المــ ــ الأوو إو إكســ

ــة ــ ــة العربيــ ــ ــــرو  الل غــ ــــد  ،فــ ــا، فقــ ــ ــلة لهــ ــ ــ ــو الهص ـ ــ ــــيواــ ــــو في  ارتأيــ ــ ــة الن حـ ــ ــــي: تعليميــ ــوان بحثــ ــ ــــون عنــ ــ أن يكـ
ــة ــ ــنة الر ابعــ ــ ــة، السـ ــ ــة الحديثــ ــ ــــات البيداغوجيـ ــوء المقاربــ ــ ــــط ضـ ــيم المتوسـ ــ ــــن التعلــ ــاأ مـ ــ ــــي  ،نموذجــ ــــد حاولــ وقـ

ــ ــ ــ ــا  هفيــ ــ ــ ــ ــــ  تبنتهـ ــ ــة ال ــ ــ ــ ــــات الحديثــ ــ ــوء المقاربــ ــ ــ ــ ــــرد في ضـ ــ ــو العــ ــ ــ ــاد ة الن حــ ــ ــ ــيم مــ ــ ــ ــ ــــى تعلـ ــ ــــوء علــ ــ ــ ــليط الض  ــ ــ تســ
ــ ــ ــــذي عرفتــ ــــلاح ال ــ ــ ــار الإصـ ــ ــة في إطــ ــ ــة الجزائريــ ــ ــاه منّومالمدرســ ــ ــــي  تنــ ــ ــم الد راسـ ــ ــــن الموســ ــــدء ا مــ ــة بــ ــ ــ بويـ ال  

ــة 0222/0224 ــ ــ ــ ــ ــاءات والمقاربـ ــ ــ ــ ــ ــة بالكفـ ــ ــ ــ ــ ــــق المقاربـ ــ ــ ــ ــاد ة وفـ ــ ــ ــ ــة المــ ــ ــ ــ ــ ــر ب إو تعليميـ ــ ــ ــ ــ ــــلال الت طـ ــ ــ ــ ــــن خـ ــ ــ ، مــ
ــــب ــ ــ ــ ــية، إو جانـ ــ ــ ــ ــ ــــر  الن صـ ــ ــ ــ ــــ  الا عـ ــ ــ ــ ــة بعـ ــ ــ ــ ــ ــة الحديثــ ــ ــ ــ ــ ــاليب الت عليميـ ــ ــ ــ ــ ــــق والأسـ ــ ــ ــ ــــ اتيجيات والط رائـ ــ ــ ــ ســ

  .والن حو على وجه الت حديد ،المعتمدة في مناا  تدريس قواعد الل غة عموما
 أسباب اختيار الموضوع:         

ــا            ــ ــــو  انــ ــذا الموضــ ــ ــار اــ ــ ــ ــــث لاختيـ ــــي الباحــ ــباب دفعــ ــ ــد ة أســ ــ ــا  ،عــ ــ ــ ــو ذاتي ومنهـ ــ ــا اــ ــ ــا مــ ــ منهــ
 :ذكر لأهم ها ما يليوفيما او موضوعي، 

 الأسباب الذ اتية: -أ         

ــرب  -          ــ ــ ــــلال  ـ ــ ــــن خـ ــيم مــ ــ ــ ــة الت علـ ــ ــــين تكا  ،في مهنــ ــ ــــن المتعل مـ ــ ــــ ا مـ ــ ــــددا كبـ ــا  عــ ــ ــ ــــفي أن  انـ ــ شـ
ــــو،  ــاد ة الن حـ ــ ــة مــ ــ ــة في دراســ ــ ــود الر غبـ ــ ــــدم وجــ ــة عــ ــ ــة نتيجــ ــ ــة العربيـ ــ ــعفا في الل غــ ــ ــانون ضــ ــ ــايعـ ــ ــلبا    ــ ــ ــر ســ ــ أث ــ

ــة ــ ــافهة وكتابــ ــ ــليمة مشــ ــ ــة ســ ــ ــــل بلغـ ــــى الت واصــ ــــدروم علــ ــــى قــ ــــزام علـ ــــبب عجــ ــــ  بســ ــ، وذلـ ــ ــــف  نعــ توغيــ
 كتابة والقراءة.فادحة في ال ارتكابهم أخطاء  و  ،قواعد الل غة بشكل صحيح

ــا  -          ــ ــــوم عليهــ ــة ال ـــــ  يقــ ــ ــارات الل غويــ ــ ــتعل م المهــ ــ ــــاب المـ ــيا لإكســ ــ ــورا أساســ ــ ــــد  محـ ــو يعُــ ــ ــيم الن حــ ــ تعلـ
ــة،  ــ ــ ــ ــراءة والكتابـ ــ ــ ــ ــــديث والقـ ــ ــتما  والحــ ــ ــ ــ ــــوي: كالاسـ ــ ــ ــال الل غـ ــ ــ ــــذي الاتصــ ــ ــ ــر ال ـ ــ ــ ــــث الأمــ ــ ــ ــــث إو البحـ ــ ــ دفعـ

 والد راسة في اذا الموضو .



ــــة ـ ـ  مقد مـ

 ت

 

 الأسباب الموضومية: -ب         
ــة -          ــ ــ ــ ــة العربيــ ــ ــ ــ ــــرو  الل غـ ــ ــ ــم فـ ــ ــ ــ ــــن أاـ ــ ــ ــو مــ ــ ــ ــ ــم الن حـ ــ ــ ــ ــد  علـ ــ ــ ــ ــا  ،يعـ ــ ــ ــ ــــى عنهــ ــ ــ ــيلة لا غنــ ــ ــ ــ ــاره وسـ ــ ــ ــ باعتبـ

ــبط ال ــ ــ ــ ــــين لضــ ــ ــ ــــين والمتعل مــ ــ ــ ــان،للد ارسـ ــ ــ ــ ــــمو  ل سـ ــ ــ ــم المســ ــ ــ ــ ــــب  ،وفهــ ــ ــ ــــلام، إو جانــ ــ ــ ــد الكــ ــ ــ ــ وإدرا  مقاصـ
ــــن  ــ ــه مـ ــ ــــأ  بــ ــــب لا بــ ــــي  انــ ــــذل  حّــ ــــحيحا، لــ ــبطا صــ ــ ــــداا ضــ ــبط قواعــ ــ ــة وضــ ــ ــة المكتوبــ ــ ــيانة الل غــ ــ صــ

ــي ــ ــ ــاا  الت علـ ــ ــ ــام في منــ ــ ــ ــاالااتمـ ــ ــ ــــثم في بلادنــ ــ ــــذي جعلـ ــ ــر الــ ــ ــ ــأ ، الأمـ ــ ــ ــاول جانبـ ــ ــ ــــو   اتنــ ــ ــذا الموضــ ــ ــ ــــن اـ ــ مــ
 بالبحث والد راسة.

ــــ    -          ــ ــــ  تعـ ــ ــــق ال ـ ــ ــعوبات والعوائــ ــ ــ ــــن الص ـ ــ ــــف عـ ــ ــة الكشـ ــ ــ ــبيلمحاولـ ــ ــ ــــين  سـ ــ ــــين والمتعل مــ ــ المدر سـ
ــ ــ ــــرد وتعل مــ ــو العــ ــ ــيم الن حــ ــ ــواء في تعلــ ــ ــــد  ســ ــــى حــ ــــول هعلــ ــ ــاد الحلـ ــ ــــ  في إ ــ ــــط يســ ــو بقســ ــ ــاهمة ولــ ــ ، والمســ

ــة و  ــ ــ ــعوباتالن اجعـ ــ ــ ــ ــــذه الص  ــ ــرة لهـ ــ ــ ــــي ر المبتكــ ــ ــار في نفســ ــ ــ ــر أثـ ــ ــ ــذا الأمــ ــ ــ ــــو  ، اـ ــ ــذا الموضــ ــ ــ ــاول اـ ــ ــ ــة في تنــ ــ ــ غبـ
 بالد راسة والبحث.

ــــو -          ــ ــ ــيم الن حــ ــ ــ ــ ــة تعلـ ــ ــ ــ ــراز أهميــ ــ ــ ــ ــة إبـ ــ ــ ــ ــ محاولـ ــ ــ ــ ــا با هوتعل مـ ــ ــ ــ ــــاب  نتهـ ــ ــ ــة في اكتســ ــ ــ ــ ــــات الحديثـ ــ ــ المقاربــ
 ة الص حيحة.ويلكة الل غالم

ــة  -          ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــافمحاول ــ ــ ــ ــ ــة اكتشــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــو  الأدبيــ ــ ــ ــ ــ ــر الن صــ ــ ــ ــ ــ ــ ــة أثــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــويفي  الإبداعيــ ــ ــ ــ ــ ــــين الأداء الل غــ ــ ــ ــ ــ  تحســ
 الت واصلية. وم، والر فع من كفاءللمتعل مين
ــاد ة  -          ــ ــــن مــ ــــور مـ ــاارة الن فـ ــ ــة غــ ــ ــة لمعالجـ ــ ــــول الن اجعـ ــاد الحلــ ــ ــــ  في إ ـ ــــط يسـ ــو بقســ ــ ــاهمة ولـ ــ المسـ

ــــرد ــو العـ ــــنوذلــــ  با ،الن حــ ــــث عـ ــــذه  لبحـ ــــل علــــى تعل ـــــم اـ ــتعل م يقُبـ ــ ــرة  عــــل المـ ــ ــة وميسـ ــ ــاليب حديثـ أســ
  .د ة ولا ينفر من دراستهاالما

ــة           ــ ــنة الر ابعــ ــ ــ ــيم )الس  ــ ــ ــــن الت علـ ــة مــ ــ ــــذه المرحلــ ــــ ت اــ ــــد اخــ ــيم وقــ ــ ــــن التعلــ ــالم مــ ــ ــ ــــط( نموذجـ  ا؛توســ
ــتعل م،  ــ ــ ــــي للمـ ــ ــار الد راســ ــ ــ ــة في المسـ ــ ــ ــة وفارقــ ــ ــ ــة اامـ ــ ــ ــــلم محط ــ ــ ــتوى يعتـ ــ ــ ــذا المســ ــ ــ ــــن لأن  اـ ــ ــه مــ ــ ــ ــــل بموجبـ ــ ينتقــ

 مرحلة إو أخرى تزداد فيها موضوعات النحو صعوبة وتعقيدا.
ــ           ــ ــة في الكشـ ــ ــــذه الد راســ ــة اـ ــ ــــن أهميــ ــوتكمـ ــ ــة المتبعــ ــ ــــات الحديثـ ــر المقاربــ ــ ــــن أثـ ــــدريس ف عــ ة في تــ

ــــلال  ــــن خـ ــية، وذلــــ  مـ ــ ــا الأساسـ ــ ــليمة ومهاراوـ ــ ــة الس  ــ ــــى اكتســــاب الل غـ ــــرد علـ ــو العـ ــد الن حــ ــ ــاد ة قواعـ مــ
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ــاليب والا ــ ــ ــ ــــع الأسـ ــ ــ ــــى أ ـ ــ ــ ــــوء علـ ــ ــ ــليط الض ـ ــ ــ ــــ  تســ ــ ــ ــة ال ـ ــ ــ ــ ــــ اتيجيات الحديثـ ــ ــ ــــاتسـ ــ ــ ــــ  المقاربـ ــ ــ ــا تلـ ــ ــ ــ ، تبنتهـ
ــ ــ ــر وعـ ــ ــو، الأمــ ــ ــاد ة الن حــ ــ ــيم مـ ــ ــة في تعلــ ــ ــــي متبعــ ــــ  كانـ ــة ال ــ ــ ــاليب الت قليديـ ــ ــــى الأســ ــا علــ ــ ــاد كليـ ــ دم الاعتمــ

  .ال ذي أد ى إو الش عور بصعوبته والت ذمر والن فور منه
ــا:            ــ ــة مفاداــ ــ ــــكالية عام ـ ــــول إشـ ــة حـ ــ ــــذه الد راســ ــــورت اـ ــــد  حـ ــــات "وقـ ــاد المقاربــ ــ ــر اعتمـ ــ ــا أثـ ــ مـ

ــــين ــــى تحســ ــة علــ ــ ــة الحديثــ ــ ــــوي البيداغوجيـ ــــردود الل غــ ــتعل م  ،المــ ــ ــــدن مــ ــــن لــ ــة مــ ــ ــارات الل غويــ ــ ــــاب المهــ واكتســ
ــة ــ ــ ــنة الر ابعـ ــ ــ ــيم الس ـ ــ ــ ــــن التعلـ ــ ــة في الم مــ ــ ــ ــة المت بعــ ــ ــ ــــق الحديثـ ــ ــاليب والط رائـ ــ ــ ــة الأســ ــ ــ ــــدى فع اليـ ــ ــا مـ ــ ــ ــــط، ومــ ــ توسـ

 ؟"تدريس قواعد الن حو لهذه الف ة من المتعل مين
 :ما يلي أهم ها ، لعل  وتتفر   اذه الإشكالية إو  موعة من الت ساؤلات          

ــــات           ــ ــــذه المقاربـ ــ ــــق اــ ــ ــو وفـ ــ ــ ــد الن حـ ــ ــ ــــدريس قواعـ ــ ــــل تـ ــ ــــن اـ ــ ــــث عـ ــ ــــ    يغـ ــ ــة ال ــ ــ ــ ــاليب الت قليديـ ــ ــ الأسـ
 كاني متبعة فيما مضى؟

ــليم            ــ ــ ــ ــــكل ســ ــ ــ ــة بشــ ــ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــ ــد الل غــ ــ ــ ــ ــــف قواعـ ــ ــ ــة توغيــ ــ ــ ــ ــــذه المرحلـ ــ ــ ــتعل م في اــ ــ ــ ــ ــــدور المـ ــ ــ ــــل بمقــ ــ ــ اـ
ــاد ــ ــ ــا  الكتـ ــ ــ ــــي أو الإنتــ ــ ــــل القرائـ ــ ــته الفعـ ــ ــ ــاء  ارســ ــ ــ ــائي أثنـ ــ ــ ــــد وتلقـ ــ ــة عنــ ــ ــ ــــفهي، وخاص ـ ــ ــ ــــل الش  ــ  أو الت واصـ
ــه، أ ــ ــ ــ ــبة إليــ ــ ــ ــ ــة بالن ســ ــ ــ ــ ــلية ذات دلالـ ــ ــ ــ ــعيات تواصــ ــ ــ ــ ــة وضــ ــ ــ ــ ــــب  ومواجهـ ــ ــ ــــي قوالــ ــ ــ ــــد مازالــ ــ ــ ــــ  القواعــ ــ ــ أن  تلـ

 العربية؟   لىفّها المتعل م ولا يستطيع توغيفها إلا  بصعوبة، وبتوجيه من مدر   الل غة ،صم اء
ــة           ــ ــة العربيـ ــ ــم الل غـ ــــوين معل ـــ ــــل تكـ ــهاـ ــ ــل يؤالـ ــ ــــدريس مـ ــة، تـ ــ ــاءة عاليـ ــ ــو بكفـ ــ ــــى اد ة الن حـ ــــدرة علـ وقـ

ــــق  ــ ــا  الط رائـ ــ ــ ــرة،انتهـ ــ ــ ــائل  المبتكـ ــ ــ ــتعانة بالوسـ ــ ــ ــريةوالاســ ــ ــ ــيم العصـ ــ ــ ــا الت علــ ــ ــ ــاليب وتكنولوجيـ ــ ــ ــة أســ ــ ــ ، و ارسـ
 الت قو  الحديثة؟

 :وودف اذه الد راسة إو         
ــاد ة -         ــ ــ ــيم مــ ــ ــ ــع تعلــ ــ ــ ــــى واقــ ــ ــــوف علــ ــ ــناا  الوقــ ــ ــ ــ ــتوى المـ ــ ــ ــــى مســ ــ ــو، إن علــ ــ ــ ــامين أو  الن حــ ــ ــ ــ أو المضـ
ــــق ــاليب طرائــ ــ ــ ــــدريس وأسـ ــــ  هالت ــ ــ ــــو  وغـ ــــص والت قــ ــ ــز من المخص ـ ــ ــة، والــ ــ ــائط البيداغوجيــ ــ ــ ــائل والوسـ ــ ، أو الوســ

  .ذل 
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ــو ة  -         ــ ــ ــــداف المرجـ ــــق الأاــ ــــدى تحقــ ــــى مــ ــــوف علــ ــــ ة، والوقــ ــة الأخــ ــ بويــ ــــلاحات ال   ــة الإصــ ــ مواكبــ
 من تدريس الن حو العرد في ضوء اذه المقاربة.

ــاهم -         ــ ــــنالمســ ــ ــــث عـ ــ ة في البحــ ــ ــاليب المتبعــ ــ ــــق والأســ ــ ــــل الط رائـ ــو أفضــ ــ ــ ــد الن حـ ــ ــــدريس قواعــ ــ ة في تـ
 بما يتلاءم مع ا  الإصلاح والت طوير.

ــــد  -         ــ ــــ  قــ ــ ــــق ال ـ ــ ــعوبات والعوائــ ــ ــ ــــن الص ـ ــ ــــف عــ ــ ــة الكشـ ــ ــ ــهمحاولـ ــ ــ ــــهم  تواجـ ــ ــاء تدريســ ــ ــ ــــين أثنـ ــ المعل مــ
 ماد ة الن حو، واق اح الحلول المناسبة لها قدر الإمكان.

 الس ابقة:الد راسات   
ــا           ــ ــة  انــ ــ ــ ــــلم قريبـ ــــي تعتــ ــ ــــرد، واـ ــو العــ ــ ــ ــة الن حـ ــ ــــو  تعليميــ ــ ــــي إو موضـ ــــات تطر قــ ــ ــــ  الد راسـ بعــ

ــــي   ــال، واــ ــ ــــذه الأعمــ ــــن اـ ــا مــ ــ ــر بعضــ ــ ــــي أن أذكـ ــد ارتأيــ ــ ــــذل  فقــ ــــي، لـ ــــو  بحثــ ــــن موضــ ــا مـ ــ ــد  مــ ــ إو حـ
 كالآتي:
  دراسة محمود أحمد السي د: -أ          

ــا و           ــ ــ ــ ــــين»عنوااـ ــ ــ ــة بــ ــ ــ ــ ــة مقارنــ ــ ــ ــ ــة دراســ ــ ــ ــ ــة العربيــ ــ ــ ــ ــد الل غــ ــ ــ ــ ــــدريس قواعــ ــ ــ ــــرب تــ ــ ــ ــالة  ،«طــ ــ ــ ــ ــــي رســ ــ ــ واــ
ــنة ماج ــ ــ ــــس ســ ــ ــ ــــين  ـ ــ ــ ــة عـ ــ ــ ــ ــــورة، جامعـ ــ ــ ــــ  منشـ ــ ــ ــت  غـ ــ ــ ــــو1969ســ ــ ــ ــا اـ ــ ــ ــ ــــدف منهـ ــ ــ ــــين  ، والهـ ــ ــ ــة بـ ــ ــ ــ المقارنـ

ــث لاتي ــ ــ ــ ــــق الــ ــ ــ ــية  الط رائــ ــ ــ ــ ــة)القياســ ــ ــ ــ ــة المعد لــ ــ ــ ــ ــتنباطية والط ريقــ ــ ــ ــ ــــووالاســ ــ ــ ــــدريس الن حــ ــ ــ ــة في تــ ــ ــ ــ ــد  .( المت بعــ ــ ــ ــ ــ وقـ
ــــعف الح ــ ــ ــا أن  الض  ــ ــ ــية مفاداــ ــ ــ ــــن فرضــ ــ ــ ــة مـ ــ ــ ــــذه الد راســ ــ ــــي اــ ــ ــيل انطلقــ ــ ــ ــ ــــذ في تحصـ ــ ــــدى الت لاميــ ــ ــــل لــ ــ ــ اصـ

ــو ــ ــ ــة ،الن حــ ــ ــ ــ ــاد ة الن حويـ ــ ــ ــــد  المــ ــ ــ ــــون في تقـ ــ ــا المعل مــ ــ ــ ــ ــــ  يتبعهـ ــ ــ ــــدريس ال ـ ــ ــة الت ــ ــ ــ ــ ــــع إو طريقـ ــ ــا يرجــ ــ ــ ــ ـ ــد  .إنم  ــ ــ ــ وقـ
ــية،  ــ ــ ــة القياســ ــ ــ ــا  الط ريقـ ــ ــ ــــطة بات بـ ــ ــة المتوسـ ــ ــ ــــو في المرحلـ ــ ــيم الن حــ ــ ــ ــية بتعلـ ــ ــ ــــث إو الت وصـ ــ ــذا البحـ ــ ــ ــــص اـ ــ خلـُ
ــــد  ــ ــة عنـ ــ ــفوية والكتابيــ ــ ــ ــــدريبات الش ـ ــــن الت ــ ــ ــار مـ ــ ــــدة، والإكثــ ــ ــــرح القاعـ ــة لشــ ــ ــ ــــن الأمثلـ ــار مــ ــ ــ ــــرورة الإكثـ وضــ

ــــدور في  ــا يــ ــ ــتهم، ومــ ــ ــــين وبي ــ ــع المتعل مــ ــ ــــب واقــ ــــ ة تناســ ــــو  قصــ ــار نصــ ــ ــــدة باختيــ ــــق القاعــ ــيطهم تطبيــ ــ محــ
 بأساليب سهلة وواضحة.
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 دراسة صالح جواد الط عمة:  -ب          
ــة          ــ ــ ــــذه الد راســ ــ ــوان اـ ــ ــ ــة، » :عنـ ــ ــ ــة الث انويــ ــ ــ ــة الد راسـ ــ ــ ــة في مرحلــ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــــدريس الل غـ ــ ــــكلات تــ ــ مشـ

ــــر  وتح ــةعــ ــ ــة العربيــ ــ ــــي الل غــ ــ ــــل لآراء مدر سـ ــــد و  ،1991 «ليــ ــ ــــدد قـ ــ ــر عـ ــ ــــي حصــ ــ ــه ينبغـ ــ ــــي إو أن ــ خلُصــ
ــــ   ــ ــــوعات ال ــ ــ ــذالموضــ ــ ــ ــ ــــذ، وكـ ــ ــها الت لاميــ ــ ــ ــ ــر  ايدرسـ ــ ــ ــ ــــع قصـ ــ ــــل  در ، مــ ــ ــ ــية في كـ ــ ــ ــــد الأساســ ــ ــ ــــدد القواعـ ــ عــ

ــيم  ــ ــ ــ ــ ــع تنّــ ــ ــ ــ ــ ــة، مـ ــ ــ ــ ــ ــة والث قافيــ ــ ــ ــ ــ ــه اليوميـ ــ ــ ــ ــ ــــذ في حياتـ ــ ــ ــ ــه الت لميــ ــ ــ ــ ــ ــا لىتاجـ ــ ــ ــ ــ ــــى مـ ــ ــ ــ ــة علــ ــ ــ ــ ــ ــــوعات المدروسـ ــ ــ ــ الموضـ
ابط بينها.  الموضوعات تنّيما يراعي ال  

 دراسة محمود أحمد الس يد الث انية:  -ت          

ــال          ــ ــ ــــن رسـ ــ ــارة عـ ــ ــ ــــي عبـ ــــورةواــ ــ ــــ  منشـ ــ ــة غـ ــ ــ ــة  ،ة علميـ ــ ــ ــــى درجـ ــ ــــول علـ ــ ــة د للحصـ ــ ــ ــــوراه في كلي ـ ــ كتـ
ــنة  ــ ــاارة ســ ــ ــــس بالقــ ــــين  ــ ــة عــ ــ ــة  امعــ ــ بيــ ــا ،1990ال   ــ ــــد » :عنوااــ ــ ــــوعات القواعـ ــار موضــ ــ ــــس اختيــ أســ

ــيم ال ــ ــ ــ ــنه  تعلـ ــ ــ ــة في مــ ــ ــ ــةالن حويــ ــ ــ ــة الإعداديــ ــ ــ ــ ــة بالمرحلـ ــ ــ ــة العربيــ ــ ــ ــان ، «ل غــ ــ ــ ــ ــد كـ ــ ــ ــــس وقــ ــ ــ ــع أسـ ــ ــ ــــدفها وضــ ــ اــ
ــنه   ــ ــ ــة في مــ ــ ــ ــد الن حويــ ــ ــ ــ ــــوعات القواعـ ــ ــار موضــ ــ ــ ــــطةلاختيــ ــ ــ ــة المتوس  ــ ــ ــ ــة بالمرحلـ ــ ــ ــة العربيــ ــ ــ ــيم الل غــ ــ ــ ــ ــد  ،تعلـ ــ ــ ــ وقـ

ــــي: ــــذل ، واــ ــة لــ ــ ــا ثلاثــ ــ ــــث أسســ ــــد د الباحــ ــــذ  حـ ــة لتلاميــ ــ ــــب الل غويــ ــة، المطالــ ــ ــاد ة الن حويــ ــ ــيات المــ ــ أساسـ
ــــطة،  ــة المتوس ـ ــرو المرحلــ ــ ــــب العصـ ــاد  ا .مطالـ ــ ــة المبـ ــ ــة في معرفـ ــ ــــذه الد راسـ ــــد اـ ــوتفيـ ــ ــة، ال ـ ــ ــــي لخاص ـ   ينبغـ

    ة الن حوية. عند اختيار الش وااد والأمثل مراعاوا
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ــة           ــ ــــى درجـ ــــول علـ ــــورة للحصـ ــــ  منشـ ــالة غـ ــ ــــي رسـ ــوانالماجواـ ــ ــت  بعنـ ــ ــر بعـــــ  » :سـ ــ ــة لأثـ ــ مقارنـ
ــيل  ــ ــــى تحصــ ــية علـ ــ ــــق الت دريســ ــةالط رائـ ــ ــة العربيـ ــ ــد الل غــ ــ ــة «الط ـــــلاب في قواعــ ــ بيــ ــة ال   ــ ــداد، كليــ ــ ــة بغـ ــ ، جامعــ

ــــق ،1982 ــ ــ ــــ  الط رائـ ــ ــر بعــ ــ ــ ــ ــة أثـ ــ ــ ــ ــة إو معرفـ ــ ــ ــــذه الد راســ ــ ــ ــــدفي اـ ــ ــتقرائية  ،واــ ــ ــ ــ ــية والاسـ ــ ــ ــ ــــي القياسـ ــ واــ
ــة ــ ــة العربيــ ــ ــد الل غــ ــ ــاد ة قواعــ ــ ــــلاب في مـ ــيل الط ــ ــ ــن ص في تحصــ ــ ــة الــ ــ ــة  .وطريقـ ــ ــــث في اايــ ــــل الباحــ ــ ــــد توص  وقـ

ــث لاتي ــ ــ ــية الـ ــ ــــق الت دريســ ــ ــــين الط رائـ ــيل بــ ــ ــ ــائية في الت حصـ ــ ــة إحصــ ــ ــ ــــرب ذا دلالـ ــه لا فــ ــ ــ ــــث إو أن ـ ــذا البحــ ــ  ،اــ
ــــد م في ــ ــذا وقــ ــ ــ ــ ــة في اـ ــ ــ ــ ــا أهميـ ــ ــ ــــد أن  لهــ ــ ــ ــــ  يعُتقـ ــ ــ ــــات الـ ــ ــــ  الد راســ ــ ــ ــــ ح بعـ ــ ــ ــيات، واقـ ــ ــ ــد ة توصــ ــ ــ ــ ــام عـ ــ ــ ــ  الختـ

 المجال.
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ــوان           ــ ــ ــة بعنـ ــ ــ ــان دراسـ ــ ــ ــــرى الباحثـ ــ ــيل »أجـ ــ ــ ــــف في تحصـ ــ ــن ص والت وليـ ــ ــ ــريق  الـ ــ ــ ــر طـ ــ ــ ــــلاب في أثـ ــ الط ــ
ــة ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــد الل غــ ــ ــ ــة ال    «قواعـ ــ ــ ــــر في كليــ ــ ــة أثــ ــ ــ ــة معرفــ ــ ــ ــــذه الد راسـ ــ ــــدف اــ ــ ــان اــ ــ ــ ــداد، وكـ ــ ــ ــة بغــ ــ ــ ــة  امعـ ــ ــ بيــ

ــة ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــد الل غـ ــ ــ ــــط في قواعـ ــ ــا  متوس ـ ــ ــ ــــف الث ـ ــ ــــلا ب الص  ــ ــيل طـ ــ ــ ــلفا في تحصـ ــ ــ ــــذكورتين سـ ــ ــريقتين المـ ــ ، الط ــ
ــتوى  ــ ــــد مســ ــريقتين عنـ ــ ــــين الط ــ ــائية بـ ــ ــة إحصــ ــ ــا ذا دلالـ ــ ــا  فرقــ ــ ــــث أن  انـ ــذا البحــ ــ ــائ  اـ ــ ــــرت نتــ ــــد أغهـ وقـ

 .كان لصالح ط ريقة الت وليفقد  و  ،2021
ــــوطث          ــ ــر الـ ــ ــتوى القطــ ــ ــــى مســ ــة علــ ــ ــ ــــات الجامعيـ ــــن الد راســ ــا عــ ــ ــ ــــ   ،أم  ــ ــــى بعـ ــر إلا  علــ ــ ــم أعثــ ــ فلــ

 وال  أذكر منها ما يلي: ،الأعمال القريبة من موضو  بحثي
ــوان -          ــ ــ ــت  بعنــ ــ ــ ــالة ماجســ ــ ــ ــية » :رســ ــ ــ ــة تأسيســ ــ ــ ــة نّريــ ــ ــ ــا، مقاربــ ــ ــ ــة وتعل مهــ ــ ــ ــيم الل غــ ــ ــ ــة تعلــ ــ ــ منهجيــ

ــــداا ــ ــة وقواعــ ــ ــ ــة العربيــ ــ ــ ــة الل غــ ــ ــ ــــب «لتعليميــ ــ ــة طالــ ــ ــ ــــراف خولــ ــ ــــيف، إشــ ــ ــاار لوصــ ــ ــ ــــب الط ــ ــ ــداد الط الــ ــ ــ ، إعــ
 . 1996الإبراايمي، جامعة الجزائر 

ــالة ماج -          ــ ــوان: رســ ــ ــ ــت  بعنـ ــ ــة»ســ ــ ــنة الأوو  تعليميــ ــ ــ ــة، الس ـ ــ ــة الجزائريــ ــ ــ ــــرد في المدرسـ ــو العــ ــ ــ الن حـ
ــا ــ ــــط أنموذجـ ــة  ،«متوس  ــ ــــري، جامعـ ــــد غيثـ ــيدي محم ـ ــ ــــد كتور سـ ــــراف الـ ــــدة، إشـ ــاي زبيـ ــ ــة بكـ ــ ــداد الط البـ ــ إعـ

ــان  أد ــ ــد تلمســ ــ ــ ــر بلقايـ ــ ــو  ،0229/0228بكــ ــ ــ ــــدريس الن حـ ــــرورة تــ ــ ــــث إو ضـ ــذا البحــ ــ ــ ــــص اـ ــــد خلــُ ــ وقـ
ــة ــ ــ ــــل  الل غــ ــ ــــث ، في غــ ــ ــيمإحيــ ــ ــ ــ ن  تعلــ ــ ــ ــو وتعل مــ ــ ــ ــا  هالن حــ ــ ــ ــ ــة وطبيعتهـ ــ ــ ــم الل غــ ــ ــ ــار  فهــ ــ ــ ــتم  خــ ــ ــ ــــن أن يــ ــ لا يمكــ

ــا ــ ــــد و  .ووغائفهـ ــية قــ ــ ــــر  بتوصــ ــــين تعليمخــ ــة بــ ــ ــا  لُحمـ ــ ــا أن  انــ ــ ــةمفاداــ ــ ــو وتعليم يــ ــ ــةالن حــ ــ ــــب  يــ ــة  ــ ــ الل غــ
ــ ــ ــ ــة، فيكف  ــ ــ ــرام  الل غـ ــ ــعو بــ ــ ــــون وواضــ ــ ــا المعل مـ ــ ــــي إليهــ ــــين أن يلتفــ ــ ــو وبـ ــ ــــين الن حــ ــ ــــل بـ ــــن الفصــ ــالي عــ ــ ــ وا بالت ـ

  .الل غة
ــالة ماج -          ــ ــ ــوان:رسـ ــ ــ ــت  بعنـ ــ ــ ــنة » ســ ــ ــ ــ ــة للس  ــ ــ ــة العربيــ ــ ــ ــــاب الل غـ ــ ــة في كتــ ــ ــ ــارين الل غويـ ــ ــ ــة الت مــ ــ ــ تعليميــ

ــ ــ ــةالر ابعـ ــ ــفية تحليليـ ــ ــة وصـ ــ ــــط، دراسـ ــت  «ة متوسـ ــ ــــور شـ ــة زاـ ــ ــداد الط البـ ــ ــعيد ، إعـ ــ ــ ــــد كتور الس  ــــراف الـ وح، إشـ
ــواردة في   ــ ــ ــ ــة الـ ــ ــ ــارين الل غويــ ــ ــ ــ ــا أن  الت مـ ــ ــ ــة مفاداــ ــ ــ ــة إو نتيجــ ــ ــ ــ ــــذه الد راسـ ــ ــــي اــ ــ ــــد خلُصــ ــ ــ ــراايم، وقـ ــ ــ ــــن إبــ ــ بــ

ــــذري ــــ  جــ ــة إو تغيـ ــ ــ ــة ماس  ــ ــــط بحاجـ ــ ــة متوس  ــ ــنة الر ابعـ ــ ــ ــة للس  ــ ــة العربيـ ــ ــــاب الل غــ ــا  ،كتـ ــ ــــث أنواعهــ ــــن حيــ مـ



ــــة ـ ـ  مقد مـ

 د

 

ــر  ــ ــــوى وطـ ــــد  الهتــ ــــدر   في تقـ ــدأ الت ــ ــ ــــ  مبـ ــــى في ذلــ ــــب أن يُراعـ ــــث  ـ ــها، بحيــ ــ ــة عرضـ ــ ــداداا وكيفيــ ــ ب إعـ
ــــوي ــث لا  .الن حـ ــ ــانية  ــ ــ ــائق الل سـ ــ ــة الحقــ ــ ــة العربيـ ــ ــاا  الل غــ ــ ــعو منـ ــ ــــب أن يتمث ـــــل واضــ ــا  ــ ــ ــــى  ،كمـ ــــين علــ يعُـ

ــيخها ــ ــها وترســ ــ ــــرب عرضــ ــــين طــ ــــلال ا ،تحسـ ــــن خــ ــا لامــ ــ ــــوم عليهــ ــــ  تقــ ــة الــ ــ ــــس الن ّريــ ــــى الأســ ــــلا  علــ طـ
 ن الل غوية الحديثة في ميدان تعليمية الل غات.الت ماري

ــوان: -          ــ ــ ــوراه بعنـ ــ ــ ــالة دكتـ ــ ــ ــــلال » رسـ ــ ــــن خـ ــ ــة مـ ــ ــ ــة الث انويـ ــ ــ ــة في المرحلـ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــد الل غـ ــ ــ ــيم قواعـ ــ ــ تعلـ
ــةالن   ــ ــ ــفية تحليليــ ــ ــ ــة وصــ ــ ــ ــــد، دراسـ ــ ــام الجديــ ــ ــ ــــد كتور  ،«ـّ ــ ــــراف الــ ــ ــــل، إشــ ــ ــــوغي إ اعيـ ــ ــــب ونــ ــ ــداد الط الــ ــ ــ إعـ

ــــزي وزو ــ ــــري تيــ ــ ــــود معمــ ــ ــة مولــ ــ ــ ــــد، جامعــ ــ ــالح بلعيــ ــ ــ ــة صـ ــ ــ ــنة الجامعيــ ــ ــ ــ ــاول  .0212/0211، الس  ــ ــ ــد تنــ ــ ــ وقــ
ــــث  ــ ــــن حيــ ــ ــة، ومـ ــ ــ ــــد رو  المق حـ ــ ــــث الـ ــ ــــن حيــ ــ ــة مـ ــ ــ ــة الث انويـ ــ ــ ــــرد في المرحلـ ــ ــو العــ ــ ــ ــة الن حـ ــ ــ ــــث تعليميـ ــ الباحـ

ــا ــ ــ ــ ــ ــــ اا وتوزيعهـ ــ ــ ــ ــها، وتحضــ ــ ــ ــ ــ ــة  ،حصصـ ــ ــ ــ ــ بيــ ــه وزارة ال   ــ ــ ــ ــ ــــذي اق حتـ ــ ــ ــ ــد ال ــ ــ ــ ــ ــ ــام الجديـ ــ ــ ــ ــ ــــق الن ّــ ــ ــ ــ ــا وفـ ــ ــ ــ ــ وترتيبهــ
ــاءات، ــ ــ ــ ــة بالكفــ ــ ــ ــ ــ ــــى المقاربـ ــ ــ ــا علــ ــ ــ ــ ــــد أساســ ــ ــ ــ ــــذي يعتمـ ــ ــ ــة، وال ــ ــ ــ ــ ــــن  الوطنيــ ــ ــ ــ ــة مـ ــ ــ ــ ــارة إو  موعــ ــ ــ ــ ــ ــع الإشـ ــ ــ ــ مــ

                                                                                                             الإ ابيات والمساو  ال   ينطوي عليها اذا الن ّام، مع اق اح بع  الحلول المناسبة.     
ــاز     ــ ــــد    إ ــ ــذا وقــ ــ ــ ــ اـ ــ ــــق خط ــ ــ ــــث وفـ ــــم ني:  ةالبحــ ــ ــةتضـ ــ ــــدخل ،مقد مــ ــ ــريين، ،ومـ ــ ــ ـّ ــلين ن ــ  وفصــ

ــافة ــ ــــي، ثم   بالإضـ ــــل تطبيقــ ــــم إو فصــ ــا أاــ ــ ــــي فيهـ ــة تناولــ ــ ــائ  و ن  الخا ــ ــ ــــات المتــ ــــاخرجــ ــــل إليهــ ــ ثم ، المتوص 
 اذا البحث.  امبعد إ ضرورية بدت ليوصيات ال  ع  الت  بب ذيلي بحثي اذا

ــــدخل          ــ ــ ــة،  فالمــ ــ ــ ــ ــاايم مفتاحيــ ــ ــ ــ ــ ــــطلحات ومفـ ــ ــ ــوان: مصــ ــ ــ ــ ــ ــان بعنـ ــ ــ ــ ــان  كــ ــ ــ ــ ــ ــــل الأو ل فكـ ــ ــ ــا الفصــ ــ ــ ــ ــ أم ـ
ــــ ة  ــ ــــذة قصــ ــ ــو، ونبـ ــ ــ ــوم الن حـ ــ ــ ــه إو مفهـ ــ ــ ــــي فيـ ــ ــــي، وتطر قـ ــ ــو الت عليمـ ــ ــ ــــي والن حـ ــ ــو العلمـ ــ ــ ــــين الن حـ ــ ــه: بـ ــ ــ عنوانـ

ــأ ــ ــ ــ ــــن نشـ ــ ــ ــه، ثم  إو تهعـ ــ ــ ــ ــــم  مدارسـ ــ ــ ــــي إو وأاــ ــ ــ ــــرد تطرقــ ــ ــ اتي العــ ــــ   ــ ــ ــــذوره في الـ ــ ــ ــــي وجــ ــ ــ ــو الت عليمـ ــ ــ ــ  ،الن حـ
ــها ــ ــ ــ ــة وخصائصـ ــ ــ ــ ــــات الت عليميـ ــ ــ ــم  المؤل فـ ــ ــ ــ ــته، وأاـ ــ ــ ــ ــــدامى في دراسـ ــ ــ ــة القـ ــ ــ ــــل وطريقــ ــ ــ ــذا الفصـ ــ ــ ــ ــــي اـ ــ ــ ، ثم  ذي لـ

ــــين ــــروب بــ ــم  الفـ ــ ــــذكر أاــ ــنفين بـ ــ ــــل الث ـــــا  وفي. الص ـ ــــذيالفصــ ــه: ، وال ــ ــ ــان عنوانــ ــ ــــين  كـ ــو بــ ــ ــة الن حــ ــ تعليميـ
ــة،  ــ ــ ــ ــ ــــات الحديثـ ــ ــ ــ ــة والا ااـ ــ ــ ــ ــ ــاا  الت قليديـ ــ ــ ــ ــ ــوء فالمنـ ــ ــ ــ ــ ــــو في ضــ ــ ــ ــ ــيم الن حـ ــ ــ ــ ــ ــة تعلـ ــ ــ ــ ــ ــــي إو منهجيـ ــ ــ ــ ــــد تطر قـ ــ ــ ــ قــ

ــع ال    ــ ــ ــة، مـ ــ ــة الجزائريــ ــ ــ ــــى المدرسـ ــــر ت علــ ــ ــــ  مـ ــــات ال ــ ــــى المقاالمقاربــ ــ ــز علـ ــ ــ براز كيــ ــ ــ ــــ  بـ ــة، وذلــ ــ ــ ــة الحديثـ ــ ربــ
ــــي تبن   ــ ــ ــها ودواعـ ــ ــ ــ ــــــ  خصائصـ ــــذه بعــ ــ ــ ــــور اـ ــ ــ ـّ ــــن من ــ ــة مــ ــ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــ ــد الل غـ ــ ــ ــــدريس قواعــ ــ ــ ــة تـ ــ ــ ــ ــا، ومنهجيـ ــ ــ يهــ



ــــة ـ ـ  مقد مـ

 ذ

 

ــة ــ ــ ــ ــذه المقاربـ ــ ــ ــ ــــق اـ ــ ــ ــــوي وفـ ــ ــ ــاول در  لغـ ــ ــ ــ ــة تنـ ــ ــ ــ ــــر  طريقـ ــ ــ ــــي بعـ ــ ــ ــا قمـ ــ ــ ــ ــة، كمـ ــ ــ ــة  ،المقاربــ ــ ــ ــ ــــذل  المقاربـ ــ ــ وكـ
ــاد   ــ ــــدريس مــ ــة في تـ ــ ــة المتبعــ ــ ــاليب الحديثــ ــ ــــق والأسـ ــــ  الط رائــ ــتعرا  بعــ ــ ــافة إو اسـ ــ ــية، إضــ ــ ــو الن صـ ــ ة الن حــ

ــــاب  ــ ــا في اكتســ ــ ــ ــة ودوراـ ــ ــ ــــدريبات الن حويــ ــ ــــات والت ـ ــ ــا الت طبيقــ ــ ــ ــــي أيضـ ــ ــة، وتناولــ ــ ــ ــاا  الحديثـ ــ ــ ــوء المنــ ــ ــ في ضـ
ــة  ــ ــ ــ ــ ــيم الل غـ ــ ــ ــ ــة في تعلــ ــ ــ ــ ــائل الحديثــ ــ ــ ــ ــتخدام الوســ ــ ــ ــ ــة اســ ــ ــ ــ ــ ــــرزت أهميـ ــ ــ ــا أبــ ــ ــ ــ ــليمة، كمــ ــ ــ ــ ــ ــة الس  ــ ــ ــ ــد الن حويــ ــ ــ ــ القواعــ

ــو ــ ــيم الن حــ ــ ــة في تعلــ ــ ــة المتبعــ ــ ــــو  الحديثـ ــاليب الت قــ ــ ــــ  أســ ــــي إو بعــ ــــداا، وتعر ضــ ــذا وفي .وقواعـ ــ ــر اــ ــ  آخــ
ــــل ــ ــة ،الفصـ ــ ــ ــة العربيــ ــ ــ ــــدر   الل غــ ــ ــــى مــ ــ ــــزت علــ ــ ــ ــة  ،رك  ــ ــ ــــو في مرحلــ ــ ــاد ة الن حــ ــ ــ ــــدريس مــ ــ ــه لتــ ــ ــ ــــرورة تأايلــ ــ وضــ

 .من خلال إعداد برام  متكاملة لتكوينه وإعداده قبل الخدمة وأثناءاا ،الت عليم المتوس ط
 :مبحثينإو  الجانب الت طبيقي، فقد انقسمأم ا          

ــــثا -       ــ ــر ر الأول لمبحــ ــ ــ ــ ــــل المقـ ــ ــ ــه بتحليـ ــ ــ ــ ــــي فيـ ــ ــ ــالدر ا: قمـ ــ ــ ــ ــادةسـ ــ ــ ــ ــنة  ي لمـ ــ ــ ــ ــتوى الس ـ ــ ــ ــ ــــو في مسـ ــ ــ الن حـ
ــة ــ ــيم الر ابعـ ــ ــــن الت علــ ــــطالم مــ ــــد رو  و توسـ ــــب الــ ــــث ترتيـ ــــن حيــ ــية، ، مــ ــ ــنة الد راســ ــ ــ ــدار الس  ــ ــــى مــ ــا علـ ــ توزيعهــ

ــــي ــ ــــاب المدرســ ــ ــها في الكتـ ــ ــ ــة عرضــ ــ ــ ــا، ومنهجيــ ــ ــ ــــص لهــ ــ ــــداغوجي المخص ـ ــ ــز من البيــ ــ ــ ــذا الــ ــ ــ ــ .وكـ ــ ــ ــد قمــ ــ ــ ي وقــ
ــــل ــ ــ ــة تحليـ ــ ــ ــ ــا بعمليـ ــ ــ ــ ــيط  أيضـ ــ ــ ــ ــواابسـ ــ ــ ــ  ـّ ــر رةلل ــ ــ ــ ــة المقـ ــ ــ ــ ــا ر الل غويـ ــ ــ ــ ــــث  وتقييمهـ ــ ــ ــــن حيـ ــ ــ ــتوى مـ ــ ــ ــ ــذا المسـ ــ ــ ــ في اـ

ــنيفها، ــ ــ ــ ــــدى ملاء تصــ ــ ــ ــ ــــط رةومـ ــ ــ ــ ــــداف المسـ ــ ــ ــا للأاــ ــ ــ ــ ــ ــــين، ومقاربتهـ ــ ــ ــتوى المتعل مــ ــ ــ ــ ــ ــا لمسـ ــ ــ ــ ــــث  .متهــ ــ ــ ــ وفي مبحـ
ــنيفها ــ ــ ــــث تصـ ــ ــــن حيـ ــة مــ ــ ــ ــــدريبات الل غويـ ــ ــيم للت ـ ــ ــ ــــل وتقيـ ــ ــــي بتحليـ ــ ــر قمـ ــ ــتوى  ،آخــ ــ ــ ــا لمسـ ــ ــ ــــدى ملاءمتهـ ــ ومـ

ــة ــ ــ ــ ــــداف الت عليميـ ــ ــا للأاــ ــ ــ ــ ــــين، ومقاربتهـ ــ ــا ق  .المتعل مــ ــ ــ ــارة في كمــ ــ ــ ــ ــة المختـ ــ ــ ــوااد والأمثلــ ــ ــ ــ ــة الش ـ ــ ــ ــــي بدراســ ــ ــ مـ
ــــين ــ ــع المتعل مـ ــ ــ ــا لواقـ ــ ــ ــــث مطابقتهـ ــ ــــن حيـ ــ ــــ  مـ ــ ــة، وذلـ ــ ــ ــواار الل غويـ ــ ــ  ـّ ــــدريس ال ــــي لي  .تــ ــ ــــ  كانـ ــ ــد ذلـ ــ ــ وبعـ

ــم   ــ ــــرح أاـ ــــلال شـ ــــن خـ ــــ  مـ ــيم، وذلـ ــ ــة مــــن الت علـ ــ ــــذه المرحلـ ــة في اـ ــ ــــق الت ـــــدريس المت بعـ ــة لطرائـ ــ ــة تقويميـ وقفــ
ــــذه الط ر  ــ ــــن اـ ــ ــة مـ ــ ــ ــــل  طريقـ ــ ــا كـ ــ ــ ــــوم عليهـ ــ ــــ  تقـ ــ ــــوات ال ـ ــبع  الخطــ ــ ــ ــة لـ ــ ــ ــاذ  تطبيقيـ ــ ــ ــــر  نمـ ــ ــع عـ ــ ــ ــــق، مـ ــ ائـ

ــة ــ ــ ــــق الحديثــ ــ ــــذه الط رائــ ــ ــــق اـ ــ ــر رة وفــ ــ ــ ــة المقـ ــ ــ ــــد رو  الن حويــ ــ ــتعني في .الـ ــ ــ ــد اســ ــ ــ ــــذه وقـ ــ ــبع   اـ ــ ــ ــة بــ ــ ــ الد راســ
ــة  ــ ــ ــ ــنة الر ابعـ ــ ــ ــ ــة للس  ــ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــا  الل غــ ــ ــ ــ ــا منهـ ــ ــ ــة، ومنهــ ــ ــ ــ ــة الوطنيـ ــ ــ بيــ ــــوزارة ال   ــ ــ ــة لـ ــ ــ بويــ ــائق ال   ــ ــ ــ ــندات والوثـ ــ ــ ــ الس 

ــافة إو ك ــ ــ ــا ، إضــ ــ ــ ــة للمنهــ ــ ــ ــة المرافقــ ــ ــ ــــط والوثيقــ ــ ــ ــة متوس  ــ ــ ــة العربيــ ــ ــ ــــاب الل غــ ــ ــتوىللتــ ــ ــ ــه، مســ ــ ــ ــــ  نفســ ــ ــ  وبعـ
 المراجع الأخرى.و  الوثائق
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ــا في -       ــ ــ ــ ــ ــا  أم  ــ ــ ــ ــــث الث ــ ــ ــ ــــ  ف المبحــ ــ ــ ــ ــــف بعـ ــ ــ ــر ومواقــ ــ ــ ــ ــــات نّــ ــ ــ ــائ  آراء ووجهــ ــ ــ ــ ــــل نتــ ــ ــ ــــي بتحليــ ــ ــ قمــ
ــتعانة  ــ ــــلال الاســ ــــن خــ ــــ  مــ ــة، وذلـ ــ ــة الت عليميــ ــ ــــذه المرحلــ ــــو في اـ ــيم الن حــ ــ ــــن تعلــ ــة مـ ــ ــة العربيــ ــ ــاتذة الل غــ ــ أسـ

ــتبيانات ــ ــيهم ل جا باســ ــ ــــي علــ ــوُز عــ ــ ــ لة ال ــ ــ ــــن الأســ ــة عــ ــ ــم  بــ ــ ــــوعية   يتضــ ــــل  موضــ ــتبيان بكــ ــ ــذا الاســ ــ نها اــ
ــــ   ــ ــائ  ال ـ ــ ــ ــم  الن تـ ــ ــ ــــث إو أاـ ــ ــذا البحـ ــ ــ ــة اـ ــ ــ ــــل في اايـ ــ ــة، لأصـ ــ ــ ــــل  حريـ ــ ــــم بكـ ــ ــــن آرائهـ ــ ــــ  عـ ــ ــر د، والت عبـ ــ و ــ

 قمي بتدوينها في الخا ة.
ــتعني          ــ ــد اســ ــ ــــث  وقـ ــذا البحــ ــ ــــفي اـ ــيبــ ــ ــــفي الت حليلــ ــــف  ،المنه  الوصـ ــــى وصــ ــز علــ ــ ــــذي يرتكـ وال ــ

ــة ــ ــ ــة الحديثـ ــ ــ ــــات البيداغوجيـ ــ ــــور المقاربـ ــــن منّــ ــ ــو مـ ــ ــ ــيم الن حـ ــ ــ ــاارة تعلـ ــ ــــق  ،غــ ــ ــتعرا  طرائـ ــ ــ ــــلال اسـ ــ ــــن خـ مــ
ــــث ــ ــذا البحـ ــ ــ ــر اــ ــ ــ ــــن عناصـ ــ ــا مــ ــ ــ ــــو  وغ اـ ــ ــاليب الت قــ ــ ــ ــة، وأسـ ــ ــ ــــدريس الحديثــ ــ ــــي  ،الت ـ ــ ــنه  الت حليلــ ــ ــ ــا المـ ــ ــ ــ أم 

ــــول إو الن   ــا، للوصـ ــ ــــق عليهـ ــتها والت عليــ ــ ــتبيانات ودراسـ ــ ــــل الاسـ ــــد تحليــ ــر عنـ ــ ــــى فيّهـ ــــي علــ ــــ  بنيـ ــائ  الـ ــ تــ
ــــث. ــ ــذا البحــ ــ ــ ــام اــ ــ ــ ــة في ختـ ــ ــ ــيات المدو نــ ــ ــ ــــات والت وصــ ــ ــــ  الاق احـ ــ ــا بعــ ــ ــ ــد  إثراـ ــ ــ ــتعنيوقـ ــ ــ ــة  اســ ــ ــ بمجموعــ

ــــع ــ ــ ــادر والمراجـ ــ ــ ــــن المصــ ــ ــة، مــ ــ ــ ــ ــة الوطنيـ ــ ــ بيــ ــــوزارة ال   ــ ــ ــة بـ ــ ــ ــ ــائق الخاص  ــ ــ ــ ــندات والوثـ ــ ــ ــ ــــ  الس  ــ ــ ــافة إو بعـ ــ ــ ، إضــ
بوية الت عليمية ال   لها   .ينها في الآخروضو  البحث، قمي بتدو بم صلةوبع  المدو نات ال  

ــــل           ــه في حقــ ــ ــ ــــو  وقيمتـ ــ ــذا الموضـ ــ ــة اــ ــ ــ ــــن أهميـ ــر غم مــ ــ ــ ــــى الـ ــةعلــ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــة الل غــ ــ ــ ــ نث ،تعليميـ ــ ــ لا  فـ
ــــد ــ ــــث قــ ــ ــــي أن ــ ــ ــتوفا أد عـ ــ ــ ــرهســ ــ ــ ــــع عناصــ ــ ــــ  يي جميــ ــ ــة وال ــ ــ ــ ــعوبات الأكاديميــ ــ ــ ــ ــــ  الص  ــ ــــبب بعــ ــ ــــ  بســ ــ ، وذلــ

 أذكر منها على سبيل المثال لا الحصر:
ــــ-        ــ ــ ــ ــــل الت عليميـ ــ ــ ــ ــــطلحات في حقــ ــ ــ ــ ــرة المصـ ــ ــ ــ ــ ــعبها و كثـ ــ ــ ــ ــ ــــداخلة وتشـ ــ ــ ــ ــــعب تــ ــ ــ ــ ــا يصـ ــ ــ ــ ــا ها،   ـــ ــ ــ ــ ــ توغيفهــ

 توغيفا علميا دقيقا، من غ  أن يكون انا  بع  الاختلالات في دلالاوا.
ــة  -        ــ ــ ــ ــ ــــل تعليميــ ــ ــ ــ ــة، وحقــ ــ ــ ــ ــ ــانيات الت طبيقيـ ــ ــ ــ ــ ــــات الل ســ ــ ــ ــ ــال نّريـ ــ ــ ــ ــ ــريع في  ــ ــ ــ ــ ــ ــــل والس ـ ــ ــ ــ ــو ر الهائــ ــ ــ ــ ــ التطـ

ــة ــ ــ ــفة خاص  ــ ــ ــة بصـ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــة والل غـ ــ ــ ــفة عام ـ ــ ــ ــــات بصـ ــــع ب ،الل غــ ــ ــا يصـ ــ ــع   ـــ ــ ــ ــــن تتب ـ ــ ــــوف  مـ ــ ــاراوا، والوقـ ــ ــ مسـ
  على مدى  اعتها في الميدان.

 .صالت خص    ال في الحديثة المصادر والمراجعبع  صعوبة الحصول على  -       
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ــــل ال ـــــذي قمــــي        ــه ويعتــــلم العمـ ــ ــــن خــــلال  بـ ــيطا مـ ــ ــهاما بسـ ــ ــعة، وإسـ ــ ــة متواضـ ــــث محاولــ ــذا البحـ ــ اـ
ــة،في  ــ ــ ــ ــ ــة العربيـ ــ ــ ــ ــة الل غــ ــ ــ ــ ــال تعليميــ ــ ــ ــ ــــل ا  ــ ــ ــ ــــن فضــ ــ ــ ــ ــذا مـ ــ ــ ــ ــــبي فهــ ــ ــ ــ ن أصــ ــ ــ ــ ــــأت فــ ــ ــ ــ ــه، وإن أخطـ ــ ــ ــ لله وتوفيقــ

  .فيكفيث شرف الهاولة، وأرجو أن أنال أجر المجتهد المخطئ
 وفي الأخ  أود  أن أش  إو أن منها  اللغة العربية عموما، وما تضم نه من درو   وية وصرفية   

بوجه خا  قد تعر   إو عملية تغي  وتعديل واسعة طالي معّم محاور اللمنام  المقرر لمستوى 
وذل  في إطار إعادة كتابة مناا  الجيل  0219/0202السنة الرابعة متوسط، ابتداء من موسم 

دى الجديد، في الوقي الذي كان فيه الباحث قد أاى دراسته على المنها  السابق وأود  الأطروحة ل
      .  قبل اعتماد المنها  الجديد أي 0219جويلية  20الإدارة بتاريخ 

 دةــــــيلالي بخـــج الطالب:                                                             

اُ   -جامعة الشهيد أحمد زبانة                                                          غلي

 07/72/6722 اريخ:ــــــــــــبت                                                           

 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 مفتاحية ومفاهي  مــــــــــــصطلحات

ــــد  - ــــ ـــ ـــ ــــ ـــ  تمهيــــــــــــــــ

 مفهوم التربية -

 البيداغوجـــــــــيا  -

ـــة - ـــ  التعليميـــــــــــــــ

ـــ  - ـــ ــــ ـــ ــــ  التعل ــــــــــــــ

ــــ   - ـــ ــــ  الت عليــــــــــــــ

 الت دريـــــــــــــــــس -

ـــــ -  ــةالمقاربـــــــــــــــــ

ــاءة  -  ال فــــــــــــــ

 ال فايــــــــــــــــة -

 الهدف التعليمي -

 المقاربات التقليدية -

 المقاربات البيداغوجية الحديثة -



 

 
 

 ستراتيجيةمفهوم الا -

ــاج - ــــ ـــ ــــ  المنهـــــــــــــــــ

 طريقة التدريس -

 المقاربة النصية -

 الخطاب الديداكتي ي -

 الإدماجبيداغوجيا  -

ــنحو الجمتعليمية  - ــــ  لةـــــــــــــــ

ـــــص - ـــ ــــ  تعليمية نحو الن ــــــــــــــ

 ال فاءة الل غــــــــــوية -

 ال فاءة الت واصلية -

 الظ واهر الل غــــــــوية -

 المدخل التعليمي  -
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 تمهيد:         

تـرتبط الـ   المفتاحيـة ب لأام المفاايم والمصطلحاتتطر  أ أن الموجز لدخفي اذا الم يرتأيالقد         
تقــد   مــن خــلالوذلـ   ،التطبيقيــةو  ةّريــراسـة الن  في الد  تهــا أهمي  تــلمز ، و لبحـثبموضــو  ا ارتباطـا وغيفيــا

 : كالآتي واذه المصطلحات اي ،لهاوالإجرائية  والاصطلاحيةغوية الل   لت عريفاتبع  ا

 Education :تربية        

 : زادباء  ور   ا  و ربُوُ ـالشيء يَـرْب ربا»( في مادة ربا :ه 911 بن منّور )تلاجاء في لسان العرب         
بيــة لفّــا ات ال   ـفي معجــم مصطلحـ أم ـا .(1)«ويُـــرْد الصَــدَقات وفي التنـــزيل العزيـز: ،وأربيتــُه: نم يتـه ،ونمـا

: وليـه الولـد بىر  ،(ب  .ب .ر) ،(و .ب .ر)ة مـاد» :يـلـي ماة ـتربية لغ ة، فقد ورد في مادلاحاـواصط
شـار الـ  وـدف إو تنميـة تشـ  إو أنـوا  الن   فالكلمـة ،اصـطلاحاأم ـا  .يـه ويؤدبـهيه وينم  وتعهده بما يغذ  
 ،لو  ذات القيمـة الإ ابيـة في المجتمـع الـذي يعـي  فيـهوغ اا من أشكال الس   ا اااته،قدرات الفرد و 

 (2).«في اذا المجتمع ةحتى يمكنه أن لىيا حياة سوي

في أم ـا  .مـويـادة والن  ل في الز  والذي يتمث   ،بيةغوي لل   ن استخلا  المعنى الل  يمك  ا سبق ذكره،        
برعايــة  ،الوســيلة الــ  يقصــد بهــا الكبــار إعــداد الأجيــال الجديــدة للحيــاة» فهــي ،الاصــطلاحي امعنااــ

ــيتهم الجســـميةنمـــو ام مـــن جميـــع  ــة ،نـــواحي شخصـ ــة ،والوجدانيـــة ،والاجتماعيـــة ،والعقليـ  .(3) «والعاطفيــ
ــردفال    ــ ــــدرات الفـ ــة قــ ــ ــــعى إو تنميـ ــة تسـ ــ ــواح   بيـ ــ ــد ة نـ ــ ــــن عــ ــوية مـ ــ ــاة سـ ــ ــداده لحيــ ــ ــمية :وإعـ ــ ــة ،جسـ ــ  ،وعقليــ

ــااجتماعيـــةو  ــة وغ اـ ــا في الل   .، وخلقيــ ــ ــيةأم  ــة الفرنســ ــة  ،غـ ــة تربيــ هــــذيب الت   :تعـــث "Education"فكلمـ

                                                                 

 .014، مادة ربا،   14اـ،   1011. محمد بن مكرم بن منّور: لسان العرب، تح أحمد فار ، دار صادر، ب وت 1
الإسكندرية،  ،د.ر، أحمد عبد الفتاح الزكي: معجم مصطلحات ال بية لفّا و اصطلاحا، دار الوفاء لدنيا الطباعة و النشر، . فاروب عبده فلية2

2114،   78 . 
 . 12،   1870. محمود علي السمان: التوجيه في تدريس اللغة العربية، دار المعارف، د ر، القاارة، 0
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والـــذي يشـــ  إو معـــنى "، Educare"تقة مـــن أصـــل لاتيــث ـاــي مشـــو  ،أديــب )القـــامو  المـــزدو (والت  
 Elever".(1)" ةـبينش ة أو ال   الت  

   PEDAGOGIE :بيداغوجيا        

ــــث  ــ ــ ــلها لاتيـ ــ ــ ــ ــة أصـ ــ ــ ــ ــذه الكلمـ ــ ــ ــــي مكو   ،اــ ــ ــ ــــين واـ ــ ــ ــــن لفّتـ ــ ــ ــة مـ ــ ــ ــ ــــث الط   :"PEDA"نـ ــ ــ ــــلوتعـ ــ ــ  ،فـ
فعلـم  هم.وتـوجيه امإرشـادو  الأطفـال يمعلت :واي بهذا تعث ،الإرشاد والتوجيه :تعثو  ،AGOGIEو

ــة الت  الت  »البيــداغوجيا اــو  ــتم   ،بويــة الـــ  توضــع ل بيــة الأطفـــال وتــوجيههمعليميــة ال   قنيـ مــن اـــذه  فهــي وـ
ــــداف ال   الن   ــة بأاـ ــة وقياحيــ ــ ــا المتعل  مبيـ ــتعل  هــ ــ ــة للمـ ــ ــة والاجتماعيـ ــــب الفرديــ ــة بالجوانـ ــ ــتخدمها يو  ،(2)«مقـ ــ سـ

الوسائل المتنوعة ال  يستخدمها المربـون لتحقيـق أاـداف المجتمـع و  بويةعب  عن الا ااات ال   البع  للت  
ــهيعبوالبيــداغوجيا ليســي علمــا  .هيــمــن جهــة بنــاء مواطن ــا  ،نـ ــا اــي  موعــة العلــوم الــ  تتكامــل فيمـ وإنم 

 (3).داما أرشد للوسائلواستخ ،وأداء أفضل لعملهم ،ين فهما سليما لطبيعة أبنائهملمرب  لر لتوف   ،بينها

   Didactique :عليميةـت        

وقـد غهــر اــذا المصــطلح في  ،"Didactikos"عليميــة مــأخوذ مـن الكلمــة اليونانيــة تمصـطلح         
واــي  ،(Art d’enseigner) علـيمالت   فـن   أو دريسواسـتخدم بمعـنى فـن الت ـ ،منتصـف القـرن العشـرين

 .بيةعلم من علوم ال   

اتعريفا للت   Abe Smith يث آب  مد  قيو          موضوعها  ،بيةفر  من فرو  ال   » :عليمية على أا 
ذل   وكل   ،ووسائلها ،ووسائطها ،وموضوعاوا ،نات والعلاقات بين الوضعيات ال بويةخلاصة المكو  

 (4).«في إطار وضعية بيداغوجية

                                                                 

 .127،   2114الأاداف، دار التنوير، الجزائر، والفث الشفاف بمقاربة الكفاءات و ّر خالد لبصيص: التدريس العلمي . ين1
 . 128،   2112ي: مقاربة التدريس بالكفاءات، دار مد  للنشر والتوزيع، ـ. خ  الدين ان2
 . 98. ينّر فاروب عبده فلية، أحمد عبد الفتاح الزكي: معجم مصطلحات ال بية لفّا و اصطلاحا،   0
 . 12،   1888، 11لتعليمية العامة وعلم النفس: وزارة ال بية الوطنية، مديرية التكوين وحدة اللغة العربية، الإرسال . ا4
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ــةفالت           ــ ــوم ال بيـ ــم مــــن علــ ــة إذن اــــي علــ ــالمواد الد   ،عليميــ ــرتبط بــ ــــمون أوتــ ــية مــــن حيــــث المضـ  راســ
 ،وسـائل التقـو و  ،عليميـةوالوسـائل الت   ،دريسوطرائق الت   ،وحاجيات الفرد والمجتمع، الأادافو  ،الهتوى

وتنّيمهـا وتقويمهـا في إطـار العلاقـة بـين  ،راسـيةة الد  خطيط للماد  في الت  اا ويتمثل دور  .ةالمتابعة المستمر  و 
ّ  »موضوعها الأسا  او و  ،معرفة(،  متعل م ،معل  مالديداكتيكي )أقطاب المثلث  روف الهيطة دراسة ال

ــتومخ ،مبمواقـف الــتعل   وتوغيفهــا أو  ،الت مـثلات لديــه لميــذ لتسـهيل غهــوررور الـ  توضــع أمـام الت  لـف الش 
الإطـار تعمـل وفي اـذا (1).« ثلات جديدةإبعاداا أو وضعها موضع تغي ، أو مراجعة لخلق تصورات و 

وعلــى  ،بويــة  تســاعد علــى بلــوا الأاــداف ال   ال ـو  ،عليميـة علــى إ ــاد المواقــف والوضــعيات المناســبةالت  
 :علم من وجهتين أساسيتينحصول أثر الت  

   .كيفية تدريسهاو  ،نيتهابراسية في قة بالمادة الد  مواجهة المشكلات المتعل   -      

  .معل  رد في وضعية الت  فمواجهة المشكلات المرتبطة بال -      

ــتقة مــن عل  الل   في"تعليميـــة"  وكلمــة         ــة تعلــيم المشـ ــناعي لكلمـ ــمغــة العربيـــة مصــدر صـ ــ أي وضـــع  ؛ــ
ــا في الفرنســية فكلمـة ديــداكتي  .عليـه شـيء لتــدل   علــىعلامـة  مشـتقة مــن كلمــة  "Didactique"أم 

 )0)2(Enseigner) عل م  أو در   :تعثو  "،Didactikos" يونانية الأصل

 :عليميةفاهي  الت  مبعض         

  Henri Piéron تعريف هانري بيرون:        

ـا:ف اذا الباحـث اليعر            تسـاعد رائـق الـ   موضـوعه الط   ،علـم مسـاعد للبيـداغوجيا» ت عليميـة بأا 
 (3).«ة معينةعلى تدريس ماد  

 
                                                                 

 .14،   2111. محمد الد ري  : مدخل إو علم التدريس، تحليل العملية التعليمية، قصر الكتاب، البليدة، 1
 PauL Fouliquié : Dictionnaire de la langue pedagogique , PUF, Paris,1991, P126-127 ينّر . 2
 vocabulaire de la psychologie, paris , P.U.F , 1963 : PIERON Henri ينّر: .0
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 G. Mialaret غاستون ميالاري: تعريف                 

 (1).«عليمة بالت  قنيات والأساليب الخاص  رائق والت   مو  الط  » اأا  ب ت عليميةيعر ف اذا الباحث ال        
ـا تتكبفهــا يعر   philippe Meirieu) ــد فيليـب م يـو ) ،عريـفوغـ  بعيـد عــن اـذا الت   ــأا  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ن مــن و  ـ

 (2).«قنيات ال  ودف إو تعليم معارف معينةرائق والت   مو  الأساليب والط  »

ثا عن فتحد   AlainVergniouxألان ف نيو و  ،Laurence Cornuكور   أم ا لورانس        
ة ة بكل ماد  تعليم المفاايم الخاص   فن  » اعتلماهو  ،(les didactiquesيداكتي  بمعنى الجمع )الد  

 (3).«الخاصة بمجال ضمن مادة دراسية معينةعوبات الص   بع  وكذا ،دراسية

يــداكتي  تعــث الد  » أن   مفـاده ،ري  تعريفـا شــاملا للديــداكتي م الباحــث المغـرد محمــد الــد  ويقـد          
ــت   ،وتقنياتـــه دريسراســة العلميـــة لطــرب الت ـــالد   ــيم مواقــف الـ ـّ ــا الت  ولأشــكال تن لميـــذ في علم الـــ   ضــع لهـ

ــأو الوج ،قصد بلوا الأاداف المسطرة مؤسسيا سواء على المستوى العقلي ،عليميةالمؤسسة الت   ــ ــ   ،دا ــ

 (4).«والقيم الا اااتو  ،والقدرات ،والكفايات ،تحقيق لديه المعارفو  ،الحسي الحركيأو  

 : عريف ما يلينستخلص من اذا الت          

   .دريسوتم بطرب وتقنيات الت   ت عليميةال.      

  .سةلميذ في المؤس  علم ال   ضع لها الت  تعمل على تنّيم مواقف الت  . اي      

                                                                 

، نقلا عن عبد الرحمان   MIALARET , Gaston Vocabulaire de L’Education , Paris , P.U.F , 1979 ينّر: .1
 .17 اللغة العربية،  التومي: الجامع في ديدكتي 

نقلا  http://www.meirieu.com/Dictionnaire/didactique.htm, PH , Didactique . Source  MEIRIEU :ينّر .2
                                                                                                                .عن عبد الرحمان التومي

 CORNU.Laurence et VERGNIOUX.Alain:La didactique en question  Paris , Hachette ينّر: .0
Education , 1992 , p10.                                                                          

 .2111،  لة التدريس، يناير، اكتي  أو علم التدريس كعلم مستقل: عودة إو تعريف الديد. محمد الدري 4
?http://www.taalimnet.com/old articles.php: Source id=786.-article 

http://www.meirieu.com/Dictionnaire/didactique.htm
http://www.taalimnet.com/old%20articles.php
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   حركية.س حو  ،وجدانية ،عقلية :حوسيلة لتحقيق الأاداف المسطرة من عد ة نوا  تعتلم.      

 ،والقـيم ،والمهـارات ،والقـدرات ،والكفايات ،المعارف مودف في ااية الأمر إو إكساب المتعل  .      
 والا ااات. 

  وما يرتبط بها من غايات ومضامين وأاداف. ،راسيةصياغة المناا  الد   في تبحث.      
 (.ةمييوأساليب تعل ،تقنيات ،م )طرائقبالجانب المنهجي لنقل المعرفة إو المتعل   وتم  .      
 انطلاقا من منطق المعرفة.   ،متتناول منطق التعل  .      
 نة.معي   ةعرفة الخاصة بماد  المم اب المتعل  تسكا ز على شرور ك  تر .      
 )1(.م(المتعل    /المدر   عليمية )تفاعل المعرفة/من منّور العلاقة الت   يبالعقد الديدكتيك وتم  .      

 هما:و يتكاملان فيما بينهما بشكل كب   ،يدكتي يز بين نوعين من الد  ييمكن التمو         
ــ يـــدكتي الد         ــتم  اــــي ال ـــو  ة:العام ـ ــوانين وقواعـــد الت ـــ   وـ ــية أوالن   بغــــ    ،دريسبقــ ــر عـــن خصوصــ  ـّ

 نة.ية معي  سة درامحتوى ماد  
ــــمن حيث طرائ ،ة دراسية بعينهادريس لماد  بتخطيط عملية الت   ووتم   :ةالخاص   يدكتي الد         ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  ق ــ

 (2).الوسائل، وغ  ذل و دريس، الت  
 ( Apprentissage) : تعل    
ــتعل   ،العلمــاء والبـــاحثون لقــد اختلـــف         ــــب تعـوذلــ  بحســـ م،وتباينــي آراؤاـــم حـــول مفهــوم الـ ــ د د  ـ

ــيلوكفالس   ،واختلافهـا المعرفيـةل الحقـو  ــ ــمثـال روشأن مــن و ــ ــ ــ ــوبي.P  Reuchlin نلاـ ــ  piéroun.Hرون ــ
ــي ــ ــ ــ ــ ــ ـــ ــ ــ ــ ــتعل  » ن  أرون ـ ــ ــ ــة الـ ــ ــ ــــف ميكانيكيـ ــ ــة تكييــ ــ ــ ــتمر  و م عمليـ ــ ــ ــمسـ ــ ــ ــعية  ريني ،لو ة للس ـ ــ ــ ــــن وضـ ــ ــة عـ ــ ــ ــنا ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ة ـ
ــم ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ م استحضـار معــارف سـ ورة ذانيـة تتـيح للمـتعل  » هفـ ون أن ـ ،اد المدرسـة البنائيـةرو   أمـا  . (3) «رةر  تكــ
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م التعل  فــ ،لأصــحاب المدرسـة المعرفيـةسـبة وبالن  (1).«مـات جديـدةوإعـادة تنّيمهـا لاكتســاب تعل   ،سـابقة
 (2).«مينت  عنها تعديل في البنيات المعرفية للمتعل   ،نشار ذاتي يستند إو عمليات ذانية مركبة»

وذلـ  كـون اـذا المفهـوم  ،مدقيـق للـتعل  و د عريفات تبين مـدى صـعوبة تحديـد تعريـف موح ـاذه الت          
ــّريــات راســات والن  ر الد  ر بتطــو  يتطـو   ــ .هاوــاوبــاختلاف مــذاابها وتوج   ،مة بـالتعل  المهتم  ن يــرون و لوكيفالس 

لو  الـذي يبديـه م إلا مـن خـلال الس ـللتعل   ثر  أرى لا يُ إذ  ؛لو رورة إو تعديل الس  ي بالض  م يؤد  التعل   أن  
ــالمـتعل   ــــــ ارسأو لمة ـم بـــلو  يكــون قــابلا للتعــديل والتغيــ  عنــد مــرور المتعل ــم، واــذا الس  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــتدري ة أوـ ــ ــ  .بـ

ــت  لكمـا ينبغـي أن يّهــر ا» ــتعل  لمــعنـد مقارنـة أداء ا ،ن في الأداءغـ  والتحس  لوكية م قبـل مــروره بـالخلمة الس 
 ن أن  و البنـائي ىفي حـين يـر (3).«مم قـد تعل ـن المـتعل  إف ذا كـان انالـ  فـروب يمكـن القـول  ،وبعد مروره بها

ان علـى تنّيمهـا وتوغيفهــا المكتسـبات الـ  يعمـل الــذ  و تتفاعـل فيهـا المعــارف  ،م اـو عمليـة ذانيــةالـتعل  
ــةا أصـــحاب الن  أم ـــ .مـــات جديــدةلاكتســاب تعل   علـــى مســـتوى  نشـــار ذاتي يــتم   أن ـــهفــ ون  ،ّريــة المعرفيـ

 م.ي إو تعديل البنيات المعرفية للمتعل  تؤد   ،ان من خلال عمليات معقدةالذ  
 يلي: م ماعملية التعل   خصائصو ومن  يزات         

 س ورة ذانية، ونّام تنّيم دينامي للمعارف. أن ه -     
 لوكات مع خصوصيات الهيط.اتي للس  كييف الذ  يتيح الت   -     

 تدريب.و أ ، ربةو أ ،لو  نتيجة المرور بلمةى في الس  ه يتجل  ولكن   ،ظ بشكل مباشرلاحَ لا يُ  -     
ز تتمي ـ ،قـفاو الم لوكات أوالس ـ المهـارات أو علـى مسـتوى المعـارف أو نْ إ ،عنـه ـة اات النالتغـ    -     

 (4).بالاستمرارية
ــالتعل           ــفـ ّ  م اـــو تعاقـــب مخط ـ ــن ــاطاتهم واـــادف لأفعـــال الت  ط ومـ ــعيا منـــه لاكتســـاب  ،لميـــذ ونشـ سـ

ر وعلـى أسـا  ذلـ  يطـو   ،م وترسـيخ الا ااـاتيوتكـوين القـ ،المهـارات والكفايـاتو المعـارف والخـلمات 

                                                                 

  .04 ، سابق، مرجع ومي: الجامع في ديدكتي  الل غة العربيةعبد الرحمن الت   .1
 .04،   هسنفرجع الم. 2
 .92،  2112عمان،  ،2وليد أحمد جابر: طرب التدريس العامة تخطيطها وتطبيقاوا ال بوية، دار الفكر، ر. 0
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فنقـل المعرفـة  ،نـهماـا بـدلا م أن يتولا  م، ولا يمكن للمعل ـتعل  ـمواو أيضا قدرة خاصة بال. لهيعد   سلوكه أو
م علـى مـدى اسـتعداده وقابليتـه لإبــداء المـتعل   لـدنيتوقـف اكتسـابها مـن  ،مم إو المـتعل  ت مـن المعل ـلماوالخـ

 م.غبة في التعل  الر  
   Enseignement :تعلي         
ــا: عَرفَـْتــُهُ... ة:ـــــــــــــلغ          ــيءَ أَعْلَمُــهُ ع لْم   هُ تــُمْ لَ عَ و ... هُ مَــلَ عَ ت ـَف ـَ اهُ يــَإ   هُ مَــلَ عْ أَ و  مَ لْــالع   هُ مَــلَ عَ و  عَل مْــيُ الش 
 (1).وخَبَـرْتُه هُ تُ ف ـَرَ عَ  بمعنى ءَ يْ الشَ  يُ مْ ل  وعَ  ...مَ فتعلَ  يءَ الش  
ه يمتلـ  قـدرا  ن ـأفهـو يـرى  المصـدر الـرئيس للمعرفـة، او ،م في وقي مضىالمعل   كان اصطلاحا:         
مــين نقلهــا للمتعل   جـارب، ويرغــب في إيصـالها أوالمعلومــات والخـلمات والمهــارات والت  و  ا مــن المعـارف ـكبـ

  ّ ــة إليهــا وفــق عمليـــة من ــة أو في أي مرفــق تعليمـــي ـيمارســ ،ط لهــامــة ومخط ـــالــذين اــم بحاجـ ها في المدرسـ
ــ م.ـعليـــى الت  ذه الممارســة اــي مــا يســم  ـخــر، واــآ الـــ   اتعريفــياب أن نــورد بعــ  الت  ويمكــن في اــذا الس 

 (GEROME Bronerبرونـر ) جـ وم ر الأمريكــيفـه المفك ـحيـث يعر   ،""تعلـيم ةقـي لمعـنى كلمـتطر  

ــــــكمــا يق،(2)« م منـه، ووي ــة الأجــواء لـهالمــتعل  ه و كــين هــتوجيم و تســي  الـتعل  »ه عمليــة بأن ـ ــ ــــ ــ ــــول أيضــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  اـ
مه كيـف يشـار  في ـن نعل ـأبل ب ،تائ ذل  لا يكون بملء عقله بالن   ن   م إنسانا ... فإذا أردنا أن نعل   »

وتقــد   شــوالح غــاارة ــب  ن ـب  وبهــذا ؛(3)«ة أو بناؤاـاـلمعرفــاخ ـالعمليـة الــ   عــل في الإمكـان ترسيــ
ــاازة،  ــارف الجــ ــ ــاركةالمعلومــــات والمعـ ــ ــتعل م للمشـ ــة للمــ ــ ــة الفرصـ ــ ــــن خــــلال إتاحـ ــاء  مـ ــ ــه في بنـ ــة بنفســ ــ المعرفـ

 ـّــهاوترســيخ ــة وتـــ، وذلـــ  بتـــوف  ال ــذروف الملائمـ ــليل الص  جـــل بلـــوا أمـــن  ه،عوبات الـــ  تقـــف في طريقـ
 م.حصول عملية التعل  او و  ،الهدف المنشود

                                                                 

 . 417 -418،    ، 12اـ،  1011. ابن منّور: لسان العرب، تحقيق أحمد فار ، دار صادر، ب وت، 1
، 1884روت، ـــــــــــــــالنشـــر، بيـدار النهضة العربية للطباعــة و  تعليمها، ترجمة عبده الراجحي، علي أحمد شعبان،براون دوجلا : أسس تعلم اللغة و  .2
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  إو ه عمليـة نقــل المعلومــات والمعــارف والمهـارات والخــلمات مــن مــدر  أيضــا بأن ــ ف التعلــيمعـر  وي        
وانـا   .متعـديل في سـلو  المـتعل    أوبغـر  الحصـول علـى تغـ    ،م، وذل  في موقـف تعليمـي معـينمتعل  

 :واي ثلاثة نماذ  كلمى في تاريخ التيارات البيداغوجية
لقيني        

ّ
قليدي أو الت

ّ
موذج الت

ّ
  ملؤاـا ب مكـان المـدر   ،م صفحة بيضاءالمتعل   الذي يعتقد أن  و  :الن

 سلبي. م في اذه الحالة متلق  بالمعرفة ال  يمتلكها، والمتعل  
موذج الاشتراطي:        

ّ
 استجابة(. -لوكية )مث  ويعتمد على النّرية الس   الن

مــوذج البويــوي:        
ّ
ــتعل  عل  بكيفيـــة حــدوتي الــت   ويهــتم   الن في  فـــاعلا اــذا الأخــ باعتبــار  ،مم لــدى المـ

 (1).محدوتي اذا التعل  
دة الا ااـــات رة ومقصــودة واادفـــة متعــد  عمليـــة تواصــل لغويــة مـــدب  » بأن ــه التعلــيم أيضـــا فُ عــر  ويُ         

ــارات ــة الخــلمات المباشـــرةراســـة، ويـــوف  مـــون في حجــرات الد  راا المعل  يــدب   ،والمراحــل والمهـ كـــي   رون فيهــا كافـ
ــا المتعل مــــون ــا  ،لىتـــ   بهــ ــاعلين معهــ ــا متفــ ــا ثم ينخرطــــون فيهـ ــتقوا منهـ ــاراليســ ــة عقــــلاإ آثــ ــدانا،  ، ابيــ ووجــ

فاعل مـع الخـلمات، فتنمـو شخصـياوم في من قبل الت   مكن لديهتم  إو  و   ماوسلوك ونلمهارة، فيعد  و 
 (2).« ول وتكامل وتوازن

 والمتعل مين مينفاعل بين المعل  واصل والت  عن طريق الت   تم  يعليم عريف أن الت  نستخلص من اذا الت          
أي ؛ متـوازنبشـكل متكامـل و و واحي، من جميع الن ـ ينمشخصية المتعل   بهدف تنمية ،رو في حجرة الد  

 ة.سوي  و متوازنة و تكوين شخصية متكاملة 
  Instruction :دريست  
ه كأن ــ  ،مــن ذلــ  هُ سَــدارَ ة و راسَــســا ود  رْ دَ  هُ سُــرُ دْ الكتــاب يَ   َ رَ دَ »جــاء في لســان العــرب:  ة:ـــــــلغ          

ـّه  يَ سْـرَ دَ وَ  ...مهُ ت ـَرْ كَـا : ذيَ سْـقـرأت كتـب أاـل الكتـاب، ودارَ  :يَ سْـرَ وقيـل: دَ  ،عانده حتى انقاد لحف

                                                                 

جامعة  ،17 د. ينّر: نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبيعي: التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي وال بية،  لة الواحات للبحوتي والدراسات، العد1
 .41-41     ،2111 غرداية،

 ، 2111ــر، ـــــــــــــــــــــــــالثانوية، مركز الإسكندرية للكتاب، مصـــو  لعربية في المرحلتين الإعدادية. حسث عبد البار  عصر: الا ااات الحديثة لتدريس اللغة ا2
  18. 
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ـّه علـيَ ، ..مي.تعل   أي  (1).«ودَرَسْيُ الكتاب أَدْرُسُه دَرْسا : أي ذل لتـه بكثـرة القـراءة حـتى خَـفَ حف
ته وذل  للحفظ، وأصـله مـن در  الحنطـة يدرسـها درسـا ودارسـا اءإذا أكثر قر  :در  الكتاب :قالويُ 

 ،م، الحفـظنذكر منها: القراءة، المذاكرة، التعل   ،معا عدة  إذن تحمل" تدريس" فكلمة؛ (2)إذا دارسها
 منها:  عديدة آياتوقد وردت كلمة "در " في القران الكر  في . غويةوغ  ذل  من المعا  الل  

ــاو:          ــه تعــ ــــوم  ياعلمــــو ا قولــ يـتناــــهر لِقا لِنربـا لِياقولــــوا داراســــتا وا ــــرتفر اليــــاتِ وا اُ نرصا ــــذلِ  ﴾٥٠١﴿ واكا

 (.121:)الأنعام

داراسـوا مـا وقوله أيضا:          ـد  وا ذ مالايهِ  ميثاقر الِ تـابِ أا  لا ياقولـوا مالاـل الل ــهِ إِلا  الحا فيـهِ واالـد ارر أالا  يرؤخا

يرٌ لِل ذينا يـات قو ا أافالا تاعقِلو ا   (.169: عراف)الأ  ﴾٥٦١﴿ الخِراةر خا

ــا:          ــه أيضــ ـــتِهِ  وقولـ ـ ــــن دِراسا إِ  كرن ــــا ما ــاإفِاتاينِ مِــــن قابلِنــــا وا ُِعا الِ تــــابر مالــــل طــ ـــا أرنــــ أا  تاقولــــوا إِن مـ

 (.116 :)الأنعام  ﴾٥١٦﴿ لاغافِلينا 

ا كرنترْ  تادْررسرو ا ه أيضا: ـــوقول         بِما ا كرنترْ  تـرعالتمرو ا الِْ تاابا وا لاٰـِ ن كرونروا راب انيِتينا بِما   ﴾٩١﴿ وا

 (99 :آل العمران)

اُ مِن ن ذِير   :ل  ـوج وله عز  ـــوق         لا بـْ لْناا إِلايْهِْ  قـا ماا أارْسا ا وا نااهر  متن كرترب  يادْررسرونـاها يـْ ماا ًّتـا   ﴾٤٤﴿ وا

 (. 44 :) سبأ 

ْ  كِتاابٌ فِيهِ تادْررسرو ا وقوله تبار  وتعاو أيضا:     ن فيه.ؤو أي تقر  ،( 29 :) القلم ﴾٧٩﴿ أامْ لا ر

فقـد روي عـن أد  ،وردت اذه الكلمة في حديث رسـول الله ) ( ،ريفةنة النبوية الش  وفي الس          
الله يتلـون كتــاب مـا اجتمـع قـوم في بيــي مـن بيـوت »اريـرة رضـي الله عنـه قولـه: قــال رسـول الله ) (: 

                                                                 

 .88،   9: لسان العرب،  رابن منّو . 1
 .179،   1878، الكويي، 0. حسنين محمد مخلوف: صفوة البيان لمعنى القرآن، ر 2



                                                      مصطلحات ومفاهي  مفتاحية    
 

23 
 

ــيهم الس ـــ الله ويتدارســـونه ــيتهم الر  و  ،كينةبيـــنهم، إلا نزلـــي علــ ــة، وحف ـــغشـ تهم الملائكـــة، وذكــــرام الله حمــ
 (1).«فيمن عنده

 عديدة منها:  نلها معا Teachفكلمة  ، ليزيةغة الإفي الل   أما          
        إعطاء تعليمات. -      
 ".توصيل شيء ما "مهارة، معرفة -      
 زب.فعل شيء ما لكسب الر   -      
 ما بفعل شيء عن طريق العقاب أو الخلمة. إقنا  شخص -      
 (2).عليمات الخاصة بعمل شيء معينتعليم شخص ما الت   -      
ــر   اصــــطلاحا:         ــد تعــ ــلقــ ــوم الت ــ ــــة  مفهــ ــةوو   دريس لآراء مختلفـ ــر متباينــ ــــود  ،جهــــات نّــ وذلــــ  لوجـ

ــنهم مـــن يـــرى  ،دةيـــحاولـــي تعريفـــه وفـــق اعتبـــارات عد دةمتعـــد  و ا ااــات كثـــ ة  دريس عمليـــة ن الت ـــأفمـ
وسـوف  (3).خر يعتـلمه عمليـة نقـل للمعلومـات واكـذاآومنهم من يعتلمه عملية تعاون، وطرف  ،اتصال

 ،متعل  و المــإلمعلومــات انقــل و ه عمليــة تفاعـل واتصــال ن ــأدريس علــى  تنّــر إو الت ـ نكتفـي بالمفــاايم الــ
والبي ــة  ،(Relation ships)عمليــة تفاعليــة مـن العلاقــات  » هدريس بأن ــالت ــ فَ عــر  وعليـه يمكــن أن يُ 

(Environment)،   م واسـتجابة المـتعل(Response Learner)، و ــب ،  لـه دور جزئـي فيهـاوال ـ 
والتفاعــل بـــين  .(4) «مم المــتعل  واــي تعل ــ ،نتائجهــاهــائي مــن خــلال حليــل الن  الحكــم عليهــا في الت   ن يــتم  أ

ــه ببلــوا الأاــداف المرجـــو   ،م يكــون بالاتصـــال المباشــرم والمــتعل  المعل ــ ــائل ؛ ةوتثمــر نتائجـ واــي إيصــال رسـ
  هدريس أيضــا بأن ــالت ـ فعــر  ويُ  معـارف... خــلمات أو كاكتسـاب مهــارات أو  :مم إو المــتعل  معينـة مــن المعل ـ

                                                                 

 021،   1888القاارة، أبو زكريا لىيا بن شرف النووي: ريا  الصالحين، دار ال اتي، . 1
 ,Doniach, N.S.(1972).The Ox Ford English-Arabic Dictionary of current usage.New Yor .ينّر2

                                                                               OX ford University press                                                                                                                       
 .01،   2110، القاارة، 1. ينّر كمال عبد الحميد زيتون: التدريس نماذجه ومهاراته، عام الكتب، ر0
 .71. وليد أحمد جابر: طرب التدريس العامة،   4
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 ،ن مــن  موعـــة عناصــر ديناميكيــة تتفاعــل مــع بعضــها الـــبع تتكــو   ،ةططــومخ عمليــة تعلــيم مقصــودة»
 (1).«لاميذد لدى الت  م جي  بهدف إحداتي تعل  

 
(2) 

 
   

 
 

        
وبــين  ،مـن جهـة المتعل مـينمـين و علـى العلاقـة القائمـة بـين المعل   ة  فاعـل يعتمـد بدرجـة كبـاـذا الت          

ا لــديهم مــن اســتعدادات علــى الكشــف عم ـ مسـاعدوممــن خــلال  مــن جهـة ثانيــة، أنفســهم المتعل مـين
ــاراتوقــدرات  ــا واســتغلالها أحســـن اســـتغلال للوصــول إو الهـــدف المنشـــود ،ومهـ  ،والعمــل علـــى توغيفهـ

 م.حصول التعل  و وا
 Approche :ةبمقار         
غــوي:        

ّ
ــ :قــرب"ة "جـــاء في لســان العـــرب في مــاد   المعنــا الل ــالب ـُ نقــي ُ  بُ رْ القُـ  يءُ الش ـــ ، وقَـــرُبَ د  عْـ

 طو:الخ بَ وقارَ  ...باعدالت   د  ض   بُ قارُ والتَ  ...ا أي دنا، فهو قريبن  باَ رْ ق  ا و ان  بَ رْ ق ـُو ا ب  رْ ق ـُ بُ رُ قْ ي ـَ ،مبالض  
 
 
 
 

                                                                 

التعلم في مدار  الوطن العرد، مكتب اليونسكو ليل المعلم لتحسين طرب التعليم و في الفصل، دآخرون: تنويع التدريس . كوثر حسين كوج  و 1
 .82،   2117الإقليمي لل بية في الدول العربية، ب وت، 

 .82،   . المرجع نفسه2

دريسنات ومناصر مملية الت  م و    

لمعل ا الطرق  
لإستراتيجياتاو   

 حتوىـالم
 التعليمي

و طرق  بيئة التعل 
 أدوات التقوي 

  ر التعلمصاد
           
أهداف  التعل 

 ومواقف

 

 التلميذ
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 نو من الحقيقة.الاق اب والد   :ة تعثبكلمة مقار   نستخلص أن   عريفمن خلال اذا الت  (1).داناه 
ــر   المعنـــا الاصـــطلا ي:            ــة يعــ ـــبف بعـــ  البـــاحثين المقاربــ ــة القاعـــدة الن  »ا أا  ن مــــن الـــ  تتكـــو  ّريــ

ــا  ــ ــوم عليهـ ــ ــــ  يقـ ــاد  الـ ــ ــــن المبـ ــة مـ ــــيإ موعــ ــام  دراسـ ــ ــداد برنـ ــــ اتيجيات الت  و  ،عــ ــار اسـ ــ ــذا اختيـ ــ ــيم كـ ــ علـ
ــقوالت   ــ  (2).«و ــ

ــعـر  وتُ           ،ســ اتيجيةا أو ة ــاز علـى ضــوء خط ــر وبنــاء مشــرو  عمـل قابــل ل تصـو  » اف أيضــا بأا 
ــ ــ ــة في تحقيــــق الأداء الفع ـ ــ ــــل المتداخلـ ــبان كــــل العوامـ ــ ــردود المناســــبتأخــــذ في الحسـ ــ ــة :ال والمـ ــ ــــن طريقـ  ،مـ

 (3).«ّريات البيداغوجيةم، والوسط والن  خصائص المتعل  و ومكان وزمان  ،ووسائل
 أو ،ر مســتقبلي للمنـــام تصــو   أو ،ة اــي مشــرو  خطــةبــالمقار  ص إو أن  لــيمكــن أن خ ســبق ا ــ        

ــار أفضــل الوســائل والت   ،ســ اتيجياترائــق والاحـــدتي الط  أتبــا  امنهــا  دراســي يقـــوم علــى  قنيـــات واختيـ
جـل بلـوا الأاـداف أعليمية ال  ينشـط فيهـا، وذلـ  مـن م والبي ة الت  مع مراعاة خصائص المتعل   ،الحديثة

 حياته اليومية والمستقبلية.م في الخلمات والمهارات ال  لىتاجها المتعل  و تحقيق الكفاءات و ، التعليمية
 Competence :كفاءة         

: ء  فاوك   ة  أَ كافيء مُ على الش   هُ أَ كافَ »ما يلي:  (أ ،ف ،)  ورد في لسان العرب في مادة ة:ــــــــلغ           
ــو   ..ه.اجـاز  بــالفتح  ةُ اءَ فَــالكَ  والمصـدرُ  ،ل  و عُــف ـُو  ل  عْــف ـُعلـى  وءُ،فُــوالكُ  ءُ فْ كـذل  الكُــو  ،ّــ : الن  يءُ الكف 

ــه بالكســـر، واـــو  اءَ فَـــ: لا ك  ونقـــولُ  والمـــد . ـّــ  لـــه ؛صـــدرفي الأصـــل ملـ ـّــ  الن   :ءُ فْ الكُـــو (4).«أي لا ن
ــاءة في الن   ،والمســاوي ــه الكفـ ــاويا للمـــرأة في حســبها واـــو أن يكـــون الــز   ،كــاحومنـ ــبها و  دينهـــاو و  مسـ نسـ

 . اثلا :ي انشوتكافأ ال ،وبيتها وغ  ذل 
 (: الكاف والفاء والهمزة أصلان ء ،ف ،مادة ) في  غة لابن فار معجم مقاييس الل  جاء في و         

                                                                 

 .999 - 992، مادة "قرب"،     1. ابن منّور: لسان العرب،  1
 .148،   2110نّور سيكولوجي حديث، دار رلىانة للنشر والتوزيع، القبة الجزائر، . عبد السلام عزيزي: مفاايم تربوية بم2
 .11،   2112المتطل بات، دار الخلدونية، الجزائر، يا التدريس بالكفاءات، الأبعاد و . فريد حاجي: بيداغوج0
 .10،  1. ابن منّور: لسان العرب،  4
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لاْ  يا رن ل هر كرفر  ي ين. والكفء المثل: قال الله تعاو:حدهما على التساوي في الش  أ يدل   دٌ ؤ  وا  ﴾٤﴿ ا أاحا

ــــسكافؤ: الت  والت   (.40)الإخلا : ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ المسلمون »م: الله عليه وآله وسل   ىرسول الله صلاوي، قال ـ
 (1).أي تتساوى :«تتكافأ دماؤام

، فقـد ذكـر العديـد مـن البـاحثين في ذا المصطلحعريفات والمفاايم لهدت الت  لقد تعد   اصطلاحـا:         
ــ ،ه يوجــد أكثـــر مـــن مائــة تعريـــف لمفهـــوم الكفــاءةن ـــأاــذا المجـــال  الـــذي المجـــال  ياب أوواـــذا بحســـب الس 

وذلـ  بمــا يــتلاءم وطبيعــة اــذا  ،علــيمبيــة والت  وسنقتصــر علــى مفهـوم الكفــاءة في  ــال ال    ،سـتخدم فيــهتُ 
 ما يلي: اتعريفومن اذه الت   ،البحث

ــر            ــ Renald Legendreف لوجنــــدر "يعــ ــ ــاءة بأا  ــارات الــــ  »ا " الكفــ ــارف والمهــ  مــــو  المعــ
 (2).«بشكل ملائمعدة مهام  أو ،ة از مهم  إن من  ك  

فات التصر   من ة موع»ا ف الكفاءة بأا  فيعر   Luis D’hainoutا لوي دينو أم           
ن من ال   ك   ،حركية فسية الحس  من المهارات الن   من المهارات المعرفية أوو الاجتماعية الوجدانية، 

فالكفاءة في اذا  (3).«أو عمل معقد على أكمل وجه ،ةمهم  أو  نشار، أو ،وغيفة أو،  ارسة دور
 .ناقت دور ب  ارسة نشار أو يؤدي في ااية المطاف إو القيام بعمل أو ،المجال اي نو  من المهارات

 موعة من المعارف »ا وآخرون الكفاءة بأا   Jean.Marie Deketel لي كيتدف ويعر           
ــالمهارات المكتسبة عن طريق استيعن وم ،ائمةالقدرات الد  من و  ة ــوخلمات مرتبط ،اب معارف وجيهةـ

 ، موعة مند ة من الأاداف المميزة»فهي  ،ميمن منّور مدرسي تعل   أما (4).«الــبمج فيما بينها
وتّهر في صيغة وضعيات تواصلية دالة لها علاقة بحياة  ،ةمرحلة دراسي   ق في ااية ف ة تعليمية أوتتحق  

                                                                 

د.ت،  ،2د.ر،   ،ـوزيعـــــــــر والتــــــة والنشــاللغة، تح عبد السلام محمد اارون، دار الفكر للطباعــــــــــــ. أبو الحسين أحمد بن فار  بن زكريا: مقاييس 1
  178. 

ي ال بية . إدما  المكتسبات وفق منّور المقاربة بواسطة الكفاءات، سند للتكوين المتخصص: وزارة ال بية الوطنية، المعهد الوطث لتكوين مستخدم2
 .141،  2118تحسين مستواام، الحراش، الجزائر، و 

 .  141. المرجع نفسه،   0
 .141نفسه،   . 4
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ه سلو  ة مهارات ومعارف وقيم وا ااات، توج  فالكفاءة في اذا المستوى تدم  عد   ؛(1)«لميذالت  
                                                                                                                                                                                                                                                                                           مكن من أداء ما او مطلوب منه بسهولة ويسر.ي به إو الارتقاء إو مستوى الت  وتؤد   ،مالمتعل  
 ال فاية:         
كفا  اذا   :قالويُ  ،هنيفكفا امر أستكفيته ا :لاقويُ  ،الأمربإذا قام  :فاية  ي ك  ف  كْ ى يَ فَ كَ : ةـــــــــــلغ            

 .ربمعنى قام بالأم ؛كفى  الثلاثي فالكفاية مصدر للفعل. (2) فا  اذا الشيءوك ، أي حسبُ  ؛الأمرُ 
ـ Gillet Pierreجيلـي  بيـ  فيعر   اصطلاحا:          ـّام مـن المعـارف المفاا»ا الكفايـة بأا  ــميين ــ ــ ــ ــ ة ــ

ن في إطار ف ـة مـن الوضـعيات مـن  ك   ،ّم في خطاطات إجرائيةتية( ال  تنلوالمهارية )العم ،انية(الذ  )
 (3).«اليةها بنشار وفع  ة الإشكالية، وحل  ف على المهم  التعر  

 ،م مـن قـدرات ومهـارات وخـلمات ومعـارففالكفاية إذن اي ما يمكن أن يكتسـبه الفـرد المـتعل           
عائق، ويسـتوجب عليـه حينهـا إ ـاد  وضعية أو ويستعملها عندما تدعوه الحاجة إو مواجهة مشكلة أو

 (1992)ويـرى جــود    يمتلكهـا.تـه ال ــايـد معارفــه وخلماتـه ومهار نبتج ،الحلـول الملائمـة لهــذه المشـكلات
Good CV   مـع اقتصــاد في الجهــد والوقــي  ،تــائ  المرغوبــةالقــدرة علـى تحقيــق الن  » :الكفايــة اــي أن

م مـن المعــارف المعل ـ [اــذا]أعلـى مســتوى يمكـن أن يمتلكـه »م ل الكفايـة لــدى المعل ـو ث ـ (4).«فقـاتوالن  
 تقــانعليميــة بمســتوى معــين مــن الإالــ   علــه قــادرا علـى أداء مهامــه الت   ،الا ااــاتو والمهـارات والقــيم 

م فكفايــات المعل ــ (5) .«لاميــذســلو  الت   ي إو نمــو  ويــؤد  ملاحّتــه، و يمكـن الوصــول إليــه، ويمكــن قياســه 
ي بما يؤد   ،فه الهكم لما يمتلكه من معارف ومهارات وغ اايبتوغ ،عليميةاي قدرته على أداء مهامه الت  

 وم.اوتنمية معارفهم ومهار  ،لاميذسلو  الت  نمو  إو 

                                                                 

  .141. إدما  المكتسبات وفق منّور المقاربة بواسطة الكفاءات مرجع سابق،   1
 .222،  12. لسان العرب،  2
 GILLET, p: L’utilisation des objectifs en formation, contexte et évolution, Education. ينّر: 0

permanent, Nr : 85, octobre 1986, pp : 17-37                                                     
وزارة ال بية الــــوطنية، المعهد الوطث لتكوين مستخـدمي ال بية المشاريع وحل المشكلات:  التدريس عن طريق المقاربة بالأاداف والمقاربة بالكفاءات .4

 .81،   2119وتحسين مستواام، إعداد محمد بن لىي زكريا، مسعود عباد، الحراش، الجزائر، 
 .     81. المرجع نفسه،   2
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 عليمي:ـهدف الت  ال         
   ُ رَ الغــَ» الهـدف: لســان العــرب أن  ورد في  ة:ــــــــلغ         

ُ
يء شــ والهــدف: كــل   ،هامفيــه بالس ـ لُ ضَــتَ نْ الم

ــة وتُ  .(1) «بـــلج ب رمــل أوثيـــكو  أ ،شـــيء مرتفــع مـــن بنــاء والهـــدف كــل   ... عّــيم مرتفــع ســتخدم كلمـ
ــا إو محاولــة الوصـــول إو نقطــة محـــد  ، (2)«القصــد والغـــر »اــدف بمعـــنى  دة واــذه المفـــاايم تشــ  دائمـ

 إصابتها.و 
ــعريفومن بين اذه الت   ،والمفاايم الاصطلاحية للهدف اتعريفدت الت  لقد تعد   اصطلاحا:          ــ  اتــ

 :ما يلي
 ( R.F Mager) :تعريف ماجر         

ــارة توض ـــ»: هالهـــدف ال بـــوي بأن ـــ Magerف مـــاجر يعـــر            ــ مُ ح رغبـــة في تغـــ   عبـ ع في ســـلو  توقـَ
 (3).«يمكن ملاحّتها وقياسها عن مزايا تعلم   ،مالمتعل  

 B.S Bloom :تعريف بلوم          
ــ          ــر الص ـــ» :هبـــوي بأن ـــالهــــدف ال      Bloomمرف بلـــو يع ـ ــة الـــ  تّهــ ياغات الواضـــحة للكيفيـ

 (4).«عليميةلاب نتيجة العملية الت  التغ ات المتوقعة في الط  
 ع التلميذ أداءه ـوصف ما يستطي»اي  ،الأاداف في ال بية ا  أن  وترى الباحثة ماجدة عب           

 (5).«، أو الد ر سـدريوحدة الت   أو ،يـراسر الد  المقر   أو ، ـوب فيه في ااية المنهـمن سلو  مرغ
تصـف بدقــة  ،صـياغة واضـحة الهـدف ال بــوي اـو عبـارة أو عريفـات أن  ص مـن اـذه الت  سـتخلن         

ويّهـر ذلـ   ،ط لهـا مسـبقامواقـف تعليميـة مخط ـ تحقيقه بعـد مـروره بـلمات أو المتعل م لميذما يستطيع الت  
 م.المتعل   اذا من خلال أنمار سلوكية لدى

                                                                 

  .049،   8. ابن منّور: لسان العرب،  1
  .888، ب وت،   2،   2حياء ال اتي العرد، ر آخرون: المعجم الوسيط، دار إ. إبراايم أنيس و 2
 .R.F Mager, op – cit p 05. ينّر  0
 .222،   1884، باتنة الجزائر، 1آخرون: قراءات في الأاداف ال بوية، جمعية الإصلاح الاجتماعي ال بوي، ر. عبد الله قلي و 4
المشاريع وحل  المشكلات، وزارة ال بية الوطنية، المعهد الوطث لتكوين مستخدمي ال بية . التدريس عن طريق المقاربة بالأاداف والمقاربة بالكفاءات 2

  .22،   2119وتحسين مستواام: إعداد اي ة التأط  بالمعهد، 
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  Approches Classiques  الت قليدية: المقاربات         
كانــي و  ،دريسقليديــة في الت ـرائـق الت  ونقصـد بهــا تلـ  المقاربــات الـ  كانــي تعتمـد المنــاا  والط           

 ،مـّر إو طبيعـة اـذا المـتعل  دون الن   ،مـن المعـارف والمعلومـات م بـأكلم قـدروـدف إو حشـو ذاـن المـتعل  
ــام ، هــائللمعــارف ولا يشــار  في بنا اســلبي   يــافي غالــب الأحيــان متلق يكــون ذيوال ــ بينمــا ينصــب الااتمـ

ــةعلـــى المعل ـــ ــا للمعرفــ ــاره مالكـ ّ   ؛م باعتبــ ــا ويقـــد  ين ــاء والت  لامها للت  مهـ يطالــــب  ثم   ،لقـــينميــــذ بطريقـــة الإلقــ
الي علـى مـدى  احـه م بالت ـليحكم المعل  » ،يوم الامتحان مين بحفّها واس جاعها عند الحاجة أوالمتعل  

ـّر عـن احتياجاتـه وقدراتـه وميولـه، بعيـدا بغ  الن   ،بلا  ره المدرسة وتراه ضروريا للط  عليم، وما تقر  في الت  
اـو المقيـا  الـذي إذن لميـذ في الامتحانـات فنجاح الت   (1).«والحياة ال  تنتّرهعن الوسط الاجتماعي 

ــر إو احتياجـــات المتعل  دون الن   ،منم جهـــوده المبذولــة طـــوال فـــ ة مـــن الــز  المعل ـــ بـــه مُ ي  قَــي ـُ  ،مـــين وميـــولهمـّ
م بعــد الـذي يليـه الحفـظ والاسـتّهار مـن لـدن التلميـذ المـتعل   ،م في ذلـ  أسـلوب التلقـينويسـتعمل المعل ـ

ــفالمنـــاا  الت  » .ذلـــ  ــة منصـ ــا إو المتعل  و  ،ة حـــول الهتويــــات  ميـــع أشـــكالهابقليديــ مـــين عـــن طريــــق نقلهــ
الي سـلبتهم حشـو عقـول التلاميـذ بهـا، وبالت ـو مـة المعلومـات المقد   والغايـة في ذلـ  كـم   ،لقين في الغالبالت  

ــــلال ر منـذ الاستقفي الجزائــ بويـةال    تهـا المنّومــةتبن  قليديــة الـ  ومــن المقاربـات الت   .(2) «لتعليميـةا العمليـةَ  ـ
 :ما يلي

 المقاربة بتبليغ الهتويات. -    
 المقاربة بالأاداف. -    

واـي تعتمـد في  ،متويـات ينبغـي تعليمهـا للمـتعل  محم قائمـة مـواد و تعتلم الـتعل   ،فالمقاربة بالهتويات         
اتمـام بمجــالات الادون  ،هـاوتبليغ مـينالمعـارف إو المتعل   وسـيلة لإيصــال لقـينالت   طريقـةغالـب الأحيـان 

ــ  ،تطبيــق اــذه المعــارف ــا أا  ــار وســائل الوتتمي ــ ،مبمنطـــق الــتعل   ا لا وــتم  كمـ والـــذي  ،قــو ت  ز بصــعوبة اختيـ

                                                                 

 .22،   2111، عمان، 1التوزيع، رية الحديثة، دار المس ة للنشر و . توفيق أحمد مرعي ومحمد محمود الحية: المناا  ال بو 1
 .217 ،  2112الأاداف، دار الأمل للطباعة والنشر، تيزي وزو، يجية التعليم بمقاربة الكفاءات و س اتا. رمضان أرزيل، محمد حسونات:  و 2
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ومـن خصــائص اــذه  .لميــذن في ذاكــرة الت  المخـز  ة علــى قيــا  الحجـم المعــرفي ينحصـر في امتحانــات مبني ـ
 المقاربة ما يلي:

 تقريبا. لها واو المصدر الوحيد ،  مال  للمعرفةالمدر   -   

  ب ملؤه بالمعارف. ،لميذ عبارة عن وعاء فاراعقل الت   -   

  .اا في ذاكرته، ويس جعها حين الامتحانلميذ يتلقى المعارف و ز  الت   -   

 (1).اكرةن في الذ  ة على قيا  الحجم المعرفي المخز  التقييم ينحصر في امتحانات مبني   -   

غل على الهتويات والمضامين في ضـوء  موعـة تفهي تش ،ا عن بيداغوجيا المقاربة بالأادافم  أ         
ذل  و ، (2)خاصة مأ ةكاني أادافا عامسواء  أ ،لوكيةبيعة الس  مية ذات الط  التعل   عليميةمن الأاداف الت  

انتقـاء الأاـداف  ويـتم   .علـيمولـة وقطـا  ال بيـة والت  ات والمرامـي الـ  ر تهـا الد  يـفي علاقة م ابطة مـع الغا
فكــ  عنــدام، م، طرائـق الت  الاســتعداد للــتعل   :مــن مثـل ،مــينزات الفرديـة للمتعل  ّر إو الممي ــبويـة بــالن  ال   

 :(3) ابيات اذه المقاربة ما يليإومن  م...إيقا  التعل  

 م.م بدلا من المعل  ة الأوو محورا لعملية التعل  لميذ للمر  اعتبار الت   -   

 حيــث     ،م"كيــف نعل ــو" ،م"ســ اتيجية "لمــاذا نعل ـام؟ " إو ســ اتيجية "مـاذا نعل ــامــن  نتقـاللاا -   
  .ا من المنه اعليم جزءاعتبار طرائق الت  

 إو تطوير القدرات الفكرية والمعرفية. ،ذاوا ذكر واكتساب المعرفة بحد  إعادة الت  الانتقال من  -   

                                                                 

ي، اللجنة الوطنية للمناا ، اللغة العربية وال بية الإسلامية(، وزارة ال بية الوطنية، مديرية التعليم الأساس) . ينّر. الوثيقة المرافقة لمناا  التعليم المتوسط1
2110   ،17. 

 .17،   2112، 1. ينّر جميل حمداوي: مكونات العملية التعليمية التعلمية، الألوكة، ر2
 www.elbassair.com. ينّر. الفروب الموجودة بين التخطيطات وفق المقاربات ال بوية الثلاتي ال  تعاقبي على المدرسة المغربية 0
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أمـا عـن خصــائص ، م اعتماداـاة الـ  يمكـن للمعل ــ  في الخيـارات ال بويـة والممارســات الصـفي  التنـو   -   
   :نذكريمكن أن ف(1)المقاربة بالأاداف

 م:فيما  ص نّام التعل           
             م.قيق والإجرائي لأاداف التعل  حديد الد  الت   حيث يتم   ،أساسا على المعارفيتمركز  -   

 أاداف غ  مند ة(.م )زئة التعل    -   
 لوكي.فس الس  م بمرجعية علم الن  تعل   -   

 م:فيما  ص المتعل         
 إثارة بتحفيز خارجي. -   
فهـو تعلــيم إلقـائي ثم نشــط،  ،علــيم في اـذه المقاربــةالت   أمــا عـن، من الـتعل  متمركـز علــى أنشـطة تــؤم   -   
 فيه تخطيط الأنشطة حسب الهتويات والأاداف. يتم  

 Approches moderne  المقاربات الحديثة:          

ولـيس للقطيعــة أو  ،المقاربـات الــ  جـاءت لإثــراء ودعـم وتحســين العمـل البيــداغوجي تلــ اـي          
ــالتنك ـــ ــللمقاربــــات الت   ير بشــــكل كلـ ــة ال ــ ــادت مـــد  قليديـ ــا مــــن الـــز  أة لا بــــ  ســ ــةال ب من في حقــــل  بهـ  يــ

ــيمالت  و  ــ ــتمد   ،علـ ــ ــــات تســ ــــذه المقاربـ ــــى  واـ ــاد علـ ــ ــرة الاعتمــ ــ ــــن فكـ ــفتها مـ ــ ــتعل  إ»فلسـ ــ ــة المـ ــ ــــف  ابيـ م في الموقــ
ــــي ــــات ال    ،التعليمــ ــــع الممارســ ــــمل جميــ ــةوتشــ ــ ــ ــراءات الت   بويـ ــ ــيدر والإجــ ــ ــــل دور يســ ــ ــــدف إو تفعيـ ــــ  وــ ة الــ

ــتعل   ــتم   م...المـ ــت   حيــــث يـ ــتعل   ،جريـــبوالت   البحــــثم مـــن خــــلال العمـــل و لعالــ ــاد المـ ــه في واعتمــ م علــــى ذاتــ

ــارات،  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــاب المهـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــات واكتسـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــى المعلومـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــول علـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــاتو الحصــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــيم والا ااـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــوين القـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ                                                                                                                                                      (2).«تكـ

ــ ،والمقاربـات البيداغوجيـة الحديثـة وتحــاول قـدر الإمكـان الابتعــاد  ،شـطم الن  كـلم علــى الـتعل  أز بشـكل ترك 
ــــظ والت   ــلوب الحفـ ــ ــــ  ب ،لقــــينعــــن أسـ ــا  ات  اوذلـ ــ ــتعل  لابـ ــ ــة في الـ ــــ اتيجيات الحديثــ ــــل  اك  :مسـ ــــ اتيجية حـ  سـ

  ســ اتيجيات الحديثــة ال ــلارائــق واوغ اــا مــن الط   ،بيــداغوجيا الإدمــا و  ــاز المشــاريع، إالمشــكلات، و 
                                                                 

التوزيع، عين مليلة الجزائر، سند تكويث، دار الهدى للطباعة والنشر و ارة: تدريس العلوم وفق المقاربة بالكفاءات، دليل عمل و ينّر. طلال عم. 1
2112   ،41. 

 .122آخرون: تنويع التدريس في الفصل،   . كوثر حسين كوج  و 2
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ورة في  ـال والث ـ ،ر تقنيـات الإعـلام والاتصـالوتطـو   ،ريع للمعـارفر الس ـمواكبة للتطـو  و جاءت استجابة 
ــا في المقاربـــات الحديثــة الـــ  ســنتطر   بــين مـــنو  .م والوســائط البيداغوجيـــة الحديثــةيعلـــتكنولوجيــا الت   ب إليهـ

المشـكلات، وبيـداغوجيا  سـ اتيجية حـل  اإو جانـب  ،صـيةات، المقاربة الن  ءاالمقاربة بالكف :البحثاذا 
  از المشاريع.إس اتيجية او  ،الإدما 

 ستراتيجية:ا         
ــة يعــود الأصــل الل             فـــن  " تعــث ال ــ و  ،ســـ اتيجيو إســ اتيجية إو الكلمــة اليونانيــة اغــوي لكلمـ

اســتخدام  فــن  » :وتعــث في اــذا المجــال ؛ارتــبط اــذا المفهــوم بالميــدان العسـكري والحــروبقــد و  "،القيـادة
 ليكـون قا ـا مشـ كا بـين كــل  سـ اتيجية لامصــطلح ا وقـد امتـد   ،(1)«الوسـائل المتاحـة لتحقيـق الأغـرا 

ــة. ــ ــة المختلفـ ــ ــة والمعرفيـ ــ ــادين العلميـ ــ ــاطات الميـ ــ ــ نشـ ــ ــــدريس، أم ـ ــال التـ ــ ــر  فا في  ـ ــ ــــد عـ ــليمان قـ ــ ــــدوح سـ ف  ـ
ـــســ اتيجية الت ـــا والـــ  تحـــدتي بشـــكل  ،م داخـــل الفصــلكــات المعل ـــعبــارة عـــن  موعـــة تحر  : »ادريس بأا 

 منــتّم ومتسلســـل، ووــدف لتحقيـــق الأاــداف الت  
ُ
ــية الم ــادا مختلفـــة وتتضـــم   ،ة مســبقاد  عـــدريسـ ن أيضــا أبعـ

م فــالمعل   ؛(2)«قـو ، ونــو  الأسـ لة المســتخدمة واكـذاوطريقـة الت   ،لاميــذطريقـة تقــد  المعلومـات للت   :مثـل
ــراءات الت ـــ اـــو المســـ ااـــا في ضــــوء دريس، بحيــــث يمكنـــه تحقيــــق الأاـــداف الــــ  يتوخ  ول عــــن تخطـــيط إجــ

ـعلى س اتيجية أيضا الاف وتعر   الإمكانات المتوفرة لديه. م  موعـة الإجـراءات الـ  يتخـذاا المعل ـ»ا أا 
سـ اتيجية علـى أكثـر مـن لايمكـن أن تشـتمل او  (3).«مـوالاب كـي يتعل  عليميـة أمـام الط ـلتهي ـة الفـر  الت  

ة بفاعلية في ضوء الإمكانات المتوفرة وذل  بما  دم تحقيق الأاداف المرجو   ،طريقة من طرائق التدريس
 م.المعل  لدى 

 
 

                                                                 

  .292. عبد الحميد زيتون: التدريس نماذجه ومهارته،   1
ة، مكتب  دوح محمد سليمان: أثر إدرا  الطالب المعلم الحدود الفاصلة بين طرائق التدريس و اس اتيجيات التدريس في تنمية بي ية تعليمية فعال. 2
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 Curricul :جا منه         

راســية ينحصــر في  موعــة الــلمام  الد   ،قليــديبــالمفهوم الت   "المــنه "  أو هــا كــان مصــطلح المن          
ــية علـــى قطـــا  ال   رة علـــى الت  المقــر   ــيمبيــة والت  لاميـــذ مـــن طــرف الجهـــات الوصـ ــرة الت  واـــذه الن   ،علـ ــة ـّ قليديـ
ذ في ـســتعداداته أو قدراتــه، وم تكــن تأخــا م ولاات المــتعل  ـم تكــن تراعــي حاجــ ، هــا يقة لمفهــوم المنالض ـ

 حاجاته.أو ع ـــالمجتم الحسبان خصوصيات
 ...ح  واض   ين   : ب ـَ   هْ ن ـَ طريق  »ما يلي:  " ، ـا، ن" في لسان العرب في مادةجاء  المنهاج لغة:         

ــبيل  مــنه  : ،الواضـــحُ  ريـــقُ والمنهــا : الط   : وضَـــحُه وطــُرُب  نَـهْجَـــة ، وسـ ــنـْهَُ  الطريــق  ، ومَـ ــنَـهْ   ــاُ    ،كَـ والمنهـ
ــالمنه ، ــ ــ ــزيلوفي  كـ ــ ــ ـ: الت نــ ـ ـ ـ ـ ـ ـــال ـ ـ ـ ـ ـ اج  ها مِنـْ ــــرْماة  وا ـ ـ ْ  ِ ـ ــــن ر ـ ـ ـــا مِـ ـ ـ ـ عالْناـ ــــدة:( لٍّ جا ــ ــا : الط  و  ،(48المائـ ــ ــ ــــق المنهـ ــ ريـ

 )1(.«أبنتُه وأوضحتُه ريق:الواضح...واجي الط  
ط عمــل مخط ـ»ه ف بأن ــعـر  حيـث يُ  ،مفهـوم المنهـا  حــديثا اتسـاعا و ــولاقـد عــرف ل اصـطلاحا:         

وعلـى تحديـد  ،بية المقصودةررات المختلفة على مرامي ال   المق   بيداغوجي يشتمل عموما زيادة على مواد  
و  عل م الـ  تتطل بهــا المقـر رات، وأخــ ا علـى معلومــات عـن الكيفيــة الـ  ســيتم  بهـا تقــوالــت   علـيمأنشـطة الت  

 (2).«الت لاميذ
 المنها  لا يقتصـر علـى اللمنـام  الدراسـي فقـط، بـل اـو يتضح لنا أن   ،من خلال اذا المفهوم         
إو جانـب  ،والأاـداف ال بويـة العامـة والخاصـة ،والغايـات ،المرامـي :ليشـمل زيـادة علـى اللمنـام  يتسـع

المـنه   فُ رَ ع ـوي ـُ وغ  ذل . ،قو  والتقييموأساليب الت   ،من البيداغوجيوعلى الز   ،مالتعل  و عليم أنشطة الت  
ـّيم العمليــة الت  يُ  ،شــريعنــو  مــن الت  » :هراسـي بأن ــالد   غــرا  القوميــة عليميــة وتوجيههــا  ــو الأقصــد بــه تن

ســع راسـي يت  فالمنهــا  الد  ، ةعليميــة المرجـو  تـائ  الت  مين إو تحقيــق الن  وذلـ  للوصــول بـالمتعل  ، (3) «المنشـودة
 ويشتمل المنها  على العناصر الآتية: .راسياللمنام  الد  و ر أمفهومه بحيث  تلف عن المقر  

 أادافها.بية و غايات ال    -     
                                                                 

  .070،  2. ابن منّور: لسان العرب،  1
 .109،   1888، مطبوعات الهلال، وجدة، 9 -2. إدريس المتصدب: بناء المنها  ال بوي،  لة النداء ال بوي، العدد 2
 .02،  1881، القاارة، 14: الموجه الفث لمدرسي اللغة العربية، دار المعارف، ر. عبد العليم إبراايم0
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 برنام  أنشطة التعل م، ال    ك ن من اكتساب الكفايات المنشودة.  -     
 وما يرتبط به من أنشطة. الكتاب المدرسي -     
 و ارساته البيداغوجية.  المدر   -     
 ف.لميذ وتفاعلاته داخل الص  الت   -     
 (1)عم.قو  والد  وضعيات الت   -     

ــاعــديل في عنصــر منت غيــ  أوأي تي بحيــث يــؤد   ،بينهــا وتتكامـــلفيمــا اــذه العناصــر تتفاعــل            هـ
 ااية الأمر.في المرجو ة يعيق تحقيق الأاداف الأمر ال ذي  ،ر المنها  بأكملهثإو تأ

  :دريسطريقة الت           
 ،رو لـد  ا يتلقـىمـا ومتعل   ،ر  في الفصـليلقـي الـد   اسـب مدر  ة التعليميـة تتطل ـإذا كاني العملي           

ــي ــتعل   لتبليغـــهم ه المعل ـــيعـــد   اومحتـــوى دراسـ ــرا ا فـــ ،مإو اـــذا المــ ــا في اـــذه العمليـــةان انـــا  عنصـ ــو  ؛مـ واــ
ــا الط   ــ ــة الــــ  ينتهجهـ ــــدرو المــــدر  ريقــ ــه للـ ــوت ـُ .  في تقديمــ ــالط   رفُ عَــ ــ ـ ــة بأا    داءات ال ـــــلأ مــــو  ا»: اريقــ

واـذه الأداءات  ،(2)«حد عناصـر المـنه أواي  ،مينم لتحقيق سلو  متوقع لدى المتعل  يستخدمها المعل  
 ،وي ـة موقـف مـا أو ،لةأمسـ إثـارة مشـكلة أو أو ،إجراء مناقشات أو ،قد تكون عبارة عن توجيه أس لة

والاكتشـاف، والاستقصـاء وغـ  ذلـ  مـن مواقــف  ،والتســاؤل ،مـين إو محاولـة البحـثا يـدعو المتعل  م  ـمـ
 م.التعل  و عليم الت  

اشـتهر كثـ  منهـا  [قـد]ـّر، ود وجهـات الن  ة تحتمـل اخـتلاف الآراء وتعـد  ة فني ــريقـة عمليـالط  »و         
ــــحابها  ــاء أصـ ــاابو أو بأ ــ ــ ــها وجواراـ ــــ  ،صــ ــا :ومــــن ذلـ ــ ــة "اربـ ــة  ،"تر طريقــ ــ ــــرو ، وطريقـ ــة المشـ وطريقــ

ــالو  ــة واحـــدة يت  و ، (3)«.دات...حـ ــاد طريقــ ــا المدر  بهـــذا المفهـــوم لا يمكـــن إ ـ ســـون لتحقيـــق الأاــــداف بعهـ
ــ ،التعليميـــة ـ ــوإنم  ــةا  ـــب أن تتمي ــ   تحـــدتي داخــــل بحيـــث تراعـــي المتغــــ ات ال ـــ ،ز طرائـــق التـــدريس بالمرونــ

 رة لديه.دريس بحسب المعطيات المتوف  قة الت  ف طري  أن يكي  در  المويمكن  ،فالص  
                                                                 

 .84عبد الرحمن التومي: الجامع في ديدكتي  اللغة العربية،   . 1
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 المقاربة النصية:         

ــه           ــ ــ ــــنص، وتحليلــ ــ ــع الــ ــ ــ ــــل مــ ــ ــــق التعامــ ــ ــــو  طرائــ ــ ــــات  مــ ــ ــة الل غــ ــ ــ ــية في تعليميــ ــ ــ ــة الن صــ ــ ــ ــــث المقاربــ ــ تعـ
ــة ــ ــــرا  تعليميــ ــــداغوجيا لأغــ ــــث (1)بيـ ــــن حيــ ــه مــ ــ ــا لــ ــ ــن ص وملامســ ــ ــــن الــ ــا مــ ــ ــتعلم قريبـ ــ ــــون المــ ــــذل  يكــ ، وبــ

 والتحليل ومحاكاته في عملية الإنتا  الكتاد.القراءة والفهم 

ــــات          ــة اللغــ ــ ــ ــال تعليميـ ــ ــة في  ــ ــ ــــور »وكتقنيــ ــ ــــات، ومحـ ــع التعل مــ ــ ــ ــــور جميـ ــن ص محــ ــ ــــون الــ ــ ــــث أن يكـ تعــ
ــة، ــ ــ ــــرف وبلاغـ ــــو وصــ ــ ــــن  ـ ــ ــة مـ ــ ــ ــــد رو  الد اعمـ ــ ــاطات والـ ــ ــة  النشــ ــ ــ ــاطات الت عليميـ ــ ــ ــــذه الن شـ ــ ــاز اـ ــ ــ ...وإ ـ

ــارات  ــ ــ ــــف المهــ ــ ــــين مختلــ ــ ــــاب المتعلمــ ــ ــام لاكتســ ــ ــ ــار العــ ــ ــ ــو الإطــ ــ ــ ــــون اــ ــ ــه، ويكــ ــ ــ ــن ص نفســ ــ ــ ــــطة الــ ــ ــتم  بواســ ــ ــ يـ
 ال  تساعدام على الرفع من كفاءوم اللغوية والتواصلية. (2)«اللغوية

ات في جميع أنشطة الل غة فالمقاربة الن صية إذن تتخذ من الن ص سندا ومحورا رئيسا لبناء التعل م         
العربية، وبالتالي تتجل ى أهميتها في تدريب المتعل م على فهم الن صو ، ودراستها دراسة وافية تشمل 

 جميع مستويات الن ص الص وتية والص رفية وال  كيبية والد لالية.

 الخطاب الديداكتي ي:          

او ذل  الخطاب ال ذي يتم  داخل الص ف، ويكتسي طابعا تداوليا  عل الن ص الأدد          
الت عليمي بين لغتين؛ مرجعية وتعليمية؛ بمعنى أن ه خطاب يتم  فيه تحويل الماد ة العلمية إو ماد ة ذات 
بوي  طابع تعليمي، واو أيضا خطاب يتكر ر فيه خطاب الآخر واي ميزة خاصة بالعمل ال  

فالخطاب الت عليمي ينطلق »ت عليمي. ويمكن تحديده انطلاقا من مقابلته مع الخطاب الجدلي الس جالي ال

                                                                 

 .82،  2119، المغرب، 1،  1الكر  غريب: المنهل ال بوي، مطبعة الن جاح، ر . ينّر عبد1
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أني(، لكن  الخطاب الجدلي يقوم عل أسا  الث نائية )أنا مقابل -من الث نائية )أنا إو أني( أو )أنا
 (1).«أني(

تبسيط الن ص قدر الإمكان لجعله في فالأستاذ في الخطاب الد يداكتيكي الت عليمي يعمل على          
كل ما ينتجه الد يداكتيكي من ملفوغات » متناول المتعل مين المتلقين، واو من وجهة نّر الل سانيين

ومعلوم أن  الخطاب  (2) .«شفهية أو مكتوبة له خصائص و يزات، من بينها كونه تفاعلي وإرشادي
نبغي الااتمام بهذا الجانب وال  كيز عليه من حيث الش فوي او الغالب في عملية الت عليم، ولذل  ي

الأداء الل غوي من خلال الت كرار والاستما ، و ارسة الحديث المس سل وغ  ذل  من أشكال 
 الخطاب الش فوي. 

 بيداغوجيا الإدماج:          

اي  موعة من الممارسات العقلية والعملية ال  يت بعها الأستاذ لجعل المتعل م قادرا على »         
أو وضعية  ،تحري  وتعب ة وتحويل تعل ماته ومعارفه ومكتسباته المدرسية، ضمن وضعية تعليمية تعلمية

ار  المتعل م الأستاذ او ال ذي يمار  بيداغوجيا الإدما ، فيما يمو  (3).«مشكلة أو وضعية ادف دالة
الإدما ، بحيث يقوم بتوغيف  موعة من المعلومات والبيانات والخلمات، منها ما او أساسي ومنها 
ما او غ  ذل  ضمن سياب ما وبطريقة مد ة، ويمكن أن يكون المتعل م منفردا أو ضمن فو  من 

 .المتعل مين، والغر  من ذل  او إ از مهم ة مركبة، حل ها غ  معلوم مسبقا

 :(4)وودف بيداغوجيا الإدما  إو ما يلي         

إعطاء التعل مات معنى ودلالة، وذل  بوضعها في سياب دال بالن سبة إو المتعل م، بحيث تكون  -
 له القدرة على توغيفها والاستفادة منها أثناء تعامله مع وضعية حاضرة أو لاحقة.

                                                                 

  .19،   2118/2111. نوارة بوعياد: الحجا  وبع  الّواار الت داولية في الخطاب التعليمي الجامعي، أطروحة دكتوراه، جامعة الجزائر،1
  .87-88،     2111، الجزائر، 0. صالح بلعيد: درو  في اللسانيات التطبيقية، دار اومة، ر 2
  .121،   2114.  العرد اسليما : المعين في ال بية مرجع للامتحانات المهنية ومباريات التفتي  والمراكز الجهوية، المغرب، 0
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الت مييز بين ما او أساسي وأكثر أهمية وما او أقل  أهمية، بال كيز على الت عل مات الأكثر  -
ا تشك ل كفايات أسا  ومعارف ضرورية  ؛أهمية ا تفيد في الحياة اليومية، أو لأا  إم ا لأا 

 لتعل مات أخرى لاحقة.
الر وابط والعلاقات بين تعل م كيفية استعمال المعارف في وضعيات من خلال القدرة على إبراز  -

 المعارف والقيم.
إقامة علاقات بين مختلف المصطلحات والمفاايم المتعل مة، وجعل المتعل م قادرا على الت عب ة  -

 الفعلية لمعارفه وكفاياته من أجل حل  وضعية غ  متوقعة.

 نــــحو الجمــــــــلة:تعليمية 

اتي العرد القد  على أيدي الن حويين ال ذين حملوا لقد كاني بداية غهور  و الجملة في           ال  
على عاتقهم مهم ة دراسة الجملة من الن احية الوضعية، فقاموا بصياغة قواعداا واستقصاء أنماطها، 
غ  أا م م يتجاوزوا حدود الجمل في دراساوم وتحليلاوم، لأا م عد وا الجملة أكلم الوحدات الل غوية 

 لد راسات الن حوية والبلاغية.ال  ستخضع ل

صورة من صور الت حليل الن حوي يقف في معالجته عند حدود الجملة، ويرى » و و الجملة او         
أن  الجملة اي الوحدة الل غوية الكلمى ال  ينبغي أن يقع د لها دون أن يتجاوزاا إلا  في القليل 

دراسة الجمل بمعزل عن سياقها الواردة فيه سواء  وبذل  يكون اختصا   و الجملة او (1).«الن ادر
 كان نصا أو خطابا، ويتمث ل دور الن حوي بالت الي في تحديد القوانين والقواعد ال  تضبطها. 

 تعليمية نــــــحو الن ــــــــــــــــــــص:        

فر  من فرو  الل سانيات العام ة، يهتم  بدراسة الن ص باعتباره الوحدة الل غوية الكلمى. وقد  او         
بأن ه فر  من فرو  علم الل غة يهتم  بدراسة الن صو  المنطوقة  Richards.Jعر فه جا  ريتشاردز 

                                                                 

  .92،   2111القاارة، ، 1.  أحمد عفيفي:  و الن ص ا اه جديد في الد ر  الن حوي، مكتبة زاراء الش رب، ر 1
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طي فيما بينها والمكتوبة على حد  سواء، مؤك دا الكيفية ال  انتّمي بها أجزاء اذه الن صو  وارتب
فيعر فه بأن ه دراسة الأدوات الل غوية ال  تحقق صور الت ماس   Nilsأم ا نيلز ( 1)لتخلم عن الكل  المفيد.

  (2)الن صي )الش كلي والد لالي( مع مراعاة الس ياب وخلفية المتلقي المعرفية للن ص.

او ذل  الن و  من فرو  علم الل غة »ويقد م صبحي إبراايم الفقي تعريفا لنحو الن ص بقوله:          
ابط  ال ذي يهتم  بدراسة الن ص باعتباره الوحدة الل غوية الكلمى، وذل  بدراسة جوانب عديدة أهم ها ال  

ــــص والت ماس  ووسائله وأنواعه والإحالة المرجعية بأنواعها والس ياب الن صي ودور المشاركين في ال ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ن ــ
 (3).«ل والمستقبل(، واذه الد راسة تتضم ن الن ص المنطوب والمكتوب على حد  سواءالمرس)

من خلال ما أوردناه من تعريفات، نستخلص أن   و الن ص او فر  من فرو  علم الل غة          
كل يهتم  بدراسة لغة الأبنية الن صية سواء كاني منطوقة أو مكتوبة، باعتباراا أكلم وحدة لسانية بالش  

 ال ذي يؤد ي إو  اس  الن ص وترابطه وتناسقه.

 وية: ـــــــــال فاءة الل غ         

ة الل غوية ءوعر ف الكفا ،اذا المفهوم N.chomsky لقد استعمل الل غوي "تشومسكي"         
ا  فهي تتجل ى على اذا الن حو في  ؛المعرفة الل غوية ال  يمتلكها الش خص تلقائيا عن لغته»على أا 

القدرة على الت حكم الت لقائي في قواعد الل غة، و ك ن الفرد من إنتا  وفهم عدد غ  محدود من الجمل 
ويقوم بتطبيقه تلقائيا دون انتباه أو  ،؛ بمعنى أن الفرد يعرف الن ّام ال ذي لىكم الل غة(4)«الص حيحة

وبهذا  ،حيحة وفق ذل  الن ّامتفك  وا   به، واو بهذا يستطيع إنتا  عدد غ  محدود من الجمل الص  

                                                                 

ور المكية، دار قباء للط باعة والن  1 ، 1شر والت وزيع، ر .  ينّر صبحي إبراايم الفقي: علم الل غة الن صي بين الن ّرية والت طبيق دراسة تطبيقية على الس 
  .02،   2111القاارة، 

  .02.  المرجع نفسه،   2
  .09 الن ّرية والت طبيق، مرجع سابق   . صبحي إبراايم الفقي: علم الل غة الن صي بين0

 CHOMSKY.N in ALMOUD-D :L’apport  des erreurs à la didactique du français langue ينّر .4
étrangére, Imprimrie Najah Eljadida , Casablanca, 1977, p35.    
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مع القدرة على  ،ة الل غوية تعث امتلا  القواعد الل غوية من  و وصرف ومعجم وغ  ذل ءفالكفا
 استعمالها في إنتا  وتركيب جمل سليمة.

 ال فاءة الت واصلية:          
 Dell Hymessمريكي "ديل اايمز" الأسا  ل  العام ال او ،أو ل من استعمل اذا المصطلح         

 .شومسكيتال ذي جاء به  Competenceة ءوقد صاا اايمز اذا المصطلح في مقابل مفهوم الكفا
توصيل معنى معين، والجمع بكفاءة بين القدرة على نقل رسالة أو »ويش  المصطلح في رأي اايمز إو 

واذا يعث أن  الفرد  ؛(1)«فاعل بين الأفرادمعرفة القواعد الل غوية وبين القواعد الاجتماعية في عملية الت  
 ،عليه أن يمتل  أيضا القدرة على استعمالها وتوغيفها نطقا وكتابة لابد   ،ال ذي يمتل  قواعد لغته

إضافة إو ما  ،الاجتماعي؛ أي أن يكون الحديث مناسبا للس ياب الاجتماعيياب مراعيا في ذل  الس  
نّرة »واصلية تنّر إو قواعد الل غة ة الت  ءوبهذا فالكفا .تقد م من القدرة على امتلا  قواعد الل غة

الاندما  في جوانب الحياة فاعل و يكتسب الفرد بواسطتها القدرة على الت   ،وغيفية باعتباراا وسيلة
المناا  الجديدة المبنية على بيداغوجيا  اتبنته ال ، واذه الن ّرة الوغيفية لقواعد الل غة اي (2)«ختلفةالم

المقاربة بالكفاءات، حيث تُدر   قواعد الل غة من  و وصرف وغ هما لتأدية وغيفة صون الل سان 
إذ يعد  فضاء القسم  الا  تعل مفي وضعيات ذات دلالة بالن سبة للم هاوالقلم من الز لل والخطأ، وتوغيف

، واذا الأمر فيتم تحويلها إو كفاءات عة في الحياةعند مواجهة مواقف متنو  أم ا ، للتحكم في المهارات 
قد يعجز قواعد الل غة، ولكن ه  امتلا متعل م لل ي تتيحفي المقاربات الت قليدية ال  كان وجودام يكن م

 .الحياةفي  تواصليا أو موقفا لغوية مشكلة ةصادفم عندتوغيفها  عن
 الظواهر الل غوية:         

الّواار الل غوية تناول قواعد الل غة العربية على عمومها وبمفهومه الواسع دون  يعث مصطلح          
تقييد أو تخصيص لفر  من فرو  اللغة على حدة، فالقواعد أعم  وأ ل، وإن كان الن حو نّاما عاما 

                                                                 

 .182  ،2114 القاارة، ،1دار الفكر العرد، ر صعوباوا، تدريسها مستوياوا رشدي أحمد طعيمة: المهارات الل غوية .1
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ر الل غة وقلبها الن اب ، ففيه نّم فرعية بدءا بالن ّام الص وتي فالص رفي فال  كيبي ثم  الد لالي، يشمل جوا
أي أن ه نّام كلي يتناول الل غة منذ أن تكون  ر د أصوات إو أن يكون لها دلالة ومعنى وتواصلا  

 (1).كاملا تاما بين المتواصلين
ّ واار الل غوية مصطلح قواعد الل غة العربية، وال  تشمل قواعد الن حو           ويطلق أيضا على ال

ّ واار الل غوية يستخدم في »والص رف والبلاغة وعلم الأصوات والد لالة وقواعد الكتابة،  فمصطلح ال
ته؛ ابتداء  من دراسة  الات الت دريس لل غة على تنو   اذا الد ر  وامتداد آفاقه وتعد د مستويا

اكيب الل غوية وما يطرأ عليها من تغي ات،  الأصوات فدراسة الص يغ والمفردات إو أن ينتهي بدر  ال  
ّ واار المتعد دة لكل  مستوى من اذه المستويات على  فالّواار الل غوية اصطلاح واسع، يمتد  ليشمل ال

ّ واار المش    (2).«كة بين أكثر من مستوى واحد منهاحدة، كما يتناول في الوقي نفسه ال
ا تعمل على           ّ واار الل غوية أهمية كلمى في حقل تعليمية الل غة العربية، إذ إا  وتكتسي تعليمية ال

تقو  ألسنة المتعل مين، و ن بهم الخطأ عند الحديث والكتابة، وتعو دام على استعمال المفردات سليمة 
ا تساعد في صقل الذ وب الأدد لدى المتعل مين، وتعو دام على دقة الملاحّة  صحيحة، كما أا 

اكيب المعقدة والغامضة. اكيب، وتدر بهم على الت فك  الس ليم وعلى فهم ال    وصح ة الحكم ونقد ال  
 عليمي:المدخل الت           
الل غة العربية في مستوياوا لىتا  إو معرفة لسانية عن متن  مدر   الل غة العربية إذا كان         

المختلفة: الن حوية والص رفية والمعجمية والد لالية وغ اا، ف ن ه بحاجة أيضا إو أدوات منهجية ومعرفية 
من خار  حقل الل سانيات، إذ إن  تعليم الل غة يستند إو أسس فكرية وفلسفية تعطي تصورا عن 

 من اذا المنطلق طهر ما يسمى بالمدخل في تعليم الل غة.حقيقة الل غة وطبيعتها والهدف من تعليمها، و 
والمدخل في الل غة يعث مكان الد خول وزمانه، فهو اسم مكان واسم زمان معا. وسنورد فيما          

 يلي بع  التعريفات لمفهوم المدخل:
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اء المنه  او المدار الذي تتبلور فيه فلسفة تعليم الل غة وتعل مها، وتحد د من خلاله أسس بن» -
الل غوي وتنّيم محتواه، بالإضافة إو اختيار أحسن الط رب الت دريسية وأ ع الوسائل الت عليمية 

 (1).«وأجدى الأساليب الت قويمية ما يوف ر المناخ الملائم لنجاح العملية الت عليمية
الل غة وطبيعة  موعة من الأسس والمباد  والاف اضات أو المسل مات ال  تتعل ق بطبيعة » -

    (2).«تعليمها وتعل مها وال  تستمد  من الن ّريات العلمية في المجالات المختلفة
بوية والن فسية بأن ه:        وقد عر فه كل  من حسن شحاتة وزينب الن جار في معجم المصطلحات ال  

لاختصا  في  موعة من المسل مات أو المنطلقات والاف اضات المسل م بصحتها بين أال ا»
الت دريس، وال  ت ابط فيما بينها بعلاقات وثيقة، بعضها يرتبط بطبيعة الماد ة المتعل مة، وبعضها يرتبط 

 (3).«بعملي  الت عليم والتعل م
 بناء  على اذه الت عريفات الاصطلاحية، يمكن أن خلص إو أن  المدخل يتضم ن ما يلي:      

عتقدات ال  ترتبط بالل غة وطبيعتها وتعل مها، إضافة إو الط رائق تحديد الاف اضات والأسس والم
الت دريسي، كما يتضم ن الهتوى الت عليمي، والإجراءات الص فية ال  سيتم  بها تدريس ذل  الهتوى 
 الل غوي. كما أن ه في ضوء المدخل، تتشك ل أسس بناء المنه  الل غوي بمختلف عناصره: الأاداف

 س اتيجيات، الوسائل الت عليمية، وأساليب الت قو .لارائق واالهتوى، الط  
 يلي: وفي  ال تعليمية مهارات اللغة، فقد تعد دت المداخل ولعل  أبرزاا ما      

 المخل الاتصالي، المدخل الوغيفي، المدخل الت كاملي، والمدخل المهاري.
 

                                                                 

 .21،  2112ديسملم، 20، العدد 14 المجلد انية عريف، لبوخ بوجملين: المداخل الحديثة في تعليم الل غة العربية،  لة الأثر، الجزائر، .1
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 توطئـة:          

ــ .ذي نـزل بلســان عـرد مبــينال ـ ،رتبــار بـالقرآن الكــر لاا غـة العربيــة أشـد  تـرتبط الل    ل ولقـد فض 
دنا العـرد الأمـين سـي   فها بالقرآن الكر  الذي نـزل علـى النـبي  بأن شر   ،ة العرب على سائر الأممالله أم  

ــزيله:ه تعـاو تعهــد بحفـظ ذلــ  الكتـاب بقولــه في محمـد) (، وأن ــ إِن ــا لاــهر  محكـم تنـ ــذتكرا وا ــا ال ُ لنا إِن ــا ناحــنر نـا

 (29: الحجر) ﴾١﴿ لاحافِظو ا 
ــــزمن          ــرور الـ ــلمومــــع  ،وبمــ ــــر  المســ ــــىينحـ ــ  علـ ــتهم مــــن الل   ن  وْ صَــ ــ ــــن والت  لغـ ــــرت  ،ريــــفححـ غهـ

ين الإســـلامي وذلــ  خدمــة للقــرآن الكــر  وللــد   ،الإســلامية قاطبـــةغويــة في أرجــاء الــبلاد راســات الل  الد  
ــة ال ــراســات الن  الد   :راســـاتومــن بـــين اــذه الد   ،الحنيــف ســـي وأس   ،  وضـــعي مباحــث لهـــذا العلــمحويـ
  .ستكملي قواعدهابنيانه و 

اد  ــوإغـة، اــي ضـبط الل  »، وأي النحـو العـرد ؛  مــن أجلهـا نشـأ اــذا العلـم الغايـة ال ـ ولعـل           
حــو ســم في جملتــه بســمة الن  حــو أن يت  قــد فرضــي علـى اــذا الن   ،حنــين مــن الخطــألا    تعصــم الالأداة ال ـ

 ،حاة القدامىحو قد شغلي بال الن  طبيقية الوغيفية في الن  احية الت  فالن   ،(1)«حو العلميلا الن   ،عليميالت  
 "حـوالجمـل في الن  " ومـن أمثلـة ذلـ : كتـاب  ،عليمية المختصـرة  للمبتـدئينليف الكتب الت  أا إو تو أفلج

(، وغ اـا ـاـ182من تأليف خلـف الأحمـر البصـري )ت "حومة  في الن  مقد  "و(، ـا242اجي )تج  للز  
 قادم من اذا الفصل.العليمية ال  سيأتي عليها الكلام في حو الت  من كتب الن  

 تسم منذ البداية بطابعين:احوي لدى العرب صنيف الن  الت  » أن   ويرى محمد عبادة         

لكـي  مينحو على المبتدئين والمتعل  غرضه الأسا  أن يعر  مسائل الن   ،طابع تعليمي لهما:أو         
 وفي كتابتهم إن كتبوا خطبة أو رسالة. موا،قواا في نطقهم إذا تكل  يطب  

                                                                 

 .11،  7002القاارة،  ،1جتهادات لغوية، عام الكتب، راحسان:  .  ام1
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ــا          ــ ــر   :ثانيهمـ ــ ــــري  ـ ــابع نّــ ــ ــفة الن   ،دطـ ــ ــه فلسـ ــ ــــن خلالـ ــر مــ ــ ــاغرات تّهـ ــ ــو ومنـ ــ ــاةالن  حــ ــ ــــع وُ  ،حـ ضــ
 (1).«وغ  ذل  والل غة ريعةصين في علوم الش  للمتخص  

سان العرد غهر لغاية حفظ الل  وقد  ،حو في بدايته كان تعليمياالن    لنا أن  ين  يتب   ا سبق ذكره،         
 دة. المجر  غة العلمية بر إو الص  لبث أن تطوَ  ما ثم   ،ه الحنيفنودي وصون كتاب الله العزيز ،حنمن الل  

 حو العلمي:الن   -1       

ــالن  لقــــد أوو الن          ــة بــ ــة بالغــ ــاة عنايــ ــحــ ــذ القــــرن الث ــ ــو القــــرن ،ا  للهجــــرةحو العــــرد منــ ــ واــ ذي ال ــ
وتواصــلي جهــود  ،اــو عليــه قرنــا بعــد آخــر مــا الحــال علــى ســتمر  او  ،حويــةســات الن  راســي فيــه الد  تأس  

ّريــة ي الن  وقــد غل ــ .ةونّرياتــه العلمي ــ أصــولهو ســتوه اــذا العلــم قواعــده احــتى  ،حــاة حثيثــةالعلمـاء والن  
وكـلام العـرب صــامدة  ،سـتنباطها مـن القـرآن الكـر احـاة القـدامى علــى الـ  عكـف الن   حويـة القديمـةالن  

مـين والمشـتغلين بهـذا الكثـ  مـن المتعل   فقـد بـدأ ،أما في العصر الحديث .ربعة عشر قرناإو ما يقارب الأ
ــه العلـــم ــة الن  أصـــوات ناقــــدة للن   تغهـــر و ، يتـــذ مرون منــ ــةّريـ ــة القديمــ عــــديل، مطالبـــة بالإصـــلاح، والت   حويـ

دعـوة  :ولاتاأشـهر تلـ  الهـ ولعـل   ،غ  ذل  مـن المصـطلحات الـ  غهـرت في اـذا البـاببيس ، و والت  
ــة بديلــةطالأســتاذ إبــراايم مصـــ ــة القديمــة واـــي ّمــات الن  مقو   ســتبعاد أاـــم  اتقـــوم ب ،فى إو وضــع نّريـ ريـ

في  بل اي دوال على معان  ، فعلامات الإعراب كما يرى ليسي أثرا لعامل من العوامل ؛ة العاملينّر 
ا الفتحـة فليسـي الإضـافة، أم ـ مُ لـَوالكسـرة عَ  ،الإسـناد مُ لـَة عَ حيـث الضَـم   وربـط الكـلام؛ تأليف الجمل

ها إحيـاء لهاولــة ـقيـل عنهـا إن ــة الهاولــ ذهاـ .ة عنــد العـرببــل اـي حركـة خفيفــة مسـتحب   ؛بعلامـة إعـراب
ر  ا أسـهمي كثـ ا في غهـور تيـار نقـدي للـد  حوية القديمة، إلا أا  ّرية الن  بن مضاء القرطبي في نقد الن  ا

واـذا  ،و واا علـى الخصـو  غةأخذ يتزايد شي ا فشي ا في صفوف المنشغلين بعلوم الل   ،حوي القد الن  
حويـــة ّريــة الن  محــاولتهم نقــد الن   ومـــن ثمَ  ،ة الحديثــةّريــات الغربي ــين علـــى الن  ارســلا  اــؤلاء الد  ط ــإبحكــم 

                                                                 

 .10  ،1891 : النحو التعليمي في ال اتي العرد، مؤسسة المعارف للطباعة والنشر، ب وت،. محمد عبادة1
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ــاء  علــــى اــــذه الن   ــة بنــ ــةالقديمـ ــراايم أنــــيس، مهــــدي ومــــن اــــؤلاء نــــذكر:   ـــ، ّريـــات الغربيــ ــان، إبــ ام حســ
 امرائي وغ ام.المخزومي، إبراايم الس  

حويــة القديمــة مـــن ّريــة الن    يرواــا في الن  غـــرات ال ــالث   وقــد حــاول بعــ  البــاحثين الهــدثين ســد           
ــنّــــرام، أو ا ةوجهـــ ــتبدالها بنّري ــ ــاسـ ــة عنهـ ــو الحـــال   ،ة بديلــ ــا اــ ــ عنــــدكمــ ــا إو  ،ام حســـان  ــ الــــذي دعــ

ــتخل   ــلالــ ــة العامــ ــراب التقــــد ،ص مــــن نّريــ ــذا الإعــ ــيوكــ ــة أخــــرى واــــي ي،ري والهل ــ ــا نّريــ ــنّري مق حــ ــ ــ  ة ـ
 بديلا عن نّرية العامل. ،القرائن""

 لغة:حو مفهوم الن   1-1         

ــاقها الل  عريفــــات الل  الت   أاـــم   إو في اـــذا المبحـــث أتطـــربســـوف             ــة الـــ  سـ ــدامى و غويـــغويـ ن القــ
ــوال ــ ،حــوللن   ــاد تتف  ــة ففــي معجـــم وــذيب الل   . ــو" غــوي لكلمـــة "قُ في  ملهــا علـــى المفهــوم الل    تكـ غـ

فــلان أي   ـوحـوُ القصـدُ  ــو الشـيء؛  ــوت الن   :يــثُ الل  قـال »يلــي:  مـا " ــا"ورد في مـادة  ،لأزاـريل
 ، ـو ا ا : اُ ـوا  ـوَه فسـمين ـللأبـا الأسـود وضـع وجـوه العربيـة، وقـال  وبلغنـا أن   قـال: ،قصـدت قصـده

 ،و ـوتُ  ـوه، علـى قصـد ن والحـاء والـواو كلمـة تـدل  و الن ـ» فـار : ابـن قـولوي (1).«وُ أ ـاءــحو مع الن  
ــا كـــان العـــرب تـــتكل  فيـــتكل   ،ه يقصـــد أصـــول الكـــلاملأن ـــ الكـــلام، ولـــذل   ـــي  ـــو م م علـــى حســـب مـ

ــوقــال أيض(2).«هـبـ مــوا م بمثــل مــا تكل  واــو قصــد القائــل أصــول العـرب، ليــتكل   ،حــوُ:  ــوُ الكـلاملن  ا»ا: ــ
  ، اا : أ اء و و، والقصد، يكون غرفا و  ،ريق والجهةحو: الط  الن  » قامو  الهيط:الجاء في و (3).«به

                    (4).«قصده ينحوهُ وينحاهُ:  اهُ  ، و   :ومنه  و العربية، وجمعه

                                                                 

 .757،  5  ،1811 وال جمة، القاارة،محمد بن أحمد الأزاري: وذيب اللغة، تح عبد الله دروي ، الدار المصرية للتأليف  .1
 .101،  5 ، : مقاييس اللغة، تح عبد السلام محمد اارونأحمد بن فار . 7
 . 958  ،1891 ب وت، ،1،  7:  مل اللغة، تح زا  عبد الهسن سلطان، مؤسسة الرسالة، رأحمد بن فار . 1
 .1112  ، 7005ب وت، ، 9لعرقسوسي، مؤسسة الرسالة، ر محمد نعيم ا قيق، تحالف وز أبادي: القامو  الهيط محمد بن يعقوب. 1



تعليميحو الحو العلمي والن  بين الن                                              المبحث الأوع - الفصل الأوع  

 

47 
 

 

، يكـون غرفــا ريـقحـو: القصــد والط  والن   ،حـو: إعـراب الكــلام العـردالن  »بـن منّــور: اويقـول            
ــاه ،ويكــون ا ــا ــ (1).« ــاه ينحــوه وينحــاه  ــوا وانتحـ ــاد   ،غــةا في معجــم الهــيط في الل  أم  ة فقــد ورد في مـ

 (2).«حوُ في العربيةالن   حو: القصد؛  وتُ  وهُ، ومنه  ي  الن  »: " ا"

كمـا يعـث   ،فنقـول ذابـيُ  ـوَ فـلان أي جهتـه ،الجهـة :حـو لغـةمعنى الن   ا سبق أن  م  ـم يت ضح           
ـّرا لتوج ـ ،ريقوالط   القصد ويُطلـق عليـه أيضـا علـم  ،مـثلهم مه بـالعرب والـتكل  م إو التشـب  المـتكل   ه  وذل  ن

 .أي إعراب الكلام العرد ؛الإعراب

حـو وللن  » :يلـي مـابـن مالـ  ا ةألفيـ علـى عقيـل ابـن وقد ورد في حاشية الخضري على شـرح           
 ،والمقدار كعندي  ـو ألـف ،والمثل كزيد  و عمرو ،كنحوت  و البيي القصد والجهة :ة معان  لغة ست  

واـذا  ،(3)«لوأكثراـا الأو   ،مكة وأغهراـاكأكلـي  ـو الس ـ والـبع  ،أ ـاء ى خمسـةوالقسـم كهـذا علـ
 القول فيه دليل على ترجيح معنى القصد في المراد بلفّة  و.

 :اصطلاحا حومفهوم الن   1-2            

ــاة في تحديــد مفهـــوم الن  ختلـــف الن  القــد     مـــن جعلـــه مقتصــرا علـــى إعـــراب أواخـــر  بــين ،حـــوحـ
وسـوف  ،ليشمل تركيب الكلمات وسبكها داخل الجملة لتأديـة المعـنى  ع في ذلوبين من توس   ،الكلم

 الهدثين: ثم ،حاة القدامىغويين والن  لل   اتريفعنعر  في اذا المبحث جملة من الت  

ــ 290بن جـــث )تافــ            ــاء  ـــي كـــلام العـــرب في ا» :هفـــه في كتابـــه الخصـــائص بأن ـــ( يعر  ـاـ نتحـ
سـب، وال كيـب، وغـ  ثنيـة، والجمـع، والتحقـ ، والتكسـ  والإضـافة، والن  كالت    :إعـراب وغـ هفه مـن تصـر  
ة بأالهـا في الفصـاحة، فينطـق بهـا وإن م يكـن مـنهم؛ وإن غـة العربي ـليلحق من ليس من أاـل الل   ،ذل 

                                                                 

 .210 -208،     ) ا(، 15 ، د بن مكرم ابن منّور: لسان العربمحم. 1
 .715،  1881، ب وت، 1،  1ر: الهيط في اللغة، تح محمد حسين آل ياسين، عام الكتب، الصاحب إ اعيل بن عباد. 7

 .10 والتوزيع، باعة والنشر دار الفكر للط ،تركي فرحان المصطفى وتعليقشرح  :ل اقيل على ألفية ابن معحاشية الخضري على شرح ابن  .1
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وم  ،العربيـة  ــوا وصــرفاغــة سـتوه جميــع قواعـد الل  اعريـف قــد اــذا الت  (1).«بــه إليهـا دَ بعضــهم عنهـا رُ  ذ  ـشـ
ا النحو  يرى أن   فابن جث ؛يقتصر على الإعراب فقط  وم في لغـتهماالعـرب ومحاكـ يقـةنتها  طر ا اوإنم 

م هأن يلحـق بأالهـا في فصـاحتمـن غـة العربيـة ن مـن لـيس مـن أاـل الل  حـتى يـتمك   وفي أسـلوب كلامهـم،
الفصـاحة في  مرتبـة  مالمـتكل   شـرر لبلـوامهم وم في كلااأي محاك ؛نتحاء  ي العرباف، طق بهان  عند ال

حـو أن تنحــو علـم أن علـم الن  ا: »بقولـه فيعر فـه( ـاــ 606اكي )تك  أمـا الس ـ .اكلامـه وإن م يكـن عربي ـ
ســتقراء كــلام ابمقــاييس مسـتنبطة مــن  ،ة أصـل المعــنى مطلقــاكيــب فيمـا بــين الكلــم لتأدي ــمعرفـة كيفيــة ال   

وفي اــذا  ،(2)«كيـب مــن حيـث تلــ  الكيفيـةليحــ ز بهـا عــن الخطـأ في ال    ة عليهـاني ــالعـرب، وقـوانين مب
ــا ،عريــف إشــارة إو العنايــة ب كيــب الكلمـــات لتأديــة المعــنىالت   ــاء ا  القواعــد ال ــ ةمــع مراعـ ســتنبطها علمـ
 ب الخطأ.ة ال كيب و ن  بيل إو صح  الس   تعد   وال  ،حاة من كلام العربغة والن  الل  

كيـب العربيــة مــن ا عـرف بهــا أحــوال ال   يُ  ،علــم بقــوانين» ه( بأن ــاــ 816فـه الجرجــا  )تويعر             
علــم  :وقيــل ،حــو علــم يعُــرف بـه أحــوال الكلــم مــن حيـث الإعــلالالن   :وقيـل ،الإعـراب والبنــاء وغ همــا
بـن ب لاالمقر  في كتاب مُثُل  حووفي باب ذكر حقيقة الن  (3).«فساده ة الكلام أوبأصول يعُرف بها صح  

ــتقراء  احــو علـــم مســتخر  بالمقــاييس المســتنبطة مــن الن  قــولي: )»( ورد ـاــ 669)ت الإشــبيلي عصــفور سـ
ــــرب( ــــلام العــ ــــذل  أن الن   ،كـ ــــم أردت بــ ــو علــ ــ ــأحــ ــ ــــرب الكلي ــ ــــلام العــ ــام كــ ــ ــتخرجة بحكــ ــ ــاييسالمة المســ ــ  قــ

مهـم، ألا تـرى الموصوفة، كرفع الفاعـل ونصـب المفعـول وغـ  ذلـ  مـن أحكـام كلا المستخرجة بالمقاييس
غ  نّر إو من نفسها  ةس الموصوفييا العلم بالمقاوأم   ،ى  وااو المسم   العلم بهذه الأحكام الكلية أن  

 (4).«فمن صناعة أخرى غ  اذه الصناعة ،معرفة الأحكام المستخرجة بها

                                                                 

 .11  ،1857، 1  ،7ر محمد علي النجار، دار الكتب المصرية، أبو الفتح عثمان بن جث: الخصائص، تح. 1
 .25  ،1892ب وت،  ،7ر نعيم زرزور، دار الكتب العلمية، ضبطه وكتب اوامشه وعلق عليهلوم، يوسف بن محمد السكاكي: مفتاح الع. 7
 .707  ،7001 ،القاارة علي بن محمد السيد الشريف الجرجا : معجم التعريفات، تح محمد صديق المنشاوي، دار الفضيلة، .1

 .89  ، 7001 ،القاارة ،1دار الآفاب العربية، رتح صلاح سعد محمد المليطي،  ،ابن عصفور الإشبيلي: مُثلُ المقر ب. 1
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ــــح ـ الن ري  ـبكـر محمــد بـن السـ يقــول أبـو ،صـطلاحيةالاات عريفـوغـ  بعيـد عـن اــذه الت              ــ ــ ــ ــ ــ  وي:ـ
ــالن  » مون فيــه مــن ســتخرجه المتقــد  امــه كــلام العــرب، واــو علـم م إذا تعل  ا أريــد بــه أن ينحــو المـتكل  حـو إنم 
سـتقراء كــلام ابف ؛غــةحـتى وقفــوا منـه علــى الغـر  الــذي قصـده المبتــدئون بهـذه الل   ،سـتقراء كـلام العــربا

قلـب عينـه مـن قـولهم: ياء أو واو تُ  ا عينهفعل     وأن   ،بص  نُ ع، والمفعول به ف  الفاعل رُ  العرب فاعلم: أن  
 ،سـتقراء كـلام العـرب الأوائـلاحـو علـم مسـتخر  مـن الن   عريـف دلالـة علـى أن  في اـذا الت   (1).«قام وبا 

سـتنبطها االـ   وغـ  ذلـ  مـن القواعـد ،والمفعول به منصـوب ،وا في كلامهم أن الفاعل مرفو ر  ذين أقال  
 . الفصحاء من كلام اؤلاء العربغويون الل  

 واي كالآتي:  ،عريفات لعلم الن حوجملة من الت  فيمكن أن نورد  ،ينغويين الهدثسبة للأما بالن             
الموصلة إو معرفة  ،ستقراء كلام العربااو العلم المستخر  بالمقاييس المستنبطة من »           

ة تقنين حو عملي  الن  »: هــين  اور بقولفه محمد صلاح الد  ويعر  (2).«ئتلف منهااال   أحكام أجزائه
ن ستعمال، كما تقن  عميمات ال  تصف تركيب الجمل والكلمات وعملها في حالة الاللقواعد والت  
واو كذل  دراسة للعلاقات بين الكلمات  .ق بضبط أواخر الكلماتعميمات ال  تتعل  القواعد والت  

واذا التعريف  ،(3)«عب  عن الأفكاربها الت   رب ال  يتم  ه وقائد إو الط  هو موج  ف ؛في الجمل والعبارات
بينها في  اتل في ضبط أواخر الكلمات تركيب الكلمات والعلاقوالمتمث   ،و جانب الإعرابإيشمل 

عدد من القواعد المفروضة »بأن ه  Milori &Milori 1991وقد عر فه كل من  الجمل والعبارات.
غة وم يفرضه المتخص صون، وكل  د ومتأص ل في الل  فهو نّام مركب و ر  ،  ث ل سلطة الت صحيحال  

غة لديه معرفة ضمنية لنحو لغته، تل  المعرفة ال   ك نه من فهم الل غة متحد تي أصلي لل  
 بأن ه: (Harris & Hodges)  وعر فه كل  من(4).«واستخدامها
 ما.وصف لغوي للغة »-             

                                                                 

 . 15  ،1881 ب وت، ،1  ،1أبو بكر محمد بن سهل بن السرا : الأصول في النحو، تح عبد الحسين الفتلي، مؤسسة الرسالة، ر. 1
   .712  ،1895 ،ب وت ،1، رالنحوية والصرفية، مؤسسة الرسالة: معجم المصطلحات محمد     يب اللبدي. 7

 .115،   7000 ،القاارة ،ر -محمد صلاح الدين  اور: تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، دار الفكر العرد، د. 1
 .755  ،7005 مصر،دميار  مكتبة نانسي، ،قضايا تربوية حول تعليم اللغة العربية :   عبد الوااب ،رسيالممحمد حسن . 1
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 واو الد راسة الوصفية لإحدى الل غات. -             

ي إو الاستخدام الاتصالي ما يعرفه المرء عن بناء لغته القومية واستخدامها، بما يؤد   -             
 (1).«الابتكاري لها

الكلمات العلم ال ذي يعُرف به أحوال أواخر »بأن ه  كامل المهند وابة و  دي وعر فه            
ي كل كلمة كما يعُرف به الن ّام الن حوي للجملة واو ترتيبها ترتيبا خاصا، بحيث تؤد   إعرابا وبناء ،

تيب اختل المعنى المراد  (2).«فيها وغيفة معينة، حتى إذا اختل اذا ال  

  على يفر  و او نّام كل  لغة، واذا الن ّاميمكن أن خلص من كل  ما سبق إو أن الن ح           
وذل   ،ال  اي عماد اللغة كما اي دون زيادة أو نقصان ،مستعمل اذه اللغة الت قيد بهذه القواعد

وبهذا فالمفهوم  .حتى يتمكــن مستعمل اذه الل غة من فهمها واستخدامها في الاتصال والتواصل
لكلمات؛ فهي حيح لقواعد الن حو أ ل وأوسع بكث  من أن تُحصر في قوانين إعراب أواخر االص  

تشمل القوانين الص وتية المتعل قة بلفظ الكلمة أو الجملة، والقوانين الص رفية المتصلة ببنية المفردة وما 
يسبقها أو يلحق بها من لاصقات، والقوانين الن حوية المتصلة بنّام الجملة، وحركات الإعراب وغ  

 ذل .

  تعليما وتعل ما: والن حـة مل  مي  ـأه -2         

  ال ـــ كونــه يهــدف إو تحديــد الأســاليب ،ةغــة العربي ــا مــن الإلمــام بالل  جــزء   م النحــو يعــد  إن تعل ــ         
ه يعمـل علـى تحديـد الخصـائص إو أن ـ ةبالإضـاف .منهـا ومواضع الكلمات ووغيفة كـل   ،ي بها الجملبَ ك  رُ 

ــة، عبتـــداء، والفاحويـــة كالاالن   ــافة وغـــ  ذلــــ و ليــ ــام الن   ،المفعوليـــة، والإضــ ــة مثـــل: التقــــد  أو الأحكـ حويــ
سان من الخطأ وحفظ القلم صون الل  »ا يساعد على     ،ر ذل ـوالتأخ  والحذف والإعراب والبناء وغي

                                                                 

 .755  ،سابقجع مر قضايا تربوية حول تعليم اللغة العربية  :   عبد الوااب ،رسيالممحمد حسن  .1
 .759 ،  1891، ب وت، 2.  دي وابة، كامل المهند : معجم المصطلحات العربية في اللغة والأدب، مكتبة لبنان، ر7
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ا يسـاعد حيح،   ـويعـين علـى فهـم الكـلام علـى وجهـه الص ـ لل، وتكوين عادات لغوية سليمة...من الز  
 (1).«عاب المعا  بسرعةيستاعلى 

إذ الجهل بقواعده  ،واو ركيزوا ودعامتها الر ئيسة ،علم الن حو يعد  من أام علوم الل غة العربيةو          
يؤدي إو الإخلال بالت فاام جملة كما ورد عن ابن خلدون؛ فالقواعد الن حوية اي وسيلة لصحة 

الل غة ذاوا، فنحن لا من أهمية »وتأتي أهمية قواعد الن حو  .وليسي غاية تقُصد لذاوا ،الن طق والكتابة
إلا  بمعرفة القواعد الأساسية  ،ولا نكتب كتابة صحيحة ،يمكن أن نقرأ قراءة سليمة خالية من الأغلار

إذ يعُد  لحنا، والل حن عيب في كلام  ،(2(«ر في نقل المراد إو المتلقيلل غة، وأن  الغلط في الإعراب يؤث  
حيث قال عندما  ع أحدا يلحن: أرشدوا أخاكم فقد  ،وقد عد ه النبي  ) ( من الض لالة ،العرب
  ضل .

إذ » ،غويتصال الل  مات الامن مقو   اأساسي امومقو   ،نى عنهاـوسيلة لا غ عد  حو تُ وقواعد الن           
حن في ضبط والل   ،ليمة الخالية من الخطأ في الإعرابغة الس  ليم إلا بالل  تصال الس  لالا لىدتي ا

 (3).«مهضطراب في الفلاي إو الخلط واويؤد   ،ر في نقل المعنى المقصودؤثالخطأ ي لأن   ،الكلمات

ــا كــان مـــنهم إلا  غويـــون والن  لقــد أدر  الل            وابط أن وضـــعوا الض ـــ حويـــون القــدامى اـــذا الأمـــر، فمـ
ندثار غوي من الاوصون الموروتي الل   ،سان العردمات الل    ساعدت على الحفاظ على مقو  والقواعد ال  

ــ هأمـام مــا شـهد واــذا مــا  ،خـتلار العــرب بغـ ام مــن الأعـاجماو  ،عالعــام الإسـلامي آنــذا  مـن التوس 
حـو العــرد في كونــه ة الن  ن أهمي ــمـكمــا تك .حــو العـردب إليــه في المبحـث الخــا  بـدوافع نشــأة الن  سـنتطر  

ّ  خادما لل  »  د  عَ ي ـُ شـاء الله مـن   ن كانوا لىفّون مـا    لينغة الأو  يشهد بذل  حال أال الل   ،ما لهاغة من
حلة إو مواطن الأعراب ومنتجعات البادية، يطلبـون لسـاام كلام العرب شعره ونثره، وما فعلوه من الر  

                                                                 

 .119  ،1891بية، مكتبة النهضة المصرية، أحمد محمد عبد القادر: طرب تعليم اللغة العر . 1

 .11  ،7011 ،الأردن ، عمان،التوزيعو  الرضوان للنشر ،عر  تطبيقي نماذ  حديثة لتدريس المفاايم النحوية: التميمي جواد ميسون علي. 7
 .717 ، ،    عبد الوااب: قضايا تربوية حول تعليم اللغة العربيةمحمد حسن المرسي .1
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ــ ــ ــوالهم ويـُ ــــن أقــ ــــمعونه...حتى  و  دَ ويبحثــــون عـ ــا يسـ ــا نون مــ ــذه المقــ ــ ــم اـ ــع لهــ ــ ــاجتمـ ــ ــد   ،ائرةلات الس ـ ــ واوين والـ
ســتنبار لامقد مـة  الجهـدكـان ذلـ  ف؛ (1)«ولغـاوم ،وارداموشــ ،وأشـعارام ،خمة مـن كـلام العـربالض ـ

اـذه  وبقيـي، اونثر  اغوي الذي تركه الأسلاف شعر على الموروتي الل  ال  حافّي حو وأصوله قواعد الن  
 .ة لا تشوبها شائبةة صافي  غة نقي  الل  

خاص ة وأن   ،الل غة حو أيضا في كونه ضابطا ومقن نا لاستعمالوتكمن أهمية تعليم وتعل م الن           
ونأت بنفسها عن الل غة العربية  ،بعدما تعد دت الل هجات ،البي ة م تعد بي ة الاستعمال الس ليم لل غة

 ،الفصحى، فقد يكون الغلط في ضبط أواخر الكلمات سببا في غمو  المعنى أو فساده كليا
إذا تعل ق الأمر بالقرآن الكر ، واو ما دعا علماء الل غة الأوائل إو وضع أسس الن حو  خصوصاو 

ودراسة القواعد » .والحفاظ عليها من تسر ب الل حن إليها ،وقواعده وقوانينه لصون لغة القرآن الكر 
حّة والموازنة بين ودقة الملا ،الن حوية والص رفية تنم ي في المتعل م القدرة على الت عليل والاستنبار

ووسيلة لإتقان مهارات الل غة من  ،، وبذل  فهي رياضة للذ ان(2(«و ر نه على القيا  ،ال اكيب
 ومحادثة، وقراءة، وكتابة. ،استما 

 (3)قار الآتية:ويمكن تلخيص أهمية تدريس الن حو في مراحل الت عليم المختلفة في الن           

 غة العربية، وحمايتها من تسل ل الل حن إليها.وسيلة للحفاظ على الل  يعُد  الن حو »-        

تعل م الن حو يساعد في عدم الوقو  في الخطأ في أثناء تلاوة الآيات القرآنية، ويسهم في فهم  -        
 معانيها.

 للتمك ن من بقية العلوم العربية والإسلامية. ،يعُد  تعل م الن حو مدخلا -        
                                                                 

 ـا1170رم ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمح 11د مساء يوم الأحد رة ألقيي في نادي القصيم الأدضا: محارستهفي الأقسام الجامعية و  ا ااات تعليم اللغة العريبة. 1
    11-  17  . 

 .195،  7002، نعما، 1ر ،دار المناا  للنشر والتوزيع ،لعربية في ضوء الكفايات الأدائيةتدريس اللغة ا :محسن علي عطية .7
 .15. ميسون علي جواد التميمي: نماذ  حديثة لتدريس المفاايم الن حوية،  1
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 فيدر  ما فيها من جمال ويعتز  بها. ،حو  عل الطالب أكثر تذو قا لل غة العربيةتعل م الن   -        

يسهم  وبالت الي فك  فيها،والت   حو على المفاايم المجر دة ال  تحتا  إو إعمال العقليعتمد الن   -        
 .«في تنمية القدرات العقلية لدى الط الب

ذكره أن  تعليم الن حو وتعل مه  ب أن يكون وسيلة لغاية أ ى واي  نستخلص   ا سبق         
أن يرك ز في تعليم  ل غة العربيةعلى معلم ال يتعين   وذل  خدمة لعملية الاتصال اللغوي، ومن ثم   ،التعب 

حتى لا يؤد ي ذل  إو نفور  ،و ن ب التعم ق في مسائله ،به على الجانب الوغيفي لهالن حو لطلا  
 تعل مين منه، وبالت الي تقل  الر غبة لديهم في تعل مه والانتفا  به.الم

  أهداف تعلي  الن حو: -3         

 ب أن لىقق تعليمه للمتعل مين والد ارسين  ،نّرا لأهمية علم الن حو ومكانته بين علوم الل غة         
بوية تختلف باختلاف عمر الط الب وكذل   ،والمرحلة الت عليمية ال   ينتمي إليها ،جملة من الأاداف ال  

ومن الأاداف العام ة ال  يُرجى تحقيقها من تعليم  .أاداف المنه  الد راسي لكل بلد على حدة
 يلي: قواعد الن حو يمكن أن نذكر ما

وتكوين عادات لغوية صحيحة  ،تقو  ألسنة الت لاميذ وعصمتهم من الخطأ في الكلام» -        
يصدر من غ   ،هم، وذل  بتدريبهم على استعمال الألفاظ والجمل والعبارات استعمالا صحيحالدي

   )1(.«تكل ف ولا جهد

به في الكلام والعمل على  ن   ،و ييزه وتصحيحه ، كين الت لاميذ من اكتشاف الخطأ -        
 والكتابة.

 من الش وااد والأمثلة. تدريب الت لاميذ على استنبار القواعد الن حوية -        

                                                                 

 .79،  7009، كفر الشيخ دسوب، 1ر د المنعم أحمد بدران: الت حصيل الل غوي وطرب تنميته دراسة ميدانية، العلم والإيمان للنشر والتوزيع،بع .1
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 )1(.«تعريف التلامذة بأساليب الكلام العرد وأنماطه» -        

 ،من خلال وقوفهم على دراسة الأمثلة ،غوية، وتصقل الأذواب الأدبيةروة الل  نمي الث  ت» -        
اكيب الص حيحةوالش وااد والأس  )2(.«اليب الجيدة وال  

 والت فك  المنطقي المرتب والاستنبار والحكم والت عليل. ،الملاحّة تعويد الط لبة قو ة» -        

 حتى يساعد على استيعاب المعا . ،فهم الكلام على وجهه الص حيح -        

، واذا ما تنشده (3)«يوغ ف القواعد الن حوية والص رفية المتعل مة في مواقف حياتية متنوعة -        
لتعل مات دلالة لوتحديدا المقاربة بالكفاءات ال  ودف إو أن تكون  ،يثةالمقاربات البيداغوجية الحد

وإ اد حلول  ،غوي في مواقف الحياة المختلفةعند المتعل م، وأن يتمك ن من توغيف رصيده الل  
ف يوغت تكون له القدرة على أنلىب  ،حديدوفي حالة الل غة والن حو بالت  . للمشكلات ال  تصادفه

 واتصاله الل غوي بمن حوله في مواقف تعب ية متنو عة. ،الل غة في حديثه وكتاباتهقواعد 

أو ذ ــع إليها التلاميـيب ال  يستمـات والأفكار، ونقد الأسالـالقدرة على تنّيم المعلوم -        
 يقرؤواا.

ا  الفروب بين القدرة على إدرا  العلاقات ال كيبية بين الكلمات وبين الجمل، وإدر  -        
اكيب الل غوية المختلفة.  ال  

 

 
                                                                 

 .78. ميسون علي جواد التميمي: نماذ  حديثة لتدريس المفاايم النحوية،   1
 .15،  7011، عمان، 1قواعد اللغة العربية، دار المناا  للنشر والتوزيع، رأساليب تدريس  كامل محمود  م الدليمي:. 7
، 7011عمان،  ،1ر، دار كنوز المعرفة العلمية للنشر والتوزيع ،الأووا لطلبة المرحلة الأساسية اللغة العربية وطرائق تدريسه :صومان إبراايمأحمد . 1

  717.  



تعليميحو الحو العلمي والن  بين الن                                              المبحث الأوع - الفصل الأوع  

 

55 
 

 

اكيب المعقدة والغامضة.(1)« كين المتعل م من فهم صيغ الل غة، واشتقاقاوا» -          ، وفهم ال  

وسبكها  ،وجودته ودقته، وذل  بانتقاء الألفاظ والعبارات ،يساعد على جمال الأسلوب -        
 وعلاقتها بالمعا  والد لالات. ،مع مراعاة قواعد ال  كيب

  ملها فيما يلي:  ،لن حول أخرى وقد حد دت الباحثة غبية سعيد الس ليطي وغائف         

 وإدراكه في غ  لبُس أو غمو . ،وفهم معناه ،يكفل سلامة الت عب  وصحة أدائه» -        

 ات الت فك  العلمي.وتنمية مهار  ،يساعد على جمال الأسلوب وجودته ودقته -        

عند الد ارسين فتكو ن  ،يعين على استعمال الألفاظ والجمل والعبارات استعمالا صحيـحا -        
يهدف دار  أية لغة إو إتقااا (3)وعموما انا  أربع مهارات لغوية أساسية(2).«عادات لغوية سليمة

 واي:

وتعتلم قواعد الن حو التعب  الس ليم كتابة.  ،كلاما، الت عب  الس ليم  المكتوبةو  فهم الل غة المسموعة         
 وسيلة أساسية لتحقيق اذه المهارات لدى الط الب المتعل م لأي ة لغة من الل غات.

  :، الد وافع والأسبابو العربيــحوضع الن   -4         

ســعي ت  اوتحديــدا في الفــ ة الــ   ،الإســلام حــو مــن العلــوم الــ  عرفهــا العـرب بعــدعلــم الن   د  عـَي ـُ         
نتشــر الإســلام شـرقا وغربــا و ــالا وجنوبــا إو شــبه جزيــرة العــرب، ابعــدما  ،ولــة الإســلاميةفيهـا رقعــة الد  

 ،وم وغ امفاختلط العرب بغ ام من الأمم كالفر  والر   ،دخل غ  العرب من الأعاجم في الإسلامو 
غـــويين لأد بكـــر محمـــد بــــن حـــويين والل  قـــد ورد في طبقـــات الن  و  .العـــربحـــن إو لغـــة ى الل  تفش ـــ ذوعندئـــ

تها في صــدر وم تـزل العـرب تنطـق علـى سـجي  » :ة ذلــ  بقولـهد صـح  بيـدي الأندلسـي مـا يؤك ـالحسـن الز  
                                                                 

 .192. محسن علي عطية: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية،  1
  .75،  7007غبية سعيد السليطي: تدريس النحو العرد في ضوء الا ااات الحديثة، الدار المصرية اللبنانية، القاارة، . 2

 .19 -12،    1828، الكويي، 1ر  و تعليم اللغة العربية وغيفيا، مؤسسة دار العلوم، داود عبده:. 3
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ــائر الأديــان، فـــدخل الن ــ حـــتى   ،إســلامها وماضـــي جااليتهــا ــا أغهــر الله الإســـلام علــى سـ ــه أفواجـ ا  فيـ
العربيـة  ]و[غـةغـات المختلفـة، ففشـا الفسـاد في الل  قـة والل  جتمعي فيه الألسـنة المتفر  او  ،رسالاأوأقبلوا إليه 

ذل  مـن نـافر بطباعـه سـوء أفهـام لـن ستبان منه في الإعراب الذي او حليها والموضح لمعانيهـا، فـتفط  او 
وغلبتـه حـتى ذلـ   اطقين من دخلاء الأمم بغ  المتعارف من كلام العرب، فعّم الإشفاب مـن فشـو  الن  

اعي عليـه، بوا الأسـباب في تقييـداا لمـن ضـدعـاام الحـذر مـن ذاـاب لغـتهم وفسـاد كلامهـم إو أن سـب  
بـأن العـرب سـواء  في الجااليـة أو  للش     الا اذا الكلام يثبي بما لا يد (1).«وتثقيفها لمن زاغي عنه

ــعلــى في صـدر الإســلام كانــي تنطــق  إو قواعــد أو ضــوابط تحكــم ، وم تكــن بحاجــة ليقةســجيتها بالس 
ــا، ــا لكـــن و  وتقــيم بهـــا كلامهـ ــاء الر  المـ ــاء اشـــدين ومـــننتشـــر الإســـلام وخاصــة في عهـــد الخلفـ  ،بعـــدام جـ
غة بوضـع حن وبدأ يتفشى في لغة العرب، فقام الغيورون على اذه الل  غهر الل   ،جماوخالط العرب الأع

 تستقيم ألسنتهم.فا  عليها الن   أصول وقواعد ليس 

 و:ـحع من وضع الن  أو   4-1              

  وأرسـى أسسـه وقواعــده ،حـوأي الن   ؛ل مـن وضــع علـم العربيـةأو   وايـات أن  تـذكر كثـ  مـن الر             
 أخـــذه عنــه أبـــو الأســود غـــام بــن عمـــرو بـــن اــو أمـــ  المــؤمنين علـــي بــن أد طالـــب رضــي الله عنـــه، ثم  

ــفيان الــــدؤلي ــر  وايــــات المؤيـــدة ومــــن الر   .سـ ــذا الــ ــا ،أيلهــ ــاء لأد  ورد مــ ــاء في طبقــــات الأدبــ ــة الألبــ في نزاـ
حـدوده أمـ   وحـد   ،س قواعـدهمن وضع علـم العربيـة وأس ـ أول أن  )...( علم ا» :قوله الأنباري اللمكات

ــعنــهبـــن أد طالـــب رضـــي الله  المــؤمنين علـــي   ــه أبـــو  ذه، وأخـ ــســـود غــام بـــن عمالأعنـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــفيان ـ رو بـــن سـ
رضــي الله  حـو اــو أمــ  المـؤمنين علــي  ل مــن وضــع الن  تـذكر أن  أو   أيضــا وانــا  روايـة أخــرى(2).«ؤليالـد  
قـال أبـو الأسـود الـدؤلي رحمـه الله: دخلـيُ علــى » :اةحــواة علـى أنبـاه الن  وردت في كتـاب إنبـاه الـر   ،عنـه

ــرا، فقلـيقـا مُ طر  فرأيتــه مُ  -لام عليــه الس ـ -أمـ  المــؤمنين علـي   :يــا أمـ  المــؤمنين؟ فقــال: فــيم تفك ـر فك 

                                                                 

 . 11  ،1891 ،  م   ،7ر فضل إبراايم، دار المعارف،ال أبو بكر محمد بن الحسن الزبيدي: طبقات النحويين واللغويين، تح محمد أبو .1
 .11،  1889، دار الفكر العرد، القاارة، ايماالأدباء، تح محمد أبو الفضل إبر  قاتالألباء في طبد الأنباري: نزاة أبو اللمكات بن محم. 7
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فقلـيُ لـه: إن فعلـيَ اـذا أبقيـي فينـا اـذه  ،ةأصنع كتابا في أصول العربي    عي ببلدكم لحنا فأردتُ أن  
ــةالل   ــه بعـــد أي ـــ ثم   ،غــة العربيـ ــألقى إلي  أتيتـ ــــساه حيم الكـــلام كل ـــحمن الـــر  صـــحيفة فيهــا: بســـم الله الـــر   ام فـ ــ م ـ

ــوفع ــ ــ ــ ــــل وحـ ــ ــ م الله وجهـه ورضــي كـر    حـو عـن علــي  الله الن   هوقـد أخــذ أبـو الأسـود الــدؤلي رحمـ(1).«رف...ـ
ــ شــي ا   ــا أخـذه عــن علــي    ُ ر  فكــان لا ُ ْــ»، عنـه بعــث إليــه  لام إو أحــد حــتى  بــن أد طالــب عليـه الس 

 ـع  بـه كتـاب الله، فاسـتعفاهُ مـن ذلـ  حـتى   بُ ر  وتُـعْـ ،ا  بـهعمل شي ا تكون فيه إماما ينتفـع الن ـازياد: 
فقــال : مــا  بكســر الـلا م في كلمــة رسـوله، (همــن المشــركين ورسـولُ  ء  يبـر  اللهَ  : )أنَ ا يقــرأســود قارئ ـلأأبـو ا

كاتبـا لقن ـا   ثفَـلْيبَْغ ـ ،ا  صار إو اذا، فرجع إو زياد فقال: أنا أفعل مـا أمـر بـه الأمـ أمر الن   غنني أن  
 (2).«يفعل ما أقول

ي ـنــئُ مــن يقر  » ا قــدم في خلافــة عمــر رضـي الله عنــه إو المدينــة فقــال:أيضــا أن أعرابي ــ ىويـرو            
 نَ م ـ ريء  بـَ اللهَ  نَ فـأقرأه رجـل سـورة بـراءة، فقـال: "أَ  ى الله عليـه وسـلم؟شي ا   ا أنزل الله على محمد صل  

 بـر  الله مـن رسـولهن إن يكـن  قـد  : أو، فقـال الأعـراد  لفّة رسـوله واـذا لحـن  ر   3"هشركين ورسولُ مُ ـال
يـا أعـراد  أتـلمأ  الله بر  من رسوله فأنا أبرأ منهن فبلغ عمر رضـي الله عنـه مقالـة الأعـراد، فـدعاه فقـال:

ــا أمــــ  المـــؤمنين ــرئث إ    مـــن رســـول اللهن فقـــال: يـ ــأليُ مـــن يقــ ــالقرآن، فسـ  قـــدمي المدينـــة ولا علــــم لي بـ
وبـين  لـه المعـنى المـراد بهـذه الآيـة، وبعـد  ،له عمر رضي الله عنهح فصح   ،(4)«فأقرأ  اذا سورة براءة...

 .حوأبا الأسود بوضع الن   ثم أمر غة،الل  ب ميقر  القرآن إلا عا ذل  أمر رضي الله عنه ألا  

اتي، وايــاتلقـد اكتفـى الباحــث بسـرد بعـ  الر              تداولـة بكثــرة في كتـب الـ  
ُ
  ال ــو  المشـهورة والم

يعــود إو أمــ  المـــؤمنين  ،في  ملهــا علــى أن  الفضــل في وضــع علـــم العربيــة وإرســاء قواعــدهتكــاد  مــع 
                                                                 

 ،1سسة الكتب الثفافية، رؤ القاارة، م ،النحاة، تح محمد أبو الفضل إبراايم، دار الفكر العرد هلى أنباعواة نباهُ الر  ا :يعلي بن يوسف الق فط. 1
 . 18،  1891ب وت،  ،1 

الباد و سعد الحسن بن عبد الله الس افي: أخبار النحويين البصريين، تح طه محمد الزيث، محمد عبد المنعم خفاجي، شركة مكتبة ومطبعة مصطفى . أب7
  . 17،   1855، مصر، 1ر الحلبي وأولاده،

(.01: سورة براءة )الآية  .3  

 .12  ،أبو اللمكات بن محمد الأنباري: نزاة الألباء في طبقات الأدباء .1
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ب يعـاز مـن علـي   ،علي رضي الله عنه في المقام الأول، ثم  إو العام الجليل أد الأسود الدؤلي رحمه الل ـه
ا كل هــا، ولـذل  اقتصــرنا ولا يســمح المقـام بسـردا ،وايـات في اـذا البــاب كثـ ةكـر م الل ـه وجهــه، وإلا  فالر  

 على الأام  منها.

  :وــحالن   عـباب وضـع وأسـدواف 4-2           

مــا  ،م الله وجهـه ورضـي عنـه إو وضـع اـذا العلـمت بعلـي كـر    أد  ال ـ وافع والأسـبابالـد   مـن           
  ،دخلـي علــى أمـ  المـؤمنين علـي بــن أد طالـب رضـي الله عنــه» رواه أبـو الأسـود رحمـة الله عليــه قـال:

ا  فوجدتـه قـد فسـد لـي كـلام الن ـ تأم  إ   يـا أمـ  المـؤمنين؟ فقـال:  هاـذ فوجدت في يده رقعة، فقلي ما
ألقـى  فأردت أن أضع لهم شي ا يرجعـون إليـه ويعتمـدون عليـه، ثم   ،يعث الأعاجم ؛بمخالطة اذه الحمراء

والفعــل مــا  ،ســم مــا أنبــأ عــن المســم ىســم وفعــل وحـرف، فالااالكــلام كل ــه " هــا مكتــوب:قعـة وفيلي  الر  إ
واعلـم يــا أبــا  ،حــو وأضـف إليــه مـا وقــع إليــ نـحُ اــذا الن  اُ جــاء لمعـنى"، وقــال لي:  بــه، والحـرف مــا نبـئَ أُ 

ــاء ثلاثـــة: غـــاار، ومضـــمر، و  الأســود أن   ـــ لاو غـــاار  ســـم لااالأ ـ ــا ا يتفاضـــل الن ـــمضـــمر، وإنم  ــا ا  يـ أبـ
ــمر ــاار ولا مضــ ـّ ــا لــــيس ب ــار الل  فا(1).«الأســـود فيمـ ــنة النـــا نتشـ ــاد ألســ ــ  إذن، حــــن وفسـ ــم  مـــن  اكانــ أاــ

متـداداا اع البلاد الإسلامية و وذل  بعد توس   ،حو وإرساء قواعدهت إو وضع علم الن  سباب ال  أد  الأ
العــرب بغــ ام مـــن  راخــتلاى إو  ــا أد   ،وم والأحبـــاش وغــ اموالــر   كــالفر  :غــ  عربيــة التجــاور أ ــ

 حـواة لتلميـر دوافـع وأسـباب وضـع الن  و  وايـات الـ  سـاقها الـر  ومـن الر  . سـلامالإ  دخلي في جنا  ال  الأ
ــا جـــاء في طبقـــات الن   ،أيضــا ــائظ شـــديد » بنـــة أد الأســـودا بيـــدي أن  حـــويين للز  مـ قعـــدت معـــه في يـــوم قـ
القيظ واـو مـا  ـن فيـه  :وااـفقال أب ؟«ر  ـد  الحما أش» :فقالي ،الحر ةعجب من شد  فأرادت الت   ،الحر  

ت وغهــر لهــا خطؤاــا ،ســتفهاماه كلامهــا لأن ــ  نجوابــا عــ ،يــا بنيــة ـــالأم أبــو ـفعلــ ،فتحـــ   ا أرادت ســود أا 
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ل والمفعــول بــه، ـعجــب وبـاب الفاعــفعمـل بــاب الت   ،الحــرَ" دَ مـا أشــفقــال لهــا: قـولي يــا بني ــة: " ،عجـبالت  
ــــوغ ا ــ ــ ــ ــــمن الأبا ــ ــ ــ  (1).«وابـ

ــه وفي المصــــدر            ــا الأأ ورد أن   ،نفســ ــد  بــ ــ ــود الـ ــرةســ ــاد بالبصــ ــاء إو زيــ ــال ،ؤلي جــ ــ  أرى إ   »: فقـ
ــا يُ  اـــذه العـــرب قـــد خالطــــي ــع للعـــرب كلامــ ــنتهم، أفتـــأذن لي أن أضــ ت ألســ ــاجم وتغـــ   ــه  الأعــ قيمـــون بــ

فقــال زيــاد:  ،الأمــ ن تــوفي أبانـا وتــر  بنــونكلامهـم؟ قــال: لا، فجــاء رجــل إو زيـاد فقــال: أصــلح الله 
 (2) .«ا  الذي كني ايت  أن تضع لهمللن   ضعْ  :فقال ،أبا الأسود لي  ُ دْ اُ توُفي أبانا وتر  بنونن 

ا او تفشي غاارة حو إنم  بب الرئيس من وضع الن  يتبين  لنا أن الس   ،واياتمن خلال اذه الر              
 ــا  أد ى إو  ،حــديثا سـلاملإلأعــاجم والمــوالي الـذين دخلــوا في المخالطــة العـرب سـبب وذلــ  ب ،حـنالل  

 علـى فهـم وتأويـل كـلام الله عـز وجـل ، فكـان لزامـا علـى مـن حـن حـتى  ر الل  وقد أث ـ .سان العردالل   فساد
وتعـــين علــى فهـــم   ،ســان العــردوضــع قواعـــد وقــوانين تصـــون الل   ســار  إوالأمـــر أن ي اــذا أدر  خطــورة

ومن جاء  ،سود رحمه اللهالأذل  يعود إو الإمام علي رضي الله عنه وإو أد في والفضل  ،تاب اللهك
حمن بـن ارمــز، وعنبسـة الفيــل، وغـ ام مــن وعبـد الــر   ،يثــيكنصـر بــن عاصـم الل   :بعـده وسـل  مســلكه

حيـث  ،) ( النـبي  حـن في الكـلام كـان في عهـد ل غهور لل  من يذكر أن أو   . غ  أن  انا غةعلماء الل  
ل أو   واعلـم أن  »ي قولـه: غـوي الحل ـب عبد الواحد بـن علـي الل  ي  حويين لأد الط  جاء في كتاب مراتب الن  

بين مــن والمتعـر   ليحـن غهـر في كـلام المـوام الإعـراب، لأن  الل  مـن كـلام العـرب فـأحو  إو الــتعل   ختـل  امـا 
 وقــد (3).«أرشــدوا أخـاكم"": فقـاله رجـلا لحــن بحضـرت م؛ فقــد روينـا أن  ه وسـل  يـى الله علصــل   عهـد النـبي  

ــل  جــاء في حديثــه صــل   َّ  أنــا مـــن قــري » :ه قــالن ــأ أيضــا مى الله عليــه وسـ ــأ   ليونشــأت في بــث ســعد، فـ
ـــيـــد  فهـــذا أبــو بكـــر الص   ؛حـــنوقـــد كـــان العــرب يمقتـــون الل   «.حــنالل   ــه يقـ لأن أقـــرأ »ول: ـق رضــي الله عنـ

                                                                 

 . 77 -71     بيدي: طبقات النحويين واللغويين،الز . 1
 . 77  ، المصدر نفسه. 7
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رف منــذ عـُ دليـل علـى أن الل حـنوفي اـذه الروايـات وغ اـا  (1).«إلَي مـن أن أقـرأ فـألحن أحـب   ق طَ سْـفأُ 
ــ بي ) (زمـن الن ــ ــا م يكــن بالد رجــة الــ  عـُرف بهــا فيمــا بعــد، أي زمــن  ،حابة الكــراموالص  غــ  أن ـه ربم 

ــليقة ــة لــدى مــت اتســا  الر قعــة الجغرافيــة للد ولــة الإســلامية، ومــا  ــم عــن ذلــ  مــن ضــعف للس  كلم الل غـ
 العربية.

 :اةـــححوية وأ هر الن  المدارس الن   -5          

الأبــواب الـ  رآاــا  وقــد وضـع منــه أبـو الأســود أاـم   ،حـو العــرد في بدايـة الأمــر بسـيطانشـأ الن           
  ولقـد. نـهوقد أقر ه على ذل  الإمام علي رضـي الله ع ،حنسان العرد وصونه من الل  ضرورية لإقامة الل  

ــا في بدايــة الأمـــر ســتفادة مـــن اــذا الفـــن  الا إوالحاجـــة  ا  بأشــد  كــان الن ـــ  ولكـــن  ، الــذي بـــدا لهــم غريبـ
ا  إو تقو  تلقي اذا العلم؛ فهم كانوا أحو  الن  على ة الموالي إو الإقبال ا  وباص  الحاجة دفعي الن  

 ،عتنقـوه فصـاروا إخـوة للعـرباذي ين الجمة، ورغبة منهم في معرفة الد  ألسنتهم وتخليصها من رطانة العُ 
لقـد و  مـنهم. كثـ     فيـه حيث نبـغ ،ستزادة من اذا العلم الجديدكث  من الموالي في الا  عزيمة وقد صدقي

ــذا العلــــم وترعــــر  ــا اــ ــاو  ،نمـ ــه الت ــ ــزداد فيـ ــي ادوين والت  أليف والت ــ ــي ا فشــ ــنيف شـ ــعور العــــرب لوذلــــ   ،صــ شــ
 الفتوحات الإسلامية، فكاني البصرة مهدا لـه ولعلمائـهمع توالي  خصوصاو  ،بالحاجة إليه قبل كل علم

، ا بـين الن ـ اسـتنبار أحكـام كثـ ة ثم نشـرااواسـتطا  كثـ  مـنهم  ،ؤليسود الد  الأأد  عن هو ذالذين أخ
وعبــد الــرحمن بـــن  ،يثــيعنبســة بــن معـــدان الفيــل، ونصــر بــن عاصــم الل   :بقــةكــان مــن أفــذاذ اــذه الط  »

بـن أد عقـرب، اي فضـم   ،حـاةالثـة مـن العلمـاء والن  بقـة الث  ا الط  وأم   )2(.«ارمز، ولىي بن يعمر العدوا 
والأخفــ   ،وأبــو ســفيان بــن العــلاء ،وكــان أبــو عمــرو بــن العــلاء ،ســحاب الحضــرميإوعبـد الله بــن أد 

ابعـة مــن بقـة الر  ضــمن الط   هميالس ـحبيـب  بــن الله، وبكـر دعبـ بــن الكبـ ، وعيسـى بــن عمـر، ومسـلمة
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وأمـا سـيبويه فقـد غهـر  ،بقة الخامسةالخليل بن أحمد الفراايدي من علماء الط   فيما  د ،علماء البصرة
 (1).ابعةبقة الس  ضمن علماء الط  

ا عـن علمـاء الكوفـة فـيمكن أم ـ .حـو في البصـرةعلمـاء الن   أاـم   اـم -باختصار شـديد - اؤلاء         
 وثعلب وغ ام. اء،ائي، والفر  اء، والكس  الهر   ذمعا :ذكرنأن 

 الفروق بين مدرستي البصرة وال وفة: 5-1           

اـذا  تدار اقين إو لبصرة سب  احو نشأ وترعر  في البصرة، وكان علماء الن   إن   الأمر واقعفي            
ــ ؛العلــم طبقــة بعـــد أخــرى ــانوا منشــغلين بروايـــة  ،لون مســائله ويضـــعون قواعــدهيفص ـ ــا أاـــل الكوفــة فكـ أم 

مــي ُّ البصــرة قــد ع  لهــم أن  ولمــا تبــين   ،وأحــوالهم امبروايــة أشــعار العــرب وأخبــار  االقــرآن وتفســ ه، وكــذ
يكـون لهـم مـن الفضـل  وا لىـاولون منافسـتهم حـتى  ـيصنعه علماؤاا في علـوم العربيـة، اب ـ مكانتها بفعل ما

 الفروب بين المدرستين فيما يلي: أام   ويمكن إجمال(2).ال البصرةأما كان لغ ام من 

ــ ،اربين في أعمــاب الصـحراءلــَص الض ـلا عــن العـرب الخُ إن و شـيوخ البصـرة كــانوا لا يـرو  -            ا أم 
 ااد الواحد.وا يقبلون بالش  نغة من حيث ما وجدواا، وكان فكانوا يأخذون الل  و الكوفي

ـ اأم ـ ،غـةيقيمون قواعدام على الأكثر في الل  البصريون كانوا  -             وهُ د  ا عـَمـا  ـالف الأكثـر فربم 
 على عكس الكوفيين. ،اريختالاصار إليها في يُ  رورات ال  لامن الض  

 ام الفاعـل علـى فعلـه، أم ـالبصريين لا  يزون تقد   أن   أيضا: ومن أمثلة الفروب بين المدرستين           

فنجـد علـى ســبيل  نفسـها؛ سـتعمالهم المصـطلحاتاعــدم  ، أض ـف إو ذلـ (3)ذلـ ن فيُجيـزون و الكوفي ـ
 ا الحـال عنـد البصــريينأم ـ ،لـدى البصـريين يقابلــه الخفـ  لـدى الكـوفيين سـتعمال مصـطلح الجـر  االمثـال 
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رائهم ـّختلـف فيهـا البصـريون عـن نا  ذلـ  مـن المصـطلحات الـ  غـإو ، فيقابله القطع عند الكوفيين
 من الكوفة.

حـو مــن مدرسـتين  ـويتين غهرتـا بعــد وضـع الن   شــهرأب بعــ  مـا يتعل ـق اـذا باختصـار شـديد           
 ،والمصــرية ،البغداديــة المدرســة واــي ذلــ وانــا  مــدار  أخــرى غهــرت بعــد  ،ســود الــدؤليالأقبــل أد 

 وال  سيأتي عليها الحديث في القادم من اذا الفصل. ،والأندلسية

 وال وفيين: البصريين بين الخلاف مساإل بعض 5-2           

ــة بـــين المدرســـتينمل أو   -          ــألة خلافيـ ــا اـــو سـ ــة العامـــلتعل ـــي مـ ــالف ،ق بنّريـ ــ  أن  مـــن غم ر  بـ لا ك ـ
ــفعلـى سـبيل المث ،الخـلاف بينهمـا يقـوم علـى تقـدير العامـل أن   إلا   ،الفـريقين يقـول بنّريـة العامـل ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  :الــ

فهمـا ي افعان...وذاـب البصـريون إو أن  ذاب الكوفيون إو أن المبتدأ يرفع الخلم والخلم يرفـع المبتـدأ،»
ــا الخـــلم فـــاختلفوا فيـــه؛ فــذاب قـــوم إو  ،بتـــداءلاالمبتــدأ يرتفـــع با بتـــداء وحـــده، وذاـــب لاه يرتفـــع بان ـــأوأمـ
ــ ــع باآخــــرون إو أن ــ ــ ــالاه يرتفـ ــ ــدأ معـ ــداء والمبتــ ــ ،بتــ ــــرون إو أن ــ ــدأوذاــــب آخـ ــ ــع بالمبتـ ــدأ يرتف ،ه يرتفــ ــوالمبتــ ــ ــ ع ـ

 (1).«بتداءلابا

 ـّرف يرفـع الاسـم إذا تقـد م عليـه... -            وذاـب البصـريون إو أن   ،ذاـب الكوفيـون إو أن  ال
  ّ ا يرتفع بالابتداء ،رف لا يرفع الاسم إذا تقد م عليهال  (2).وإنم 

وذاـــب  "لـــولا زيــد  لأكرمتـــ "،  ــو ؛ســم بعـــداا"لــولا" ترفـــع الا ذاــب الكوفيـــون إو أن   -           
   (3).بتداءبالا ه يرتفعنالبصريون إو أ
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ضربَ زيد  ؛  و"عا  جمي والفاعلُ  الفعلُ  العامل في المفعول النصبَ  ذاب الكوفيون إو أن   -           
 في عمل الفعل وحده  إو أن   البصريون ذابو  ،...الفاعل "، وذاب بعضهم إو أن  العامل او مرا  ع
 (1).ل جميعاالفاعل والمفعو  

 ذاب الكوفيون إو أن  قولهم "زيَْدا  ضَربَـْتُهُ" منصوب بالفعل الواقع على الهاء، وذاب -           

  (2).ضربيُ زيدا  ضربتُهُ  :فيهر، والتقدير البصريون إو أن ه منصوب بفعل مقد   

ــريون أن   ىيـــر  -            ــ البصــ ــو العامـــل في بــــاب الت  الفعـــل الث ــ  نـــاز ، وذاــــب الكوفيــــون إو أن  ا  اــ
 (3).ل أوول الأو  عإعمال الف

 ،ن ضــم ا يرجـع إو المبتــدأ ـا محضــا يتضـم  اإذا كــان  أخــلم المبتـد ذاـب الكوفيـون إو أن   -           
 (4).ضم ان يتضم   ه لا...، وذاب البصريون إو أن  "زيد  أخو ، وعمرو غلامُ "  و

ذاــب و ، وز تقــد  خـلم المبتـدأ عليــه مفـرد ا كــان أو جملـة... ـ ه لاذاـب الكوفيـون إو أن ــ -           
 (5).المفرد والجملة ؛ه  وز تقد  خلم المبتدأ عليهالبصريون إو أن  

ــة اوقـــد عــد   ، البصــرية والكوفيــةيناــذه بعــ  مســائل الخــلاف بـــين المدرســت            بــن الأنبــاري مائـ
ــدإ ــ ــــ ىحـ ــرين مسـ ــ ــةأوعشـ ــ ــه " الإ ،لة خلافيـ ــ ــا في كتابـ ــ ــــيننجمعهـ ــــلاف بـ ــائل الخـ ــ ــــاف في مسـ ــــويين صـ  الن حـ

 الكوفيين". و ينالبصري

 
                                                                 

النحويين البصريين والكوفيين، مصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدر سابق،  الأنباري: الإنصاف في مسائل الخلاف بين كمال الدين عبد الرحمان بن محمد  اللمكات أبو. 1
   29-28.  

  . 97،   نفسه المصدر .7
 بتصر ف. 91   نفسه. 1
 .51-55. نفسه،  1
 .15،   نفسه .5
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  :المدرسة البغدادية 5-3           

ــة بــين مدرســ  البصـــرة والكوفــة، نشــتداد المابعــد             ــاء الكوفــة أبــو العبـــا  اافسـ نتقــل رأ  علمـ
ــافكـــان أن  ،علــيمد إو بغـــداد للت  ورأ  علمــاء البصـــرة محمــد بـــن يزيــد المــلم   ،لىـــيأحمــد بــن  را  شــتد  الص ـ

ــالتقى المنهجــان في بغـــداد » ،بينهمــا وكثـــرت المنـــاغرات ــا الن  ليكو   ،فـ ــة مـــن مراحـــل نـ حـــو العــرد في مرحلـ
فيأخــذ أفضــل  ؛ه  ـو يقــوم أساســا علـى الممازجــة بــين المدرسـتينإن ــ»  ذي مـن  اتــهوال ــ ،(1) « نضـوجه

بـل  ــد  ،نتخـابحـو البغـدادي م يقتصـر علـى  ـرد المفاضـلة والاالن   علـى أن   ،الآراء و علهـا عنوانـا لـه
اجي، وأبـو ج ـالز   :حـويينالن  مـن وأشهر علماء بغداد  .(2)« حو البغداديجتهاد يلمز أحيانا في الن  الا أن  

 بن الأنباري، والعكلمي وغ ام.اجري، و بن الش  امخشري، و بن جث، والز  اعلي الفارسي، و 

 :ةامي  ة والش  المدرسة المصري   5-4             

ففي مصـر كـان  ،اشدة  فتحها العرب منذ زمن الخلافة الر  ام من الأقاليم ال  مصر والش   تعتلم          
( بالإسـكندرية قــد ـاـ119عبــد الـرحمن بـن ارمــز)ت وواـ ،حــو العـردأحـد أكـلم مــن سـاام في بـروز الن  

 ،حو ودراسـتهواـو مـا جعـل أبنـاء مصـر يولـون العنايـة بـالن   ،بهـا سـتقر  ارة إو مصـر و دينة المنو  المنتقل من ا
ــاد الا ــالن  وقـــد ســـاام في إ ـ ــام بــ ــر العـــرد   حواتمـ ــم   (3).في اـــذا القطـ ــاه اـــذه المدرســـة:  ومـــن أاــ بــــن ا ـ

بيب عن كتاب الأعاريب والإعراب عن الل   ف مغثبن اشام مؤل  االشافية، و  الحاجب صاحب الكافية
ــ ، ّــائرحــو، الأشــباه والن  قــ اح في أصـول الن  يوطي صـاحب كتــاب المزاــر، الاقواعـد الإعــراب، وكــذا الس 

 همع الهوامع.
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   :ةيالمدرسة الأندلس 5-5             

وكــان  ،بيان القـرآنالص ـمـون بين الـذين يعل  يـدي طائفـة مـن المـؤد  أنـدلس علـى حـو في الأبـدأ الن            
ذي وفــد علـــى اري ال ــة الإســلامية مثــل: أد موســى الهــو  اء مــن الأنــدلس يفــدون علــى الحواضــر العربي ـــقــر  

ـ ،وتلقى علوم الفقـه عـن الإمـام مالـ  بـن أنـس ،المدينة ل  ـوي وأو   ،لطـا الأصـمعياه إو العـراب مخوا  
رتحــل إو المشـرب فلقــي افقـد ، (ـاــ198وري )تر و قيق لكلمــة  ـو اــو جـودي بــن عثمـان المـبـالمعنى الـد  

ــــ ــر  الكس  ــويُ  ،اءائي والفــ ــ ــــل كتــــاب الكس  ــه نقـ ــه أنــ ــــب إليــ ــــدلسنسـ ــــ ون إو أن  الويــــذاب  ،ائي إو الأنـ  كثـ
حــو العــرد ة الــ  تدارسـي الن  ت عــن جميــع الأقطـار العربي ــذالعــرد قــد أخـ حـورسـة الأندلســية في الن  دالم

 : أام ما يمي ز المدرسة الأندلسية ومن .(1)البغدادي( ،الكوفي ،)البصري

 ة.ستشهادام بالقراءات الشاذ  ادفاعهم عن القراءات القرآنية، و  -
 ريف.ستشهادام بالحديث الش  ا ةكثر  -

ــاء القــرطبي            ــة ابــن مضـ ــاة اــذه المدرسـ ابـــن  ،د علـــى النحــاة: الــر  فاتـــهومــن مؤل   ،ومــن أشــهر  ـ
ــه بـــن ا شـــرح تســهيل :ومـــن كتبــه انأبـــو حي ــ ،الألفيــة :ابـــن مالــ  ومـــن كتبــه ،بالمقــر   :عصــفور ومــن كتبـ

 .مال 
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  :يـعليمو الت  ـحالن   -1         
  :ةــتوطئ 1-1           

العــرب   ، وذلــ  لأن  هفي صــدر  حــو معروفــا لــدى العــرب قبــل الإســلام ولا حــتى  يكــن الن   لـــم         
ــة ،ليقةمــون العربيـــة علــى الس ـــكــانوا  يتكل   ــائر الشــعوب القديمـ فلــم يعُجـــزام » ،كمــا اـــو الحــال عنــد سـ

ــنة أبناعبـــ ، بــل كـــان  ــري علـــى ألســنتهم مثلمــا  ـــري أي ــالبيــان ولا روعــة الت   هــا، فهـــي ئة لغـــة علــى ألسـ
بيعـي أن يفشــو كـان مـن الط    ،انتشـر الإسـلام ودخـل فيــه الأعـاجم  ـاولمـ ،نـزل القـرآن الكــر  بهـا لغـتهم و

ّ ــ، ســان...حــن ويفســد الل  الل   واســتنبطوا منهــا  ،حويــة المختلفــةاارة الن  فقــام خبــة مــن العلمــاء بدراســة ال
ا  كان بغر  تقو  ألسـنة الن ـ  ،سود الدؤليالأحو على يد أد بداية وضع الن   أن   إلا   ،(1)«حوقواعد الن  

 لتحـو  مـا لبـث أن  ثم  ا، عليميـحـو في بدايتـه كـان توذلـ  يعـث أن الن   حـن ورطانـة العجمـة؛أصابها الل    ال  
ــم مـــن العلـــوم الل   إو بعـــد ذلـــ  ــة المتخص  علــ ــارو  ،صـــةغويــ ــة في مختلـــف الأمصــ ــه مـــدار  لغويــ  :غهــــرت لـ
ــرة ــة ،كالبصــ ــداد ،والكوفــ ــر ،وبغــ ــام ،ومصــ ــ ولكــــل   ،نــــدلسوالأ ،والشــ ــا ال ــ ــا وعلماؤاــ ــة لغويواــ ذين مدرســ

رو  والمنـاغرات بـين العلـم والـد   ق  لـَلح   ضـاء  فوأصـبحي اـذه الأمصـار  ،أي أو ذا يدافعون عن اذا الـر  
ا ثـراتلي شـك   ،رفحـو والص ـفات في علـم الن  وغهـرت للوجـود مصـن   ،حـوغويين في مسائل الن  الل  و العلماء 

 العهد بأم ة العرب. الحديثن أراد أن يستزيد من اذا العلم     ،ارسين وطلبة العلماائلا للد  
 مفهوم الن حو الت ـعليمي: 1-2            

ــالغـر  الـذي وُ  كـان         بوضــع  وذلـ  ،حـنصـدي لّــاارة الل  لت  ا اـوحـو ع مـن أجلـه علــم الن  ض 
 حاديــث النبويــةالقرآنيــة والأصـو  فهــم الن  لوأيضــا  ،تســتقيم ألسـنتهملا  عليهـا الن ــ قواعـد بســيطة يســ 

ــون اا،وتفســــ   ــوء الفهــــم والت  ل اصــ ــــن ســ ــــلكتــــاب الله مـ ــ ثم   ،أويـ ــ ــذا العلــــم في التوس ـ ــدأ اــ ــ ــا لبــــث أن بـ ع مــ
 ـّب»عـد أن قــام علمــاء الل غـة بوذلــ   ،ةختصـا  ليأخــذ طـابع العلمي ــوالا واار النا ــة عــن رصــد كافــة ال

                                                                 

 .11  ،7009 ، عمان،7ر ، دار المناا  للنشر والتوزيع،عبد الرحمن الها ي: تعلم النحو والإملاء وال قيم. 1
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غة المقصود وضع القواعد ستقرائي لنصو  الل  امن خلال تحليل  ،تركيب الكلمات والمركبات في الجملة
 يشــهد بــذل »، اتمــامهم بهــااغــة العربيــة الــ  حّيـي بعنايــة أالهــا و ؛ وذلــ  خدمــة لل  (1)«حويـة لهــان  ال

شــاء الله مــن كــلام العــرب شــعره ونثــره، ومــا فعلــوه مــن  ن كــانوا لىفّــون مــالــين   ــغــة الأو  أاــل الل   حــال
ــراب الر   ــواطن الأعــ ــة إو مــ ــةحلــ ــليطلبــــون  ،ومنتجعــــات الباديــ ــا اســ ــوالهم ويــــدو نون مــ ام ويبحثــــون عــــن أقــ

العـرب وأشــعارام خمة مـن كـلام واوين الض ـوالـد   ،ائرةحـتى اجتمـع لهـم اـذه المقـالات الس ـ، يسـمعونه...
ــتقرئونراحـــوا  ثم   ،(2)«وشــواردام ولغـــاوم ــن   يسـ ــمـــن اــذه المصـ ــةثوااد والأمفات الش ـ ــا  ،لـ ــتنبطون منهـ ويسـ

ومـن القبائـل الـ  م  ،غـة مـن منابعهـا الأصـليةالحـر  علـى اسـتقاء الل   صـين كـل  يكانوا حر قد  و  ،القواعد
ـّ فســمعوا القــرآن الكــر ... ،ةوم تشــبها لهجــات العام ـ» ،تفسـد لغــتهم ـــوتأث   ،وا معانيــهـوه ووعـــفحف ــ ــ روا ـــ

 .أويلالفهم والت   حريف وسوءغوي من الت  وكان نتيجة ذل  أن حافّوا على الموروتي الل   ،(3)«بها
 ،(لمــيلعحـو االن  ات ودقـائق اــذا العلـم )ئيـم الهائــل في  ـال البحـث عــن جز اـذا التقـد   ومـع           

غهـرت الحاجــة مـر ة أخـرى إو  ــو تعليمـي يبس ـط قواعــد  ،صـة في اــذا المجـالراسـات المتخص  وتـوالي الد  
ــن  ارســـين مـــن خــلال مــين والد  ســـه لها علـــى المتعل  ويُ  ،غــةالل   ــة الن  »، عليميـــةفات الت  المصـ ــاة فقــد أدر  أئمـ حـ

ختلافـا جواريـا بـين مـنه   يهـدف إو دراسـة اانالـ   عليمية أن  فات الت  وا لوضع اذه المصن  الذين تصد  
ــــات الن   ــائق الل  جزئيـ ــ ــــو ودقـ ــــدف إو حـ ــنه  يهـ ــ ــــين مـ ــة، وبـ ــ ــغــ ــ ــيم الل  ع  تتيســ ــ ــلـ ــ ــر  غـ ــ ــ ين والــ ــ اغبين في ة للناشـ

ز بّهـور حـو، كمـا  ي ـعليميـة في الن  فات الت  جري بّهـور اـذه المصـن  الهابع الر   ز القرنمي  ـوقد ت ،مها...تعل  
 (4).«المنه  العلميحو وتسهيل تعليمه عليمي في تيس  الن  إذ واكب المنه  الت   ؛فات العلمية فيهالمصن  

                                                                 

 .151  ،7001، مصر، 1ر دار الها  للطباعة والنشر، التعليم والعربية )رؤية من قريب(، :علي أبو المكارم. 1

 .17- 11     ،غة العربية في الأقسام الجامعية و ارساتها ااات تعليم الل  . 7
 .1-1،    ، 7017، 7ر دار الكتب، فهرسة مكتبة المل  فهد الوطنية،عبد العزيز بن صالح العسكر: أخطاء في القراءة والإنشاء، . 1
 .21،   1891، عمان، 1عبد الكر  خليفة: تيسي  العربية بين القد  والحديث، منشورات  مع اللغة العربية الأرد ، ر. 1
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واــو  ؛(ـاـ182ن إو كتــاب منسـوب إو خلـف الأحمــر البصـري )تو عاصـر مويشـ  بـاحثون            
عليمــي منسـوبين إو الخليـل بـن أحمــد حـو الت  عر في الن  تين مـن الش ــيــف بيـذكر فيـه المؤل ــ ،حـومـة في الن  مقد  

 وهما:
ــف                لْ بالواو قوْلََ  كُلَ ـ ـــوبلا وثَم وأوْ، فليسيْ تَصْعُ           هُ           ـانسُقْ وص  ـــــ    بُ ــ
قَة   الفاءُ                 ــع نْدَنَ  كذل َ ناس  ــ ـــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ   (1)عَبُ ـوسبيلهَُا رحبُ المذاابُ مُشْ                ا      ــ

حــويين رأيـيُ الن   ما  ـلــ»يقـول خلــف الأحمـر:  ،دواعـي تأليفــهو  حــو"ن  المـة في "مقد   وعـن كتابــه           
ــتعملوا الت   ــا لىتــاُ  إليْــه المــتعل   طويــل وكثــرة العلــل،وأصــحاب العربيــة أجمعــين قــد اسـ م المتبل ـــغُ في وأغفلــوا مـ

ـّه  ف  علـى المبتـدرب العربيـة والمأخـذ الـذي   ـوالط   ،حو من المختصرالن   ولىـيط  ويعمـل في عقلـه ،حف
 (2).«وأجمع فيه الأصول والأدوات ،فهّر والفكر في كتاب أؤل  به فهمه، فأمعني الن  

والمشــقة  ،حــو العـرد فــات صـعوبة الن  لاعـه علـى المؤل  ط  اقـد أدر  خلـف الأحمــر مـن خــلال ل           
ــالمتعل   الــ   ــداا ــه، في  ونمـ ـّ ــتعل   دفعــه إو الأمــر ال ـــذيفهمــه وحف ــأليف كتــاب يناســـب مســتوى المـ م تـ

ــة ولا دلالــة إلا  فيهــا أصـلا ولا أداة ولا حُ  فعملــيُ اـذه الأوراب، وم أد ْ : »ويقــول في ذلـ   ،المبتـد ج 
ــا، فمـــن  ــاأمليتهــا فيهـ ــا ونــاغر عليهـ ــا وحفّهـ ــانه في كتـــاب ا يُ ه   ـــحـــو كل ــعلـــم أصـــول الن   ،قرأاـ صـــلح لسـ

 ،عليمـي وغاياتـهحـو الت  واذه اـي أاـداف الن   ،(3)«شده، أو خطبة أو رسالة إن أل فهايكتبه، أو شعر ين
غ اــا عر أو أو الكتابــة، أو الخطابـة، أو إنشـاد الش ـ حـن عنـد الحـديث،سـان مــن الل  لـة في صـون الل  متمث  

الوغيفــة الأساســية  ء  تــنه  بـأداحويــة ال ـالقواعـد الن   م بــه أن  ومــن المسـل  » .وأجناسـه مـن فنــون الأدب
ولا تعقيـد ينــال مــن عزيمتـه، واــي قواعــد لا  ،ار تشـاب  يربــ  الــد   هــاحـو محــدودة محكمـة، ولــيس فيللن  

إثــارة  -كــذل    -فيهــا رياضـة ذانيــة، وفيهـا  ا أن  سـر  ا يزيــداا يُ   ــ ولعـل   ،ان ولا تراـق الحافّــةتثقـل الــذ  

                                                                 

 .21،  1811مديرية إحياء ال اتي القد ، دمشق، : مقدمة في النحو، تح.عز الدين التنوخي، مطبوعات خلف بن حيان الأحمر البصري. 1
 .11 -11    المصدر نفسه،. 7
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واـذه القواعـد ميـدااا الكـلام  ،(1)«سـتنبارعليل والموازنـة والاصلة بالت  للملكات المت   اوإيقاغ ،للملاحّة
ــتعل  العــرد مـــن شــعر ونثـــر وفنــون أخـــرى لل    باســتمرار حـــتى   ن لغتـــه الأم  ضْــم في حُ غــة العربيـــة، يمارســها المـ

ــالكفاين لديـه المهـارة و تتكـو   ــ ــ ــبمـا ي ،زمـةلا  ة الــ ــ ــــي إو تحقيـق وغـائف الل  ؤد  ــ ــ ــغة في حيـاة الفـرد والجماعـ ــ ــ ــ  ،ةــ
تـا  في حو مـن العلـوم الـ  لىُ ا غ  الن  أم   ،رذك  ستعادة والت  جو  إليها في الكتب للاغث عن تكرار الر  ويُ »

ـّةحشــد المعلومـات وشــحن الـذ  و طـلا  لاتحصـيلها إو دوام ا ومــع  ،فــ ن دواـا كــد ا وإرااقـا ،اكرة والحاف
حو فـالن   (2).«عوامـل النسـيان اـان، بـل كثـ ا مـا تعـدو عليهـاذاذا الكد  والإرااب لا يطـول ثباوـا في الأ

ولـذا  ـد  ،واصـلم في اكتساب لغة ما واسـتعمالها بغـر  الت  يرك ز على ما لىتا  إليه المتعل   إذن عليميالت  
 .عليميحو الت  ف ضمن الن  صنَ حو تُ غة والن  معّم كتب تدريس الل  

ــا            ــو ذ واـ ــائله يقــــول: اــ ــا الن  وأم ـــ»ا الجــــاحظ في إحـــدى رســ ــو فــــلا تشـــغل قلبــ ــه هحــ أي  - منــ
ــ ــبقـــدر مــا يؤد   إلا   -بيالص  إن   حــن، ومـــن مقـــدار جهــل العـــوام في كتـــاب  لامة مــن فـــاح  الل  يـــه إو الس ـ

، ومــذال بـه اـو أوو ومـا زاد علــى ذلـ  فهـو مشـغلة عمــا   ،إن وصـفه إن أنشـده، وشــيء   كتبـه، وشـعر  
 (3).«عب  البار ادب والت  ااد والخلم الص  عم ا او أرد  عليه منه من رواية المثل والش  

ـ ،حو وتدريسـه مـن أجـل ذاتـهفالجاحظ يرى أن الإكثار من الن              بي ص ـا اـو مضـيعة لوقـي الإنم 
ــة ومشــغل ــ ياــ رىحــو كمــا يــفوغيفــة الن   ،ا اــو أوو بــهلــه عم  قــراءة، وصـــون ال عنــد حــنلامة مــن الل  الس 

 .أثناء الكتابة القلم من الخطأ
سـان غـ  ملكـة اـذا الل   إن  »بـن خلـدون: امـة يقـول وفي الفصل الحادي والخمسين مـن المقد             

ــصـناعة العربي ــ  ذلــ : أن  بب فيعلــيم، والس ـة ومسـتغنية عنهــا في الت  صـناعة العربي ــ ا اـي معرفــة قــوانين ة إنم 

                                                                 

 .  "و"  ،1818 ، القاارة،8ر  عبد العليم إبراايم: النحو الوغيفي، دار المعارف،. 1
  .المرجع نفسه،   "و" .7

، فصل في رياضة 1828، مصر، 1ر ،أبو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ: رسائل الجاحظ، تح وشرح عبد السلام محمد اارون، مكتبة الخا ي .1
 .19،  1الصبي،  
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فهـو علـم بكيفيـة لا نفــس كيفيـة، فليسـي نفـس الملكــة وإنمـا اـي بمثابــة  ،اـذه الملكـة ومقاييسـها خاصــة
ــ ــناعة مـــن الص ـ ــا ولا لىُ نائع ع  مـــن يعـــرف صـ ــا عمـــلالمـ ــم  بالخياطـــة غـــ ُ  ثـــل أن يقـــول بصـــ   م   ،كمهــ محكــ

 لفقـي في يغرزاا ثم   الإبرة،رت الخيط في خ   لَ دخَ الخياطة اي أن يُ  :أدواواعب  عن بع  لملكتها في الت  

 يتمـادى ثم  ، ...ابتـدأت حيـث إو يرد اـا ثم ،كـذا بمقـدار الآخـر الجانـب مـن وُ رجهـا ، تمعـين وبالث ـ
 أعمالهــا،و  الخياطــة أنــوا  وســائر ،والتفتــيح والتنبيــي الحبــ  صــورة ويعطــي ،العمــل آخــر إو ذلــ  علــى
ــم بيـــده ذلــــ  يعمــــل أن طولــــب إذا واـــو ــه لا لىكــ ــي ا منــ ــابن (1).«شــ ــ فـ ــ ــ منا  خلــــدون يشــــ  ض  ة إو أهمي ــ

ــة قــوانين الل  ن  إإذ  ؛ســان العــردمــتلا  الل  لا أساســـي كشــرر  الل غويــةالممارســة  ــه غــة العربيــةمعرفـ  لا حسبــ
ــــذي يعــرف أصال ـ :علــى ذلــ  مثــالاويضــرب  ذه الل غـة،اــ ملــتعل   اي وحــداـكفـت ــالخياطول ـ جــارة الن  أو ة ــ

تها ارسـيتـدر ب علـى   لأن ـه م ،ه يعجـز عـن ذلـ ف ن ـ  ارسـة المهنـةطلـب منـه ه عنـدما يُ وقواعـداا، ولكن ـ
 بشكل عملي.

 العربي:  الل غوي جذور الن حو الت عليمي في الت راث 1-3            

حو نشــأ فــالن   ،حــوي العـرداتي الن  عليمــي قـد غهــرت مبكــرة في الـ   حـو الت  يبـدو أن ملامــح الن             
  عكـف علماؤاــا غهـور مدرســة البصـرة ال ــ مـعة ثم أخــذ صـبغة العلمي ــ ،في بدايـة الأمـر لغــر  تعليمـي

ّ ــعلــى تتب ــ ــة العربيــة مــن أالهــا الفصـــحاء ســتقراء قواعــد الل  او  ،غويـــةواار الل  ع ال حويـــون فقــد عــنى الن  »؛غـ
حكايـة تُحكـى  ؛ما وصل إليه علمهم مـن كـلام العـرب شـعرا أو نثـرا أو مـثلا باستخرا  القاعدة من كل  

 ،ضــبط حصــر لهــا ولا وتفر عــي فروعـا لا ،روى، فكثــرت عنـدام القواعــد وتشــع بي شـعبا شــتى  وعبـارة تــُ
مـون مــن مـوه في مـا رووا مـن كـلام العــرب، ومـا تكل ـم بـه المتكل  ة منطقــا حك  قاعـدة عام ـ اصـطنعوا لكـل  و 

ــب  ويشـــهد الت ــ (2).«دقبــل ومـــن بعـــ ــانوا سـ ــا يقـــارب اقين لوضـــع علــم الن  اريخ أن البصـــريين كـ حـــو وتعهـــده لمـ
ــز   ــ ــــن الـ ــــربالقــــرن مـ ــعار العـ ــة أشــ ــ ــغلة بروايـ ــ ــة منشـ ــه الكوفــ ــ ــــي فيـ ــرائفهم  من، في وقــــي كانـ ــ ــارام وطـ ــ وأخبـ

                                                                 

 .195 ، 7001دمشق، ، 7  ،1خي، رالبلدار  دون، تح. عبد الله محمد الدروي ،لعبد الرحمن بن محمد ابن خلدون: مقدمة ابن خ. 1
 . 17،  1891 ،7مطبوعات المجمع العلمي العراقي، ر ،عبد الستار الجواري:  و التيس  دراسة ونقد منهجي أحمد. 7
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ــة البصــرة مــن تقـــد   ونــوادرام، قبــل أن تنتبـــه إو مــا فراحـــي  ،حــوم اائــل في علـــم الن  وصـــلي إليــه مدرسـ
خـر  لي ،كمال قواعـدهتسـا مـن أجـلتكاثفـي جهـود الفـريقين تستدر  ما فاوا في اذا العلـم، وعنـداا 

 حـو علــى يــد المدرسـتين البصــرية والكوفيــة،كتمــل علــم الن  ا ناضــجا مكــتملا. وبعـد أن  بعـداا اــذا الفـن  
وقـد  ،يها بـين الفـريقينف تلف  مخُ و بة لما فيه من مسائل صعبة ومتشع   ،ارسيناستعصى اذا العلم على الد  

ــاء الل   ــأدر  علمــ ــ ــذه المسـ ــ ــة اـ ــ ــزوا منهجي ـــــ» لة،أغـ ــتويينفمي ـــ ــ ــتوى الن   :ا بــــين مسـ ــ ــــيمسـ ــو العلمـ ــ ــو والن   حـ ــ حـ
ــان تيســـ ام للن  و  ،عليمـــيالت   ــأليف عــــدد مـــن الكتــــب الت  كــ ــو بتـ ــةيعلحــ ــة تناســــب  أو ،ميـ ــرات تعليميـ مختصــ
ــ ة و الن   ــاوم الت  مــــين وتلــــبي  المتعل  اشــ ــو مــــن يعل حاجــ ــة، وتخلــ ــالت  ميــ ــ ــــيلاتفصــــيلات والش   ،(1)«روحات والتعلـ

ــفـــات الت  وكانـــي اـــذه المؤل   ــة للت ــ ــتفح  والن ـــ ،دـّــري المجـــر  حـــو العلمـــي الن  أليف في الن  عليميـــة موازيـ ص اغر المــ
فهـذا ســيبويه مــثلا  ؛فــاومفي مؤل   وازيبـالت  عليمــي يلحــظ المنهجـين العلمــي والت   ،مينحــاة المتقـد  لكتـب الن  

سـتقرائه كـلام العـرب افـ و جانـب  "،لكتابلــ"اعليمي في تأليفه مطين العلمي والت  نته  الن  افي كتابه قد 
عليمـي حـو الت  " بعـ  ألفـاظ الن  ه قد ضم ن مؤل فه "الكتـابحوية،  د أن  لقواعد الن  االفصحاء واستنباطه 

 واعلـم أن  » :بقولـهم ـمُخاطبتـه للمتعل ـ :لة ذلـ ـومن أمث ،مين المبتدئينتعل  سهيل على المبغر  التيس  والت  
  ف ن ــأو  ،ن لــهفــتفط  أو  ، وعبــارات أخــرى مــن مثــل: فـاعرف اــذا،(2)«بعـ  الكــلام أثقــل مــن بعـ 

ــاد والت   ال ـــ وغــ  ذلــ  مـــن العبــارات الكثــ ة  ،...ســتجده  ،م المبتـــد وجيــه للمــتعل  فيهــا نــو  مــن الإرشـ
ــ ،عليمـيالت   المـنه فـات  ويـة أخــرى اشـتملي علـى وانـا  مؤل   .حـولتيس ـر لـه قواعـد الن   أن كمـا اـو الش 

ــ ا كنـــيُ  ـ ولمـــ» :هـا  في قولـــر  لابـــن الس ـــ "الأصـــول"في كتـــاب  ــتعل  اـــذا الكتـــاب للعـــام   لم أعمـ م،  دون المـ
ا  في إشـارة إو أن ـه بصـدد تقــد  ر  ويضـيف ابـن الس ـ ،(3)«ماحتجـي إو أن أذكـر مـا يقـرب علـى المـتعل  

                                                                 

، جمعية 1 لة الخطاب الثقافي، العدد  محاولات التجديد والتيس  في النحو العرد )المصطلح والمنه ، نقد ورؤية(، الكر  بسندي:عبد خالد بن . 1
 .21،  7009 في جامعة المل  سعود بالريا ، اللهجات وال اتي الشعبي

 .70،  1899القاارة،  ،1،  1ر عمرو بن عثمان بن قنلم سيبويه: الكتاب، تح. عبد السلام محمد اارون، مكتبة الخا ي، أبو بشر. 7
 .12،  1حو،  في الن   : الأصولرا بن الس  ا. 1
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فقـــد » :ويقــول أيضــا ،(1)«م أن يقــال لــها يقـــرب علــى المــتعل  و  ــ» :مــين قــائلاة  ويــة تعليميــة للمتعل  مــاد  
ــرار الن   ــا لىضـــرهأعلنـــي في اـــذا الكتـــاب أســ ــيلا يّهـــر وفص ـــ ،حـــو وجمعتـــه جمعــ ــه ورت   ه،لته تفصــ بـــي أنواعــ

ــه ــا أمكـــن مــــن القـــول وأبينـ ــا بأخصـــر مـ ــنوفه علـــى مراتبهـ ليســـبق إو القلـــوب فهمـــه، ويســـهل علــــى  ،وصـ
م فيــه دربــة للمــتعل   ،ســائل مقـدار ا كافيــاالمبــاب مــن  وذكرنـا في كــل  »يضــا: ويقــول أ ،(2)«ميـه حفّــهمتعل  

ــا. (3)«ودر  للعـــام ــارات وغ اـ ــو ا اــــي دليـــل علـــى أناثيـــة حـــو ال   ورد في كتــــب الن    ـ ـــا اـــذه العبــ لن حــ
وكتــب فات وانــا  مصــن   .مينحـاة المتقــد  لن  امنــذ زمــن وذلــ    تــد ة في تراثنـا العــرد، لــه جــذور التعليمـي

 .ةالقادم حثابالم في هاعرضستسن في اذا المجال،أخرى 
 طريقة القدامل في دراسة الن حو الت عليمي:  1-4            

راسـة وكاني الد   ،صون وقتا طويلا من يومهم في دراسة القواعدحويون القدامى  ص  كان الن             
ــا نقــاش يُ  ،في غالــب الأحيـــان  ــري في حلقـــات ــا كانــي تُ و  ،ســـهم فيــه الحاضـــرونويقــوم فيهـ ــار كثــ ا مـ ثـ

ة راسـة وأصـبحي لهـا كتـب خاص ـثم تركـزت الد   ،مشكلات عند قراءة نص والعمل على تفسـ ه وإعرابـه
ــــون معي   ــــونومتـ ــذه المتـ ــ ــــ ة لهـ ــــروح كثـ ــة وشـ ــ ــرات الت   ،(4)نـ ــ ــــذه المختصـ ــــي اـ ــةوكانـ ــ ــبة للمتعل   عليميـ ــ ــــين مناسـ مــ

 تقو  ألسنتهم قراءة وكتابة وتعب ا. عليمية فيي حاجاوم الت  ـاش ين، وتلب  والن  

ــيم قواعــد الن  لقــد حــر  علمــاء الن              ا ، وذلــ  بــدافع الحـــر  حــو للن ــحــو القــدامى علــى تعلـ
 ،د ) (ة نبيـه محم ـحو يساعد على فهـم كتـاب الله وسـن  لأن علم الن   ؛غة العربيةعلى الإسلام وعلى الل  

ــرعية الأخـــرى ــد الل  الا غــــنى لد والـــ  ،وكثـــ  مـــن العلـــوم الشــ ــام بقواعــ ــا، رســـها عـــن الإلمـ ــة العربيـــة  واــ غـ
ــا، وغــ  ذلــ  مـــن علــوم الل   ــانه علــى الص ـــكــي يتعــو   ،غــة العربيـــةوصــرفها، وتراكيبهــا، ومفرداوـ حيح د لسـ

                                                                 

  .19،   مصدر سابق ،حوفي الن   : الأصولرا بن الس  ا .1

 .51،   صدر نفسهالم .7
 .179،   نفسه. 1
 .15-11 ،    1891غة العربية، دار الرائد العرد، ب وت، أصول تدريس الل   :اارط  ر علي جواد الّين. 1
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 م   ـَحـو، ومـن ثـبمعرفة قواعد الن   ى إلا  واذا لا يتأت   ،ويبتعد عن الخطأ قدر الإمكان ،والفصيح من الكلام
 (1).طبيق عليها باستمرارالت  

ــيم الن  و             ــة مشــــكلة تعلــ ــاء في مواجهــ ــود العلمــ ــاار جهــ ــان مــــن مّــ ــة قــــد كــ ــ ــامهم بكتابـ ــو، قيــ حــ
ــهيلهمؤل   ــ ــــدف إو تسـ ــــات وـ ــــ ه فـ ــــين وتيسـ ــــين المتعل مـ ــه لتمكـ ــ ــــذه المؤل  و  ،منـ ــــي اـ ــم بالد  كانـ ــ ــــات تتسـ ــة فـ ــ قــ

ــو  ــ ــــات الن  والا(2)حوالوضـ ــــن الخلافـ ــــد عــ ــار، والبعـ ــ ــة ختصـ ــ ــأو حويـ ــ ــا بالتعص ـ ــ ــة بعينهـ ــ ــة  ويـ ــ ــالمدرســ ــ  ، ترغيبــ
ــتهلمتعل  ل ــه ودراسـ ــفـــات الت  ؤل  المومــــن  .مـــين في الإقبـــال عليــ ــبيل المثـــال ةعليميـ المــــوجز في ) :نــــذكر علـــى ســ

 ...(بـن اشـام الأنصـاريلادى الن ـ بيـدي، قطـرالواضـح للز   ،بـن جـثمع لاالل   ،حوالجمل في الن   ،وحالن  
 وغ اا.

 العربي: الل غوي الن حوية التعليمية في التراث ال تب و المؤلفات 1-5            

 ، اــو تيســ  مــاد ة الن حــو ال ــ الت عليميــة الن حويــة كـان الهــدف مــن تــأليف الكتــب والمصــن فات            
  وُضــعي فــات ال ـتلـ  المؤل  » اــي الكتـب التعليميـةو  .وتبســيطها ارسـينمــين والد  علـى المتعل   يستعصـ ا

ــــر  الت   ــيملغـ ــ ــــن الت   ،علـ ــــدر مــ ــــي بقـ ــوتكتفــ ــ ــــن الش ـ ــــل مــ ــــدد قليـ ــــيلات وعــ ــائل فصـ ــ ــــن المســ ــد عـ ــ وااد، وتبتعــ
ا  للهجرة، تسعي دائروا خاصة بين مدرس  البصرة والكوفة في القرن الث  الأخ ة ااذه  ،(3)«الخلافية

 ،يانـادت الآراء في المسألة الواحدة بين علماء و اة المدرستين، بل بين علماء المدرسة الواحـدة أحفتعد  
ــة والد    ـــ ــم العربيــ ــراء علــ ــة علــــى الخصــــو راســــات الن  ا أد ى إو إثــ ــة ذلــــ  أن غهــــرتحويــ ــان نتيجــ  ، وكــ

ــن  مؤل   ــراد الفصـــول و  فاتفــات ومصـ في اـــذا  ،فاصـــيل والجزئيـــاتالت   الأبـــواب لأدب  عمـــد أصـــحابها إو إفـ
مـه والعــودة إو الأاـداف الأساســية حـو، بــل تيسـ  تعل  فـات تحـاول تيســ  الن  كانـي تّهــر مؤل  » الوقـي

                                                                 

  .17  ،حسان بن عبد الله بن محمد الغنيمان: المنّومات النحوية وأثراا في تعليم النحو رّين. 1
 .10تحليل، دار الثقافة العربية، القاارة،  النحو العرد عر  و م يعلي أبو المكارم: تعل ينّر. 7
 .10   ،التار يةو ر  النحوي في الحلة، مركز بابل للدراسة الحضارية أسعد محمد علي النجار: الد  . 1
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ــــم إو معرفغايتــه أن يصــل بــالمتعل   وأن   ،الــ  نشــأ مــن أجلهــا اـــذا العلــم ــ ــة كــلام العـ ــ م علـــى رب، والــتكل  ـ
ــل ،(1)« تـــه ــتعمال المفـــردات وال اكيـــب عنـــد اتّهـــر مـــن خـــلال قدرتـــه علـــى  ،ةيمفيكتســـب لغـــة سـ سـ

 أو عند الكتابة. مشافهة ا يدور في ذانهعم   عب والت   ،الكلام

 خصاإص ال تب والمؤل فات الت عليمية الت راثية: 1-6            

ــن فات الت عليميــة              كـــل  الاخـــتلاف عــن المؤل فـــات العلميـــة في ميــدان الن حـــو، فهـــذه تختلــف المصـ
ــاالهم ــــي كــ ــــى الد ارســــين والمتعل مــــين، وأراقـ ــــل بســــبب   الأخــــ ة استعصــــي علـ ــرة الاف اضــــات والعلـ ــ كثـ

  مـا يلـي:ي زت  ملة من الخصـائص  ملهـا فيال   مي زوا، أم ا المصن فات الت عليمية فقد   والاختلافات
 .انيةعريفات الذ  بتعاد عن الت  الا -         

  .ذكر القاعدة دون تفصيل -

  .بتعاد عن المسائل الخلافيةالا -

   .واادعتناء بالش  عدم الا -

   .عتناء بالأصولعدم الا -

  .حو العردعددا كب ا من أبواب الن   تضم   -

  .تخلو من الحشو -

  .وعباراوا سهلة ،أسلوبها واضح -

  .عليميةتلجأ إو العلل الت   -

  .رائهاأ ط  بس وااد دون مناقشتها أوتذكر الش   -

                                                                 

 . 11الحديث،   و الكر  خليفة: تيس  العربية بين القد  عبد . 1
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  .هجات العربيةمقل ة في ذكر الل   -

  .حتمالات ووجهات النّرة في ذكر الامقل   -

 (1).حويةتكتفي بالأصول الن   -

ــة الت  جعلـــي مـــن الكتـــب الن   ،اـــذه الخصـــائص           ــاد  حويــ ــة مـ مــــين ة ســـهلة في متنـــاول المتعل  عليميـ
حويـون الأوائــل، اــا الن  أثار عقيــدات والمسـائل الخلافيــة الـ  بتعاداــا عـن الت  وذلـ  لا ،ارسـين المبتــدئينوالد  

وقلمـه مـن الزلـل  حـنليسلم لسانه من الل   ،رفحو والص  م من قواعد الن  قتصاراا على ما لىتاجه المتعل  او 
ــاة، وغهــرت دعــوات متعـــد  حــو مـــن قــد  بطريقــة الن  ب الن  لا  ضـــاب طــُ»بعــدما  ،والخطــأ دة علــى طـــول حـ

خلـي عنـه حو وإصلاحه، ومنهـا مـا يـدعو إو تركـه والت  منها ما يدعو إو وذيب الن   ،العرد الن حو تاريخ
ــا كــان يعـــلم  بالكلي ــ ــأليف الن    .ضــجر عــن ســـخط و ة، ومنهــا مـ ــا غهــرت محـــاولات عمليــة لتـ ــا كمـ حــو تأليفـ

وكـان نتيجـة ، (2)«غـ  العمليـة والمسـائل التدريبيـة وابـص مـن الأبــويتخل   ،اتتعليميا سهلا يطرح الخلاف
عليمـي، فّهـرت حـو الت  أليف في الن  حـاة إو الت ـحو أن ا ـه بعـ  الن  يق من صعوبة الن  جر والض  اذا الض  

   منها: حو التعليمي نذكرالن   للوجود مؤلفات في

الكتــاب  اوقـد تنـاول اـذ ،(ـاـ182: مـن تـأليف خلـف الأحمـر البصـري )ت حـومـة فـي الن  مقد   -       
وف ر بــاب الحــ :بــواب نـذكرومــن اـذه الأ .مـينارســين والمتعل  ط للد  حـو بشــكل مبس ـة مباحــث في الن  عـد  

بـاب الحـروف الـ  تخفـ   ،شـيء أتـى بعـداا باب الحروف ال  تنصـب كـل   ،سم بعدااا ال  ترفع كل  
 وغ اا من الأبواب. ،صبباب وجوه الن   ،فعباب وجوه الر   ،باب حروف الجزم، سماما بعداا من 

                                                                 

 . 11-10 ر  النحوي في الحلة،    عد محمد علي النجار: الد  سأ .ينّر .1

  .157  ، 1899القاارة،  ،1 ر أحمد مختار عمر: البحث اللغوي عند العرب، عام الكتب،. 7



التعليمي حوحو العلمي والن  بين الن                                              المبحث الثاني – الفصل الأوع  

 

 

  77 
 
 

 

ولىتـوي اـذا الكتـاب علـى واحـد وثلاثـين  ،اــ( 228لأد جعفـر الن حـا  )ت  :حـوفاحة فـي الن  الت   -        
ثنــين، بــاب أقسـام الفعــل، بــاب الفاعــل بــاب أقسـام العربيــة، بــاب الإعــراب، بـاب رفــع الا :فصـلا منهــا

 (1).رفحو دون الص  بتداء، باب حروف الخف ، وغ اا من أبواب الن  والمفعول به، باب الا

ــ242جــاجي )تقاســم عبــد الــرحمن ابــن إســحاب الز  اللأد   :حـــوالجمــل فــي الن  كتــاب    -        (، ـاـ
ــتعل   فيــه ميقــد   وال ــذي وقــد أكثـــر  ،علـــيلات الفلســفيةســهلا بعيــدا عـــن التعقيــد، ينــأى عــن الت    ــوا» مللمـ

عرية والأمثلـة، ليصـل بمناقشــتها بيسـر وسـهولة إو تقريـر موضــوعاته وااد القرآنيــة والش ـجـاجي مـن الش ـالز  
 (2).«عليلحليل والت  مع براعة في الت  

 (.ـا 299حوي )ت الإشبيلي الن  بيدي لأد بكر الز   :الواضح كتاب   -       

 .(ـا 290لابن جث )ت :مع في العربية  الل  كتاب    -         

 .(ـا216ا  )تر  بن الس  لا :الموجُ -         

 (.ـا 249لابن درستويه )ت  :حوالإر اد في الن   -       

 .(ـا299لأد علي الفارسي )ت :الإيضاح -       

   :روح والحوا يالمتو  والش   1-7            

حـاة رف علـى يـد الن  حـو والص ـوصـل إليـه مـن قواعـد في علـم الن  واـي كتـب تشـرح مـا سـبق الت            
ر تصـــو  »فقــد  ،حــوم الن  هــا كانـــي لغــر  تســهيل تعل ـــولكن   ، تضـــف جديــداواــذه الكتــب م ،مينالمتقــد  

ولهـذا اجتهـد ، عوبة...من الص   حو شي اتعل م الن   في ليقة أنوباصة مع موت الس   ،حومي الن  بع  متعل  

                                                                 

 . 155   ،مرجع سابق أحمد مختار عمر: البحث اللغوي عند العربر ينّ. 1
 . 15الحديث،   يفة: تيس  العربية بين القد  و عبد الكر  خل. 7
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ثـر، ثم  فطنـوا أليف المنتشـرة اـي الن  وكاني لغة الت ـ ،أليفعليم والت  حو بالت  نشر علم الن  و العلماء في تسهيل 
ــ ــةياغعر في صـــإو إمكانيــة توغيـــف الش ـ ــهتُ  ،ة منّومـــات  ويـ ـّ ــيم النحـــو وحف  لأن   ،ســـهم في تيســـ  تعلـ

ـّا مــن الن  الش ـ جمعــي أصـول وشــتات علــم و  ،ت بكثــرةومـاانتشــرت اــذه المنّ وقـد(1).«ثــرعر أســهل حف
ــوالن   ــة الن   ،الإســـراف في الحجــــم إوومالــــي » ،حـ ــاقاحـــتى غــــدت دراسـ ــو عمـــلا شــ ــار  ،حــ ــتنفد أعمــ يسـ

ــه ابــن معـــط إو الت  ، الكثــ ين... ــا ابــن مالـــ  ومــن قبلـ ــنع ويبــدو أن اـــذا الأمــر اـــو مــا دعـ فكــ  في صـ
ــيم الن   ،(2)«لتطويـــلبعيـــدا عـــن الحشـــو وا ،المنّومــات المـــوجزة ن في فصُـــ ،حـــووذلـــ  تســـهيلا وتيســـ ا لتعلـ

ســتخدام او  ،علــيم الهدثــة  حـوت علــى بعــ  منــاا  الت  ال ــ فــي المتــون المنثــورة المختصــرةل  وأُ  ،المنّومـات
 ياغة بأسلوب سهل.ستقراء، والص  ستنتا ، والاكالا  :دريسبع  طرب الت  

ـــــــو: 1-7-1            
ّ
ــن فواا  جديـــة ب العلـــم في الـــبلاد الن  وقـــد كــان طـــلا   ،كثـــ ة  واـــي متــوا الن يصـ

 كالآتي:

 (. ـا902نهاجي )تجرومية لهمد بن محمد بن داود الص  الآ -      

 .(ـا 116محمد القاسم بن علي الحريري البصري )ت ملحة الإعراب للشيخ أد -       

 (.ـا 961المصري )تدى لابن اشام الأنصاري دى وبل الص  قطر الن   -       

 (.ـا 690افعي )تألفية ابن مال  لهمد بن عبد الله بن مال  الطائي الجيا  الش   -       

 (.ـا 646و  )تيخ عثمان بن عمر بن أد بكر الد  الكافية للش   -       

                                                                 

 . 07  ،حسان بن عبد الله بن محمد الغنيمان: المنّومات النحوية وأثراا في تعليم النحو. 1
 .12،   7000ندرية، كالإس د ر، ن: المنّومة النحوية دراسة تحليلية، دار المعرفة الجامعية،الرحم  دوح عبد. 2
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 (1).(ـا 961)ت افعيبيب للشيخ عبد الله بن يوسف بن اشام الأنصاري الش  غث الل  مُ  -       

 ة شروح وحواشي على اذه المتون. زت عد  وقد أُ        

  :عليميحو الت  حو العلمي والن  بين الن   -2         

ختلاف المذااب ابسبب  ، وتوالي الد راساتحو تعقيدا وصعوبة بمرور الأيامازداد علم الن  لقد          
ــــر  ــ ةوكثـ ــــيا أد  الآراء،   ـــ ــــ  تعليمـ ــور اـ ــ ــــ  الن   ،ى إو غهــ ــادي بتيسـ ــ ــائله للمتعل  ينــ ــ ــيط مسـ ــ ــو وتبســ ــ ــــين حـ مــ
وي علـى تـبـوي الـذي لىحو التعليمـي ال   بذل  وُجد الن  و  ،ارسين من غ  المختصين في علوم العربيةوالد  

ــا و  ،عــداا عــن التعقيــد والغمــو لبُ  ،دريست ــلمة أساســا لتكــون قابلــة لقواعــد تعليميــة مصــم    في تلـــبي  لأا 
 يـهعل و ،وتوغيفهـا في  ـالات الحيـاة المختلفـة ،غـةمين في  ال اسـتعمال الل  ل  نفس الوقي حاجات المتع

الفــروب  اــم  وفي مـا يلــي ذكـر لأ ،والفــرب بينهمـا كبــ  ، ـو علمــي و ـو تعليمــي تربـوي :حو صــنفانفـالن  
   :بينهما

ـيغــة، واــو حـين ل  الم وصــفا لأبنيـة علـم يقــد  » اــو حــوعلـم الن             "عــزل" إوا يلجــأ فعــل ذلــ  إنم 
ــياب الا ــة مــــن ســ ــتعمالالأبنيـ ــار  ،ســ ــعها في إطــ ــيمالت  "ويضــ ــدالت  "و " عمــ ــيم الن  "جريــ ــا تعلــ ــو فشــــيء ، أمــ حــ

إنمـا يطو عـه  ،ه لا يأخـذه كمـا اـولكن ـو  ،حـوواو يأخذ من الوصف الذي توصـل إليـه علـم الن  ، آخر...
تنبار القواعـد والأحكــام حو العلمـي الوصــفي اـو اســفــالن   ؛(2)«علــيم و ضـعه لمعــاي  أخـرىلأغـرا  الت  

: منهــاة عمليـات حـاة عــد  ويســتعمل فيـه الن   ،و ريــداا منـه ،سـتعمالن سـياب الاعــغـة بعـد عـزل أبنيــة الل  
ـّة، والت   حــو العلمــي أصــوله عليمـي وإن كــان يأخــذ مـن الن  حــو الت  أمــا الن   .حليــل، والقيــا  وغ اـاالملاح

مكتفيــا  ،مــين والمبتــدئينبــل يعمــل علــى تيســ اا وتبســيطها للمتعل   ،وقواعـده، ف نــه لا يأخــذاا كمــا اــي

                                                                 

 .199 -192،    7000، الريا ، 1ر التوزيع،عي للنشر و ميإبراايم بن قاسم: الدليل إو المتون العلمية، دار الص بن عبد العزيز. 1
 .107   ،1885، غة التطبيقي وتعليم العربية، دار المعرفة الجامعية، إسكندريةعبده الراجحي: علم الل  . 7
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اـذه  واسـتعمال ،غـةي إو اكتسـاب مهـارات الل  ، وتـؤد  بالن سبة للمتعل م نةي وغيفة معي  بالقواعد ال  تؤد  
ــارات ــ المهـ ــا لىق ـ ــةبمـ والقلـــم مـــن الز لـــل  ،الل حـــنســـان مـــن ل  إو ســـلامة ال تـــؤد ي ،ق أاـــدافا تربويـــة وتعليميـ

 طأ.الخو 

ــعليمـي وُ حـو الت  ن  ال»          ومعّــم كتـب تــدريس  ،اـو المســاعدة في تعلـيم لغــة مـا ؛ع لغـر  خــا ض 
ــيم الل    تُ حـــو ال ــغــة والن  الل   ا أم ـــ .عليمـــيحــو الت  كتــب تنـــدر  ضـــمن الن   اـــي ،غــاتســـتخدم في درو  تعلـ
عوبة تعليمهـا أو مسـتويات الص ـغـة دون إشـارة إو فهـو لىـاول تفسـ  بنيـة الل   ،حليليحو العلمي أو الت  الن  

عليمـي كوسـيلة لا غايـة مقصــودة حــو الت  سـتعمل فيـه الن  غـات يُ فتعلـيم لغـة مــن الل  ؛ (1)«رحة الش ـسـسلاأو 
ــتثمر في ذلــ  بعـــ  المفــاايم في علـــوم ال   ويَ ، لــذاوا ــن  سـ عليميـــة، رائـــق الت  فس، والمنــاا  والط  بيـــة وعلــم الـ

 غة.كتساب مهارات اذه الل  ا ا يساعد على والوسائل الحديثة، وغ اا    

ــــيطلــــب الن  يُ           ــو التعليمـ ــيلة  حــ ــــحيح الن   كوســ ــةلتصـ ــ ــال    ؛طــــق والكتابـ ــ ــــد وذلــــ  بـ كيز علــــى القواعـ
ــــحيحه ــلوب وتصـ ــة لتقــــو  الأســ ــالا و  ،الوغيفيــ ــ ــه، و ن ـ ــر مــــن وجــ ــ ــه أكثـ ــا لــ ــد فيمــ ــ ــه الواحـ ــاء بالوجــ ب كتفــ

ــ .بــا  المنــاا  الحديثـــة في تدريســهت  احويــة، و الخلافــات والآراء المختلفــة بــين المـــدار  الن   ــة ا الن  أم  حــو كغايـ
ــذاوادمقصــــو  ــــيالن  أي  ؛ة لــ ــو العلمـ ــو مَ  ،حــ ــاء والد  فهــ ــــين المتخص  طلــــب العلمــ ــد  ارسـ ــ مون صــــين الــــذين يقـ

وابط تعليميـة، بـل يغوصـون في عمـق اـذا ضـ دون بقيود ولايتقي   وام لا ،البحوتي والأطروحات الجامعية
 (2).عةختلافات ومذااب متنو  اوما فيها من آراء و  ،قيقةد  العلم بكل تفاصيله ال

 ؛خـتلاف المـنه  بينهمـااتقضي بـه طبيعـة » تفريق ،حو العلميعليمي والن  حو الت  فريق بين الن  الت           
ــالن   ــاحو الت  فــ ــ ــت م مراعاوـ ــ ــــي القواعــــد ولىـ ــــي يعطـ ــتقر والن   ،عليمـ ــ ــــي يسـ ــو العلمـ ــا   حــ ــ ــتنبط منهـ ــ ــة ويسـ الأمثلــ

                                                                 

الأعلى للغة العربية، ، منشورات المجلس (بحث منشور في كتاب أعمال ندوة تيس  النحو)  التيسيط : النحو العرد بين التعص  و لىي بع. 1
 .170،  7001الجزائر،

 . 51-50،     ـا1119لغة العربية، دار الكتب، ال: أثر وسائل الإعلام المقروءة والمسموعة والمرئية في ينّر جابر قميحة. 7
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ا  والث ـ ىراعـل قاعـدة تُ والأو   ،ا  وصـفيل معيـاري والث ـوالأو   ،سـتقرائياا  ل قياسي والث  فالأو   ؛القواعد
ــفـالا (1).«ل وجوداـاـغـة أثنــاء عملهـا في مرحلـة مـن مراحــل وصـف الل  بحـث يسـج   نفين ختلاف بـين الص 

العلمــي يســعى إو حو فــالن   ؛خـتلاف جــوارياواــو  ،نــو  ذي يسـلكه كــل  إذن اـو في طبيعــة المــنه  ال ــ
غــة م الل  يحـو التعليمــي يســعى إو تيسـ  تعلــغــة، في حـين أن مــنه  الن  حـو ودقــائق الل  دراسـة جزئيــات الن  

 . غة ومراعاوا في أحوال الكلام والكتابةقواعد الل   تطبيقمن خلال  ،وتبسيطها

 (2).«أن يكون معيارياعليمي لابد حو الت  والن   ،  أن يكون معياريافغة وصفي وير علم الل  »         

عليمـي حـو الت  ا الن  سـتند إو مقـاييس لغويـة داخليـة، أم ـيحو العلمـي غوية في الن  ة الل  ترتيب الماد  »         
 (3).«فيستند إو مقاييس تعليمية

ــالن  »          ــة بـ حـــو والن   ،غويـــةكتســـاب المهـــارات الل  حو العلمـــي ليســـي شـــرطا ضـــروريا لا المعرفــة الواعيـ
 (4).«غويستخدام الل  عليمي ينشد الاالت  

ا أم   ،عمل فيه أدب المناا ستيُ و غوية قة الل  تنشد الد   ،حو العلمي يقوم على نّرية لغويةالن           
ملة فيه فهي تربوية تعأما المناا  المس ،عليمار  بغر  الت  لىتاجه الد   ز على ماعليمي فهو يرك  حو الت  الن  
 .عليمية محضةوت

  الفـرب بــين العلمـين بتعر ضــه لـبع  خصــائص Noam CHOMSKYتشومســكي حـد د وقـد        
 :عليمي من وجهه نّرهحو الت  فالن   ،منهما كل  

                                                                 

 . 11: اجتهادات لغوية،    ام حسان. 1
 .11وتعليم اللغة،   عبده الراجحي: علم اللغة التطبيقي. 7
إشراف الدكتور محمد بوعمامة، ، في علوم اللسان العرد : الأبعاد النّرية والتطبيقية للتمرين اللغوي مذكرة مقدمة لنيل درجة ماجست رمدو محمد . 1

 . 15،   7001/7002 ، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، قسم اللغة العربية وآدابها،جامعة باتنة
 .117غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاارة،    : البحث اللغوي، دارمحمود فهمي حجازي. 1
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ــاد  نمـــط خـــا  يتكـــو  » - ــارة مـــن الن  ن مـــن مـ ــاتتـــوخ   ،حـــو العلمـــية مختـ ــه معـ هولة   الس ـــيى فيـ
 والفائدة العملية. 

  .حويليةالت  ؤية مع الإفادة من الر   ،طحيةم عرضا للبنية الس  يقد   -

 في.ستخدام الص  لاكي يناسب ا  ،فصيليةلىذف قدرا كب ا من المعلومات الت   -

 الجمل وإنتاجها.  مفه م فير كفاءة المتكل  عليمي لىاول أن يطو  حو الت  الن   -

ــا الن         ــة الكامنـــة وراء الأداء  ،حـــو العلمـــيأمـ فيهـــدف بحســـب "تشومســـكي" إو تحديـــد كامـــل للبنيـ
ّ  غوي عند الل    (1).«عوبةجريد والص  ها بالغة الت  لكن  مة و الفرد، وقواعده من

ـّر تشومســكيحو الت  فـالن         هــا: حـو العلمـي في جوانــب عـدة أهم   تلـف عــن الن   عليمـي مــن وجهـة ن
ــا كــل  ة الـــ  يتــأل  كـــذل  طبيعــة المــاد  و  ،امــواحـــد منه طبيعــة المــنه  المســـتعمل في كــل   صـــنف، إو  ف منهـ

 صنف. اه كل  ذي يرمي إليه ويتوخ  والهدف ال   ،عقيدهولة والت  جانب معاي  الس  

  :ما وحديثاـحو قديالن   تعلي  تيسير -3         

 العصـر حتى   أو مين وليدة العصر الحاليارسين والمتعل  حو وتبسيطه للد  تكن فكرة تيس  الن   لـم         
أدر   فقــد ،كمــا   ــي الإشــارة إليــه ســابقاغــوي العــرد  اتي الل  بــل لهــا جــذور عميقــة في الــ    ،ذي قبلــهال ـ
ــاد  غويـــون والن  الل   ــاة القـــدامى صـــعوبة مـ ــا  ة الن  حـ ــأليف كتـــب »أد ى بهـــم إو العمـــل علـــى  حـــو العـــرد،  ـ تـ

ــة تعــر  الن  مســتقل   ــ نــا أوتــتلاه فيهــا عيبــا معي   ،ةحــو بطريقــة خاص  ابقة عليهــا، وقــد  عيبــا في الكتــب الس 
لعربيـة ا حـو أوارسـين طريـق دراسـة علـم الن  اـو أن تيس ـر علـى الد   -به البع  حكما صر  -كان الهدف 

ــام ــالل   (2).«بوجــه عـ ــفـ راســـات   طبعـــي الد  ال ـــ لمعالجــة بعـــ  العيـــوب ،يســـ إو الت   واأغويون القـــدامى لجــ
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ــةفـــات الن  والمؤل   ف اضــــات لااوكثـــرة العلـــل و  ،وللـــة إجمـــالا في الإســـراف في الط ـــالعيـــوب متمث   واـــذه ،حويـ
سـان مـتلا  الل  ادريب علـى م من المران والت  وإغفال ما لىتا  إليه المتعل   حوية،الخلافات بين المدار  الن  و 

غــة كتسـاب الل  ا ي إو   تــؤد  غويـة ال ـكتســاب المهـارات والكفايــات الل  ا كيـز علـى وذلـ  لعــدم ال    ،العـرد
ــاةؤو يفهــا في شـــغوتو  ــار والتبســـيطفعــي إو الاعوبات والتعقيـــدات داــذه الص ـــ. ن الحيـ  تكـــن مو » ؛ختصـ

وية ـحـة الن  محاولة لتبسيط المـاد   إلا   "لالمفص  "والزمخشري في كتاب  ،"سهيلالت  "بن مال  في كتاب امحاولة 
ــ ومــن الكتــب الــ  ســار  .(1) «ولة ومستســاغةـغيــة تقــديمها إو الأذاــان في صــورة مقبــبُ  ،عابهاوتــذليل ص 

بعيـدا عــن   ،مكيـز علـى مـا لىتـا  إليـه المـتعل  وال    ،بسـيطيسـ  والت  أي طريـق الت   ؛ريـقأصـحابها في اـذه الط  
(، ـاـ 182حو" منسوبة لخلف الأحمر )ت مة في الن  "مقد   :نذكر ،ف اضات والتعليلات وغ ااكثرة الا

(، ـاـ 020ت وآخر لأد محمد لىي بـن المبـار  اليزيـدي ) ،اـ(198ائي )ت للكس   "حومختصر في الن  "
  (.ـا 202ار )ت بن الخي  لا(، الموجز ـا 212جا  )ت (، وآخر للز  ـا 001ت وثالث للجرمي )

ــاة الأنــدلس بمعـــزل عــن الإحســـوم           ــه مــن كثـــرة اة الن  ـا  بصعوبـــ يكــن  ـ ف اضـــات لاحـــو لمــا فيـ
بعـد أن االتــه   ،حـاةالن   ( ثـورة عنيفـة ضــد  ـاـ 190مضـاء القــرطبي )تابـن  فلقـد ثــار ؛التـأويلاتو  والعلـل

حــويين منــذ لن  لغويــة راســات الل    ايمنــي علــى الد  ال ـ دعــا إو إلغــاء نّريــة العامــل»كثـرة اف اضــاوم، و

  بحرفيــة ي إو عـدم التمس ـقـدير الـ  تـؤد  لاتي، وإبطـال فكـرة الت  وا  والـث  زمـن سـيبويه، وإلغـاء العلـل الث ـ
ــا إو أن لُىــــ ــا أيضــ ــا يُ  كــــل    حــــوذف مـــن الن  ـالقـــرآن الكــــر ، ودعـ ــمـ ــه في معرفـــ ىـستغنــ ـــعنــ ـــة نطــ رب ـق العــ

 (2).«للغتهم

حويـة في ة الن  يتزايد والأصوات ترتفع منب هـة إو صـعوبة المـاد   كلامبدأ ال ،في العصر الحديث و          
ــاد  الأومـــن  ،بســـيطيســـ  والت  وضـــرورة العمـــل علـــى الت   ،علــيمالت   حـــو ة الن  وائـــل الـــذين التفتـــوا إو صـــعوبة مـ
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ولا صـلة بينهـا وبـين الحيــاة، ولا  ،ةيبــ  بالمـدار  غر درَ   تـُغــة ال ـالل   نذي رأى أطـه حسـين ال ـ :عليمـيالت  
حـو مـن القيـود والأغـلال الـ  لازمتــه الن   ودعـا إو تخلـيص ،(1)وره وعاطفتـهعبينهـا وبـين عقـل التلميـذ وشـ

ــــو  ــــ ةاطــ ــذه الفــ ــ ــــد  ، ل اــ ــــي الــ ــ ــــثم توالـ ــ ــــد عوات والص  ــ ــــرورة  ديـ ــيطه يحات إو ضــ ــ ــ ــــ ه وتبسـ ــو وتيســ ــ النحــ
فســية، وغـ  ذلـ . ومـن المصـطلحات والمفـاايم الــ  بويـة والن  عليميـة وال   ي حاجـاوم الت  ـليلبـ ،مـينللمتعل  

الـ   الأوو ومـن الهـاولات : الإحياء، الإصلاح، التبسيط، التجديد، التيسـ ...يس  نذكرارتبطي بالت  
والـ  ثــار فيهــا  ،"حــوإحيـاء الن  " طفى في كتابـه المشــهورغهـرت في العصــر الحـديث: محاولــة إبـراايم مصــ

وأهملوا خصـائص الكـلام مـن تقـد ،  ،حو على الإعراب والبناءذين قصروا مباحث الن  حويين ال  على الن  
ــد وتــــأخ ، ــ ــــي، وإثبــــات، وتأكيـ ــــب إو أن   وغــــ  ذلــــ ، وحــــذف، ونفـ ــتكل   وذاـ ــالمــ ــ ــو الــــذي لُىـ ــ دتي م اـ

 والـ    ،1928غـة العربيـة عـام انية فقامي بها لجنة تيس  قواعد الل  الهاولة الث  ا أم   (2).الحركات لا العامل
لتـه عنــد ا شـوقي ضـيف فبـدأت محاو أم ـ .يقـديري والهل ـمين إلغـاء الإعـراب الت  ق بـالمتعل  اق حـي فيمـا يتعل ـ

ــلحـو  ث  ديـد الن  ج، وقـد وضـع أسسـا لت1949" حـاةد علـى الن  الـر  تحقيقه لكتاب ابـن مضـاء " ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  مـافي يـ
  يلي:

ــيقا جديــداإعــادة تنســـيق أبــواب الن   -        ــة مـــع رد   لغــى طائفـــة  بحيـــث تُ  ،حـــو تنسـ  مـــن أبوابــه الفرعيـ
 صلية.الأ اأمثلتها إو أبوابه

 ي.قديري والهل  إلغاء الإعرابين الت   -       

 طق بها.ة الن  لا يفيد إعرابها أي فائدة في صح   ،ل الناش ة ب عراب كلمةشغَ يُ لا  أ -       
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اشـ ة فهمهـا فهمــا ب علـى الن  ع  يصـحـو ال ـوضـع تعريفـات وضـوابط جديـدة لـبع  أنـوا  الن   -       
 .سليما

 إليها الحاجة. لا  س   ،حذف زوائد كث ة من الأبواب -       

 (1).عةإضافات جديدة وضرورية متنو   -       

    :غة العربيةمحاولات مؤتمر مفتشي الل             

الث عشر وز إو الث  ل يوليو    ة من أو  في الف ة الممتد   ،بالقاارة 1919اذا المؤ ر عام  انعقد          
ن من جمل كو  ه مُ الكلام العرد كل   يقوم على أسا  أن   ، منه  جديدوقد دعا المؤ رون إو تبث  » ،منه

ــ ــ ؛لات وأســاليبومكم  ــندا اُ  ،منهــا ركنــين أساســيين لكــل   ا الجمــل فــ ن  أم  تفــق علــى تســمية أحــدهما مسـ
لــه، كم  لفـظ يضـيف إو معــنى الجملـة الأساســية معـنى يُ  ا الــتكملات فهـي كــل  والآخـر مسـندا إليــه، وأم ـ

 فّهـا ونقـيس  ،  وصـلي إلينـاورة ال ـنطـق بهـا العـرب علـى الص ـ ،ةا الأسـاليب فهـي تعبـ ات خاص ـوأم ـ
 (2).«عليها

  :حسن اسمب   حو مندتيسير الن   محاولات           

  في حويين القدامى وما تركوه من أصول نفيسـة، فهـو لا يشـ   ا  حسن  هود الن  عب   ر  قلقد أ          
ذي بذلوه فيه خـلال اجح ال  الجهد الن   فاسة، وأن  ذي تركه أسلافنا نفيس غاية الن  حوي ال  اتي الن  ال   » ن  إ

علــى  مـن العلـوم المختلفـة في عصـوراا القديمـة والحديثـة، ولا يقـدر هي ـأ للكثـ المتعاقبـة جهـد م يُ الأزمـان 
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بغمز الن حو  -علم الله - ذين يوارون عجزام وقصوراماحتمال بعضه حشود من الثرثارين العاجزين ال  
 (1).«ف بغ  حق، وطعن أئمتهما الأفذاذوالص ر 

ــا معتـــدلا بشـــأن تيســـ  الن  ا  حســـن موقلقـــد وقـــف عب ـــ           ــا تركـــه  حـــو، فهـــوفـ ــا بمـ وإن كـــان ملتزمـ
ــأســا في تخلـيص الن  بلا يـرى  ،نـا لـهالأسـلاف ومثم   عوبات والعيـوب الـ  شـابته، وذلــ  دون حـو مـن الص 

ــا فعـــل الــبع المســا   ـــوار الن   ــأليف »فقـــد رأى أن  ؛حــو كمـ ــةالمســـتجد  ]طرائــق التـ ر علـــى [ الــ  تيس ـ
ا مفظ له بنشاطه العقلي والجسمي يستخدمهتستزادة، وتحالاو ب إليه المعاودة وتحب   ،فهم ما يقرأ  القار 

وتوضـيحها  ،حـو إو تبسـيط أبوابـهوقـد ذاـب في دعوتـه إو تيسـ  الن   (2).«ذا بالقليـلـفيما يشاء، وما ا
والقضاء على ما داخله من  ،بعد وذيبه إلا   من وجهة نّره ذل سبيل إو  ولا، وعرضها عرضا سهلا

ول مـن أبوابـه ضـختصـاره بحـذف الفاويوم ـذ يمكـن » ، ويضـيف قـائلا في اـذا الش ـأن:مشـكلات وعيـوب
ابا عرضا شائقا جذ   هثم عرض، قتصار على بع  منها للشادين...ثم الا ،آخر وإدما  بع    ،ومسائله

إذن  ا  حســنعب ــ الأســتاذ جهــةمــن و  حــو وتبسـيطه فتيســ  الن  (3).«دثة الناجعــةـرب المستحــب حـدى الط ــ
فالمشــكلة  ،يقـديري والهل ـولا إلغــاء نّريـة العامـل أو الإعـرابين الت   ،حـولـيس في حـذف بعـ  أبـواب الن  

ــا ــا  ،ليســـي انـ ــإنمـ ــةمـــيك ل  الحـ ــا وتوضـــيحها ،ن في المســـاعدة علـــى فهـــم اـــذه الأبـــواب الغامضـ  ،وتقريبهـ
ــها علــــى المتعل   ــــوعرضــ ــا باط، وذلــــ  مــــين بشــــكل ســــهل ومبس  ــأحــــدتي الط   نتهــ ــال الت ــ أليف رائــــق في  ــ

 دريس. والت  
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اُإراغة العربية بإ راف حو والل  محاولة تيسير تعلي  الن                :تحاد المجامع الل غوية العربية في الج

غويـة تحاد المجـامع الل  ا شراف بغة العربية انعقدت ندوة بعنوان تيس  تعليم الل   ،1996في عام           
  :وصيات الآتيةوقد خرجي بالت   ،العلمية العربية

 لالات.حو ومفهوم الد  بط بين علم الن  الر   -       
 صو  الأدبية الحديثة.والن   الش ريف وااد والأمثلة من القرآن والحديثستخلا  الش  ا -       
 لاب.حوية ما أمكن على ما يستعمله الط  ة الن  قتصار في الماد  الا -       

 قديري والهلي دون تعليل.الإبقاء على الإعراب الت   -       
 وتضبط أواخراا. ،د معانيهاحوية دراسة تحد  اكيب الن  دراسة بع  ال    -       
 شتغال.كالتناز  والا  :الحالات النادرة هاستعمل فيحو ال  تُ تر  دراسة قواعد الن   -       
ــ ،والخـلم ،والمبتـدأ ،كالفاعــل: رفــي مـن قبـلالـ  عُ حويـة الحـر  علـى المصــطلحات الن   -        ا لأا 

 ح من مصطلحات.أكثر دلالة على معانيها  ا اق ُ  
 دون  ييز بين أصلي وفرعي. ،عتبار جميع علامات الإعراب أصليةا -       
 ودراسة  ملة للأصوات. ،طق العردالعناية بالن   -       
 عليم العام.مرحلة الت   يس  علىقصر محاولة الت   -       
ــــب الن   -        ــذييل كتـ ــ ــتـ ــ ــــدريب الط ـ ــــات لتـ ــــو بمقتطفــ ــاليب الل  حـ ــ ــتعمالات الأسـ ــ ــــى اسـ ــــة لاب علــ غويــ

 (1).والتفضيل ،أكيدوالت   ،فيوالن   ،جبعالت  أسلوب ك :المختلفة
   قوامد الن حو، وأسباب ضعف تحصيل الت لاميذ فيها:صعوبات تعلي  وتعل   -4         

إو  ،ازدادت الش كاوى من صعوبة الن حو العرد وتعقيداته وكثرة أبوابه في عصرنا الحديثلقد          
يشتكون من صعوبته وقل ة تحصيل  باتوا بل وحتى الأساتذة ،درجة تذمر الط لبة والمتعل مين ونفورام منه
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كما ذكرنا  ريخاي  تد ة علم الت اوالحقيقة أن  اذه الص عوبة ليسي وليدة عصرنا، بل  ،طلبتهم فيه
يرجعها البع  إو تأث ر الن حاة والل غويين العرب بالفلسفة والمنطق اليونا ، إضافة إو وجود آنفا، و 

  .وليسي وغيفية في الاستعمال اللغوي ،فيد منها الد ارسونأبواب وفصول في الن حو لا يُ 

ما نذكر مال القواعد الن حوية وضعف المتعل مين في استع العرد، ومن أسباب صعوبة الن حو         
 يلي:

طبيعة الن حو العرد قريبة من المنطق الفلسفي، أكثر من كواا علما وصفيا يقوم على » -
ّ واار وصياغة الن ّريات.  سرد ال

 غزارة وكثافة الماد ة النحوية في المسألة الواحدة أحيانا. -

تبا  طرائق تعتمد على الحفظ والتلقين من دون تفعيل ما تعل مه الط الب، وتوغيفه ا -
ويّهر ذل  من خلال عدم عناية مدر سي ماد ة الن حو بالجانب ؛ (1)«والإفادة منه

الت طبيقي مقارنة بالجانب الن ّري، إذ يركزون ااتمامهم بمساعدة المتعل مين على فهم 
الت طبيق عليها يوم الامتحان، وقد لا  ص صون الوقي القاعدة الن حوية، وحفّها و 

 الكافي للت طبيق على اذه القواعد والقوانين الن حوية الكث ة ال  لىتويها المنه  الد راسي.

 المتعل مين في قوامد الن حو:تحصيل أسباب ضعف  4-1            

إن نفور المتعل مين والط لبة من الإقبال على تعل م الن حو، أد ى إو ضعف تحصيلهم في اذه            
 :(2)واي كالآتي ،وحتى يتسنى  معالجة ذل  لابد  من تحديد بع  أسباب اذه المشكلةالماد ة، 
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وكثرة تفصيلاوا بما لا يساعد على تثبيتها في  ،كثرة القواعد الن حوية والص رفية وتشع بها-       
 أذاان الط لبة.

 لا تحقق أادافا وغيفية في حياوم. ،الكث  من القواعد الن حوية ال  يتم  تدريسها للط لبة -       

عدم ربط القواعد الن حوية والص رفية بالمعنى، والاقتصار في تدريسها على الجوانب الش كلية  -       
ا فعل ما  في بن اء بنية الكلمة أو ضبط آخراا؛ ومثال ذل   د كتب النحو تعر  )ليس( على أا 

ا أداة نفي. ،ناقص يرفع المبتدأ ا ا له  وينصب الخلم خلما له، ولا تعرضها على أا 

شيو  العامي ة بين أوسار الط لبة والمدر سين نتيجة ضعف بع  المدر سين في القواعد  -       
 واذا  علهم مثلا متدنيا لىاكيه الط لبة. ،هجة العامية في الت دريسالل  واستخدامهم  ،الن حوية

وعدم إحاطتهم بطرائق الت دريس وأساليبها  ،ضعف القدرات الأدائية لدى بع  المدر سين -         
 الحديثة، والل جوء إو الإلقاء والت لقين. 

قل ة الت طبيقات والممارسات العملية لوضع القواعد الن حوية موضع الممارسة والت طبيق من  -       
 خلال الاستعمال. 

ومواد الد راسة الأخرى في غ  مادة  ،عدم ربط قواعد الن حو بالقراءة والت عب  من جهة»-       
 (1).«بشكل عامة بمواقف حياتية الل غة العربية من جهة أخرى، لذل  فهي غ  مرتبط

عدم ااتمام بع  المعل مين بالت عب  الش فوي ال ذي يعُد  وعاء  لقواعد الل غة عامة، وقواعد  -       
الن حو خاصة؛ فالت عب  الش فوي او  ارسة الل غة مع اح ام قواعداا، والمداومة على ذل  يؤد ي إو 
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وبالتالي ت س خ قواعد الل غة العربية في ذان المتعل مين، وتّهر جلي ا على  ،تكوين ملكة صحيحة
 ألسنتهم أثناء الحديث.

 بعض المقترحات لعلاج ضعف المتعل مين في مادة الن حو: 4-2           
 ب تدريس اذه الماد ة  ،لعلا  ضعف الط لبة والد ارسين في تحصيل مادة الن حو العرد           

وليس لغر  حفّها  ،أي ال  كيز على الجانب الوغيفي لقواعد النحو ؛لأغرا  الت طبيق والاستعمال
بع  الس بل (1)وقد ذكر محسن عطية .فقط دون استعمالها في حياة المتعل مين والط لبة والد ارسين

 :المتعل مين في ماد ة الن حو منهالمعالجة ضعف 
وأن تعالج مواقف تواجه المتعل مين في حياوم اليومية  ،أن تتصل درو  الن حو بالحياة -       

 )الط ابع الوغيفي(.
 استثارة دوافع المتعل مين واستغلالها في تدريس القواعد الن حوية. -       
 الابتعاد عن الأساليب المعقدة في عر  الماد ة الن حوية. -       
الوسائل التعليمية والمواقف ال  يمكن أن ينطلق منها المدر   في تدريس ماد ة الاستفادة من  -       

 الن حو.
 الااتمام بكثرة الت طبيقات الل غوية، ووضع الن حو موضع الاستعمال في الكلام والكتابة.  -       
 أن يكون المدر   قدوة حسنة فيما يتحدتي، وما يكتب، وما يقرأ. -       
 تتجس د فيها الت طبيقات الن حوية. ،المتعل مين بأنشطة ثقافية متنو عة إشرا  -       
ــة -        ــــل وال اكيــــب الل غويــ ــادة تــــدريب المتعل مــــين علــــى تحليــــل الجمـ ــة  ،زيــ ــ ــد المواقــــع الإعرابيـ وتحديــ

 لمفرداوا.
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 :الفصل خـــلاصــة        

ــيم الن  غم مـــن الهـــاولات المتعـــد  بــالر           ســـواء أكانـــي مـــن  ،مـــينحــو وتبســـيطه للمتعل  دة لتيســـ  تعلـ
ــد  الن   ــأخرين، إلا أن  حـــويين المتقــ ــيا علـــى الط  الن   مين أم مـــن المتــ ــازال مستعصــ ــو العـــرد مــ ــة والمتعل  حــ مــــين لبــ

حـو العـرد ة الن  عوبة لا تكمـن في مـاد  الص   ولعل   ،ارسين، واذا بشهادة كث  من الأساتذة والباحثينوالد  
ــ مـن حيــث محتــواه أو مباحثـه والمــنه  المســتخدم  ،المتبعــة علـيما المشـكلة تكمــن في طرائــق الت  وأبوابــه، وإنم 

ــ ــاد   ؛دريسفي الت ــ ــ ــفالمـ ــة العلمي ــ ــ ــةة ال ـ ــ ــة وغنيـ ــا الأســـــلاف ثريــ ــالحة للت   ،  خل فهــ ــــون صــ ــيم ويمكــــن أن تكـ ــ علـ
ــد مــــن يقـــد  بتـــدريس، وال   ــلوب حــــديثشــــرر أن  ــ ــر مها في أســ ــا  بات   وذلــــ  ،ومشـــو ب ومبتكــ رائــــق الط  بــ
علـيم، سـتفاد منهـا غ نـا في الت  اكنولوجية ال  الوسائل والوسائط الت  استخدام و  ،س اتيجيات الحديثةلاوا

ــة الن  وكـــذل  الا ــتفادة مـــن نّريــ ــدت ال ـــ و  ،حـــو الــــوغيفيســ ــ ــاد   ؤك  ــا يــــؤد   ةعلـــى تــــدريس مـ ــو بمـ  إو يالنحــ
ــتعل  الل   وغيــفت إلا بوجــود مــدر   لــه مـــن الكفــاءات مــا يؤال ـــه  حق ـــق، واــذا الأمــر لا يتمغــة في حيــاة المـ

ا أم ـ ، بحيـث تلقـى الإقبـال والر غبـة مـن قبـل المتعل مـين،ومشـو ب لتقد  اذه المـاد ة بشـكل مبتكـر وجـذ اب
ــة العميقـــةراســـات الن  الد   في مراحـــل الت علـــيم صـــين تخص  الموالبـــاحثين للد ارســـين  فتـــ   ،والمتخص صـــة حويـ

 .المتقد مة
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 تمـهيـد:      

واي أربعة كما حد داا العلا مة عبد الرحمان بن  ؛يعد  الن حو من أام  علوم الل سان العرد      
لأن  به تتبين   ؛والأدب، وقد جاء الن حو مقد ما على العلوم الأخرىحو، البيان، غة، الن  خلدون: الل  

 المقاصد بالد لالة، فيعُرف الفاعل من المفعول والمبتدأ من الخلم.

علماء وقد ااتم   .وميزان العربية وقانواا ،وإدارة المجتهد ،وعماد البلاغي ،والن حو سلاح الل غوي      
وأولوه عناية فائقة، واستمر  الحال قرنا بعد آخر حتى  ،قرن الث ا  للهجرةبالد ر  الن حوي منذ ال الل غة

ازالي جهود الن حاة والل غويين مستمر ة في تيس  الن حو وتبسيطه للد ارسين معصرنا اذا، حيث 
 اذه إوحو، إلا  أن  كث ا من المعل مين ينّرون والمتعل مين. وبالر غم من الجهود المبذولة لتيس  تعليم الن  

ا الم وم يقف الأمر عند اذا الحد، بل إن   .ولذل  ينفرون من تدريسها ،افة وصعبةجاد ة على أا 
فهم لا يتقب لون ماد ة الن حو و دواا صعبة ومعقدة، ويرون في  ،لاميذالعدوى قد انتقلي إو الت  

 اءة أو التعب  الشفوي.إعراب الكلمات أمرا غ  ضروري، ولذل  يسك نون أواخر الكلمات عند القر 
ا الص عوبة و المعل مون صو راا حقيقة الأمر أن ماد ة الن حو ليسي بالص عوبة ال  يتفي و  الط لاب، وإنم 

ا  يكمنان والت عقيد  تدريسو  .وعرضها على الط لاب ،الط ريقة والمنه  المت بع في تقد  اذه الماد ة فيربم 
ا ا ذاته، غاية في حد   حو ليسالن   ب الل حن؛ و ن   ،وصحة الن طق والكتابة ،فظ الكلاملحوسيلة  ووإنم 

وذل  من خلال القدرة على الاستما  والهادثة  ،سانتقو  الأذن والل   من تدريسه او فالهدف إذن
 ،وقد ارتأينا في اذا الفصل التطر ب إو أام المقاربات البيداغوجية والقراءة والكتابة بطريقة صحيحة.

س اتيجيات والا ااات الحديثة المتبعة في تدريس ماد ة الن حو العرد، وذل  مواكبة ل صلاحات والا
بتعليمية الل غة العربية وقواعداا، مع ال  كيز  ما يتعل قالجزائرية، وخاص ة فيبوية تها المنّومة ال   ال  تبن  

وال  حد د فيها الباحث  ،عليم المتوس طى عندنا بمرحلة الت  أو ما يسم   ،على مرحلة الت عليم الإعدادي
 طبيقية الميدانية.راسة الت  ابعة من اذه المرحلة كعينة للد  نة الر  الس  مستوى 
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اُإرية مناهج تعلي  الن حو في ظل   -1        :مختلف المقاربات التي مر ت ملل المدرسة الج
 :توطئة -1-1     

ــة، والل غــة العربيــة علــى وجــه الخصــو  الجزائريــةعلــيم في المدرســة مــر ت منــاا  الت         منـــذ  بصــفة عام 
ــة  ــة بالهتويــات أو المضـــامين، المقاربـ ــا اــذا بـــثلاتي مقاربــات بيداغوجيـــة واــي: المقاربـ الاســتقلال إو يومنـ

 بالأاداف، وأخ ا المقاربة بالكفاءات.
 بيداغوجيا المقاربة بالمحتويات أو المضامين: -1-0     
عقل الت لميذ وعاء  فارغا »الهتويات من المقاربات الت قليدية ال  تعتلم بتعُد  بيداغوجيا المقاربة       

 ب أن نملأه بالمعارف، وتعتلم المدر   المصدر الوحيد لهذه المعرفة، يتلقااا المتعل م و ز اا في ذاكرته، 
ينبغي  ،توياتالهأن ه قائمة من المواد و كما تنّر إو التعل م على  (1).«ويس جعها حين الامتحان

المتعل مون  يتلقىدريس، حيث ت  ال في ينلقت  وتعتمد اذه المقاربة طريقة ال ،تعليمها أو نقلها إو المتعل م
أم ا  ئها.، ودون إشرا  المتعل مين في بنااها الااتمام بمجالات تطبيقّرية دونمالمعلومات والمعارف الن  

فيكاد ينحصر في امتحانات واختبارات مبنية على قيا  حجم المعرفة المخز نة  ،قاربةالت قييم في اذه الم
 مـاس"ثال در  على سبيل الم ولنأخذ، حو في ضوء اذه المقاربةتعليمية الن    ال وفي .في الذ اكرة

ثم  من غ   ،يلقن المتعل م كيفية اشتقاب اسم الفاعل من الفعل الث لاثي» د أن المدر    الفاعــل"، إذ
يتطر ب إو إعراب اسم الفاعل، حيث سيعل مه إعراب اسم الفاعل حسب موقعه في  الث لاثي، ثم  

الجملة، وأن  اسم الفاعل يعمل عمل فعله، ثم يواصل المعل م تلقين المتعل م صيغ المبالغة في اسم الفاعل، 
تلقي ا سلبيا، مطالبا بحفظ ما وعملها الذي يشبه عمل اسم الفاعل، ويكون المتعل م في كل  ذل  م

 (2).«تلق اه لاستّهاره بعد ذل  عند الامتحان

                                                                 

 .09  ،7011المرافقة لمناا  التعليم المتوسط )الل غة العربية وال بية الإسلامية(، وزارة ال بية الوطنية،  الوثيقة -1

نة الث الثة من الت عليم الث انوي نموذجا، مذكرة من مت. عبد الحميد كحيحة7 طلبات : تدريس قواعد الل غة العربية بالمقاربة الن صية في المرحلة الث انوية، الس 
ورقلة، كلية شهادة الماجست  في الل غة والأدب العرد، تخصص تعليمية الل غة العربية وتعل مها، إشراف الد كتور أحمد جلايلي، جامعة قاصدي مرباح 

 .7010/7011الآداب والل غات، قسم الل غة والأدب العرد، 
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 (1):ويتميز منه  المقاربة بالهتويات بالخصائص الآتية      

 ، ومركز ااتمامه المدر   والأنشطة ال  يقوم بها.«ماذا نعل م؟»محوره الأسا  الهتوى؛ أي  -
يعطي المعرفة الل غوية )دراسة قواعد الل غة( وزنا كب ا، كواا العامل الأسا  في فهم العام   -

 الهيط بالمتعل م.
يعتمد في عملية الت قو  على حفظ القواعد الل غوية وتذك راا، وتحليل كيفية اشتغالها داخل  -

 نصو  لغوية  ر دة من أي سياب.

وقواعداا على الخصو  عد ة  تدريس الل غة عموما، ال  وقد وُج هي لهذه المقاربة في      
 منها:(2)انتقادات

الميل إو اكتساب المعرفة الل غوية خار  سياب استعمالها، ودون القدرة على استعمالها في  -
 وضعيات من الحياة اليومية.

هارات عدم الااتمام بتنمية مهارات الل غة: كالاستما ، والت واصل الش فوي والكتاد، والم -
 الفكرية المرتبطة بها. 

 الت قو  يعتمد بالد رجة الأوو على الت ذكر، وإعادة إنتا  المعارف المكتسبة. -
إنتا  جيل من المتعل مين يتحكمون في القواعد والمعارف الل غوية، ولكن هم غ  قادرين على  -

 توغيفها واستثماراا في الحياة اليومية.

سببا ودافعا للبحث عن مقاربة أخرى وتبن يها، ولكن دون التخل ي  اما اذه الانتقادات كاني       
 عن مدخل الهتويات.

 

                                                                 

 . 22   ،الجامع في ديدكتي  اللغة العربية :عبد الرحمان التومي. 1
 .29 . ينّر المرجع نفسه، 7
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 بيداغوجيا المقاربة بالأهداف: -1-2       

مدخل الأاداف أسسه من الن ّرية الس لوكية كأسا  لبناء المناا ، حيث ترتكز اذه  يستمد        
وتسعى لتنميتها عند المتعل م، وتغط ي المجالات الأربعة للس لو  ات قابلة للملاحّة، يالمقاربة على سلوك

 ،يقوم واضعو المناا  واللمام  باختيار محاور »حركي(، بحيث  ،اجتماعي، عاطفي ،الإنسا  )معرفي
رة لمختلف ؤطبوية المد دون بعد ذل  الأاداف ال   لىبوية، و يعتلمواا أساسية تبعا لثقافتهم ورؤيتهم ال   

حل والعمليات الخاصة باكتساب المعارف المرتبطة بكل محور تبعا لبنيتها من جهة، وبالن ّر إو المرا
م محورا ولقد اعتلمت اذه المقاربة للمر ة الأوو المتعل   (1).«المميزات الفردية للمتعل مين من جهة ثانية

ا عرفي  لمعارف،ل ر د متلق سلبي  الس ابقة، بعدما كان في المقاربة للعملية الت عليمية الت علمية كما أا 
ماذا نعل م؟ وكيف »إو منهجية  «ماذا نعل م؟» ؛قفزة نوعية بانتقالها من المنهجية المبنية على الهتوى

، قو  في ضوء اذه المقاربةأم ا عن الت   (2).ريقة باعتباراا جزءا من المنها أي ال  كيز على الط   ؛«نعل م؟
على جانب  سبق مافي اتصر مقبعدما كان  ،لمتعل مل ة والس لوكيةيات المعرفية والمهار قدر الفهو يستهدف 
 الحفظ والت ذكر.

 :(3)ما يأتي ومن سلبيات اذه المقاربة      

بوية، ومدى ملا -  تها للف ة المتعل مة.ءمصعوبة اختيار الأاداف ال  
بوية إو أاداف صغ ة لتسهيل اكتسابها بشكل منفصل، من دون  -  زئة الأاداف ال  

 الن ّر إو قدرة الت لميذ على الر بط بينها. 
عدم قدرة الت لميذ على توغيف المعارف المكتسبة بشكل منفصل وفق نّرة  ولية » -

 .مة في سياب وضعيات تواصلية مركبةومنسج

                                                                 

 .29  مرجع سابق، الجامع في ديدكتي  اللغة العربية :عبد الرحمان التومي .1
 .29  نفسه،المرجع . ينّر 7
1.www.elbassair.com  
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)طرائق، تقنيات، أدوات...( وفق ما يراه المدر   مناسبا لتحقيق اختيار العد ة البيداغوجية  -
الأاداف المسط رة، دون التفك  في عد ة مفتوحة ومنسجمة تتيح للمتعل م تنمية شخصيته 

     أم ا عن الت دريس في ضوء بيداغوجيا الأاداف، فقد حد د بلوم  (1).«بكل  مكو ناوا
BLOOM   (2)تتمث ل فيما يلي ،المقاربةطبيقية لهذه الخطوات الت: 

بوية في ألفاظ سلوكية قابلة للملاحّة. -  الت حديد الد قيق للأاداف ال  
 الت عرف بدقة على المكتسبات القبلية. -
 الت قو  الد قيق لوضعية الانطلاب قبل بداية الد ر . -
 تكيف الت لاميذ مع المعلومات الض رورية للد ر  الجديد قبل بدايته. -
 الد ر  الجديد.تقد   -
 تقييم المكتسبات الفعلية للت لاميذ حسب الأاداف الهد دة في ااية الد ر . -
 الت عر ف على الت لاميذ الذين م يبلغوا مستوى التحك م المتوقع. -
 علا  الت أخر مباشرة، حتى يعود كل  تلميذ إو الد ر  الجديد خاليا من المعو قات. -

ّ واار الل غوية في ضوء بيداغوجيا الأاداف،        " صيغ المبالغة" در  وإذا أخذناوعن تدريس ال
لا يلق ن اذه الص يغ مباشرة للت لاميذ، وإنما لىد د أو لا الأاداف   د أن  المدر   على سبيل المثال،

بوية ال  يريد الوصول إليها لاثي المتصر ف، ثم  عل الث  واي القدرة على اشتقاب صيغ المبالغة من الف ؛ال  
يستخلص يغ و أمثلة تحتوي على اذه الص يغ، ثم  عن طريق أس لة حوارية يستخر  اذه الص   ميقد م له

ا  ثم   ميزااا الص رفي،  ،مرحلة من مراحل درسه كل    وفي "،المبالغة في الات صاف"يتعر ف على معانيها بأا 
، عليميةالمتعل مين يتفاعلون ويشاركون بفع الية في العملية الت   لاحظ أن  ويُ  .أادافا إجرائية در   لىد د الم

، أو عبارة عن تطبيق شامل عارفخلال عملية بناء الم يتم   فهو إم ا مرحلي ،إلا  أن  الت قو  يبقى ناقصا
ّ اارة الل غوية.خلال ااية الحص ة، وقد لا يلُم  بكل  حيثيات   ال

                                                                 

 .28  الجامع في ديدكتي  اللغة العربية، :عبد الرحمان التومي. 1
 .75-71     ،1888 ،البليدة الجزائر ،د ر ،قصر الكتاب  يزه وصياغته، الإجرائيالهدف  :محمد بوعلاب. 7
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 بيداغوجيا المقاربة بال فاءات:  -4 -1       

 : توطئة 1-4-1         

لقد أثبتي دراسات قام بها مختص ون بأن ثم ة تلاميذ اكتسبوا معارف في المدرسة، ولكن هم          
غل وا عاجزين عن توغيف اذه المعارف في مواقف الحياة ال  يصادفواا يوميا، الأمر الذي أد ى بلماء 

بية إو  مراجعة الن ّريات البيداغوجية الس ابقة، والت فك  في إعداد مقاربات حديثة ترك ز على ما او ال  
 أنفع وأفيد بالن سبة إو المتعل م.

 دوامي تبن ـي بيداغوجيا المقاربة بال فاءات: 1-4-2          

جاءت بيداغوجيا الكفاءات لإثراء وتحسين العمل البيداغوجي، وليس للت نكر أو التخل ي  اما          
أثقلي كاال المتعل م بمعارف منفصلة عن و مد ة طويلة من الز من،  تدساالت قليدية ال   المقارباتعن 

كما   مختلفة. بسبب عدم قدرته على توغيفها في مواقف ،الاندما  في الحياةعلى  تساعدهسياقها، ولا 
،   ا أد ى إو غهور الت قنيات الحديثةخطا خطوات عملاقة في  ال العلوم و »قد أن  العصر الحديث 

تتطل ب مواجهتها كفاءات ومهارات متعد دة، واذا يستوجب من المدرسة أن تعد   ،وضعيات معقدة
التصر ف والتفاعل مع الوضعيات المختلفة، لا على ما ي اكم لديه الن ء إعدادا مؤس سا على كفاءة 

 ،، حيث إن  تلقين المتعل مين المعارف دون ربطها بدلالاوا أو استعمالاوا في الواقع(1)«من معارف
كما أا م غ   أنت  جيلا من المتعل مين عاجزين عن الت فاعل مع وضعيات جديدة وغ  مألوفة لديهم،

القيام بالمهم ات المسندة إليهم، واذا ما أد ى إو الت فك  في بناء مناا  تعليمية على  قادرين على
 أسا  مقاربات جديدة )المقاربة بالكفاءات(.

لى  ديد المدرسة عبالحاجة الملحة  ،ويلم ر بع  الباحثين الت وجه  و المقاربات الحديثة         
خا ، واذا في الوقي الذي تتناسل فيه المعارف  بشكل عام، والممارسات البيداغوجية بشكل

                                                                 

 .09   ،بتصر ف الوثيقة المرافقة لمناا  التعليم المتوسط. 1
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كان لزاما اختيار   ،ونتيجة لذل (1).دريس والتعل مبسرعة فائقة في مقابل الز من المدرسي المفرز للت  
 محتويات ومضامين جديدة تتناسب مع اذه الت حديات.

اُت بعض خصاإص هذَ المقاربة  1-4-3            :هاوممي

يسعى  خيارا تربويا اس اتيجيا ااما في جميع المواد والمستويات الد راسية،تعُد  مقاربة الكفاءات          
بية والت عليم،إ الخصائص وتتميز اذه المقاربة بالمميزات و  وقد و الارتقاء بالمتعل م إو أ ى درجات ال  

 الآتية:

حيث تسعى اذه المقاربة إو إشراكه في ، (2)«المتعل م في قلب العملية الت عليمية الت عل مية» -
 عملية بناء المعارف.

، تحل  (3)«مستقاة من الحياة في صيغة مشكلاتتقوم على اختيار وضعيات تعل مية » -
باستعمال الأدوات الفكرية، وتسخ  المهارات والمعارف الض رورية، وتعتمد في ذل  

ط رائق البيداغوجية الن شطة ال  تقحم س اتيجية حل  المشكلات، كما تتبنى اذه المقاربة الا
اركة مع المتعل م في أنشطة ذات دلالة ومعنى بالنسبة إليه، وبالتالي تحف زه على العمل والمش

 "إ از المشاريع".زملائه في العمل الجماعي 
تعطي معنى ودلالة للتعل مات المكتسبة من خلال توغيفها لحل  مشكلات مأخوذة من » -

ا تعمل على تنمية قدرات المتعل م العقلية )المعرفية(، العاطفية  ،)4(«الحياة اليومية كما أا 
 )الانفعالية(، والن فسية الحركية.

                                                                 

 .758  د.ت، ،د.ر  لة جغرافية المغرب، منشورات عام ال بية، ،مستجدات ال بية والتكوين: غريبعبد الكر   .ينّر. 1
 .09   الوثيقة المرافقة لمناا  التعليم المتوسط،. 7
نة الر ابعة من الت عليم المتوس ط. 1 بية  ،الد يوان الوطث للمطبوعات المدرسية ،مديرية الت عليم الأساسي، الل جنة الوطنية للمناا  ،مناا  الس  وزارة ال  

 .01   ،0212 الوطنية، الجزائر، جوان
 .91   الجامع في ديدكتي  اللغة العربية، عبد الرحمان التومي:. 1



 تعليمية الن حو بين المناهج التقليدية والاتجاهات الحديثة       المبحث الأوع              –الفصل الثاني 
 

102 

 

تعتلم المدر  مسهلا ومحف زا على الت عل م وبذل الجهد و الابتكار، حيث يعُد  الوضعيات  -
خلال عملية الت قو  ولىث المتعل م على الت عامل معها، ويتابع باستمرار مس ة المتعل م من 

  (1).المستمر  
الااتمام بتقو  أداء المتعل مين من خلال الوضعيات المشكلة ال  يتم  فيها توغيف المعارف  -

المعزولة عن سياقها، كما كان الحال  )2(والمهارات والقدرات، بدلا من قيا  المعرفة الن ّرية
 في المقاربات البيداغوجية الت قليدية.

 غة العربية من منظور هذَ المقاربة:منهجية تدريس الل    1-4-4          

بوية في الجزائر، فهي أداة للت واصل ووسيلة اامة           تحتل  الل غة العربية مكانة اامة في المنّومة ال  
في شتى  الميادين والعلوم، ومن ثم  ينبغي إ اد الآليات المناسبة لإكساب المتعل م  لاكتساب التعل مات

ّ مة، تساعده على استثمار مكتسباته الل غوية في وضعيات مرت بطة بحياته اذه الل غة وفق منهجية من
 .داخل المدرسة وخارجها

إو مكو نـات الل غــة العربيــة نّــرة  لا تنّــر»فهــي  ،وتعـد  بيــداغوجيا الكفايــات المقاربـة الأنســب         

ــا وحـدة متكاملـة،   ـ ـّر إليهـا علـى أا  ا يسـتلزم تدريســها وفـق تصـور منهجـي لىـافظ علــى  زي يـة، بـل تن
ــا، ويســــمح بالانتق ــانســــجامها وتفاعلهــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــال مــــن مكـ ــ ــــ ـــو ن إو آخــ ــ ــــداتي قطيـر دون إحـ ــ ــعة بــــين مختلـ ــ ــ ــ ف ــ

ــا المقاربــة ا، )3(«اتـالتعل مـ لت عليميــة المعتمــدة في ذلــ  فهــي المقاربــة الن صــية، والــ  تعتــلم الــن ص وســيلة أم 
ــة ــتعل م الل غـ ــة لـ ــافهة  ،فع الـ ــتعل م مـــن التواصـــل مشــ ــيد الل غـــوي الــــذي يـــؤد ي إو  كـــين المـ واكتســـاب الر صـ

ــه الــن ص مــن معطيـــات معرفيــة ،وكتابــة ــالن ّر إو مــا يتــوف ر عليـ ــلوبية،  علــه الهـــور  ،ولغويــة ،وذلــ  بـ وأسـ
ــة العربيــة ــا  ؛الــر ئيس الـــذي تـــدور حولــه كـــل أنشـــطة الل غـ ــة العربيـــة ) واـ ومـــن اـــذه الأنشـــطة قواعــد الل غـ

                                                                 

 .01   مناا  السنة الرابعة متوسط،ر. ينّ. 1
 .17   ،7007 الجزائر، عين مليلة ،1ر الهدى للطباعة والنشر والتوزيع،دار  و التدريس بالكفاءات،إالمدخل  :لصالح حثرودمحمد ا. ينّر. 7
 .90   ،7009 ،د.ر منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفايات، عبد الرحمان التومي:. 1
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وال  يفُ   تدريسها ليس باعتباراا غاية في حد  ذاوـا، بـل وسـيلة أساسـية لتلبيـة الحاجـات  ،وصرفها(
   .مــــينواصلية للمتعل  الت  

ــذا »          ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــوفي اـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــكي  ،يابالس  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــال تشومســ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــن أمثــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــون مـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــرى الل غويــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  N.chomskيـ
ــــوودوس ــ ــ ــا ،  widdwsnH.Gنـ ــة مــ ــت حكم في كفايــــات لغــ ــا أن  الــ ــة الأوو  ،وغ همــ يقتضــــي بالد رجــ

ــلية  ــالت وازي مـــع كفايــة تواصـ ــا وقـــد     ،(1)«اكتســاب "كفايـــة لغويـــة" بـ في  المصـــطلحين فهـــوما  معر تسـ
 مبحث المصطلحات المفتاحية.

 طريقة تناوع درس لغوي وفد هذَ المقاربة: 1-4-1          

ال كيبيـة والن حويـة والص ـرفية  :المهارات الل غوية من خلال تحك م المتعل م في قواعد الل غـة تُكتسب         
داء وغـــائف تواصــلية عنـــد مــروره بمواقـــف لأ هــاراتتوغيــف اـــذه المعلـــى  مـــع القــدرةوالد لاليــة وغ اــا، 

يستلزم عدم ال  كيز على القواعـد  ،فاكتساب الكفاية الت واصلية في ديدكتي  الل غات» ؛معينة اجتماعية
الل غويـة لوحـداا، بــل وأيضـا ال  كيــز علـى الوضــعيات الت واصـلية الـ  تتــيح للمـتعل م توغيــف اـذه القواعــد 

ه المقاربـة علـى مبـدأ ويسـتند المنهـا  الجديـد المبـث علـى اـذ (2).«بشكل سليم ومقبول لأغـرا  تواصـلية
الانطلاب من نصو  متنوعة )آيات قرآنية، أحاديث نبوية شريفة، نصو  شـعرية أو نثريـة( في دراسـة 
ّ اارة الل غوية )قواعد الن حـو والص ـرف(، والت خلـي عـن دراسـة اـذه القواعـد عـن طريـق جمـل مصـطنعة  ال

 ـّواار في سـياقها التواصـليمعزولة عن سياقها، واذا حـتى  يـتمكن المـتعل م مـن اكتشـاف وفهـو   م اـذه ال
ــا في الحقيقــــي ــ ــه، ثم  يعــــود ويوغ فهـ ــــخ في ذانــ ــة ت س  ــة لغويــ ــــكل معرفــ ــياقها في شـ ، قبــــل أن تعُــــزل عــــن ســ

 وتتأس س اذه المقاربة على المراحل والخطوات المنهجية الآتية: وضعيات تواصلية جديدة.

ّ واار الل غوية...، لها » - علاقة بمحاور المقر ر، وتلمز قضاياه الانطلاب من نصو  تبلور ال
 وغوااره الأدبية والفكرية.

                                                                 

 .91   الجامع في ديدكتي  اللغة العربية، :عبد الرحمان التومي. 1
 .191  ،. المرجع نفسه7
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ّ واار الن حوية والص رفية و ريداا ومناقشتها، واستنبار القواعد ال  تحكمها. -  رصد ال
الل جوء إو الت طبيق الجزئي عقب كل استنتا  لجزئيات القاعدة، وفسح المجال للف ة  -

 مدى  ث لها للقواعد.المستهدفة لابتكار أمثلة أخرى، تلمز 
 الاعتناء بالت قو  في جميع مراحل الخط ة المت بعة. -
 بناء الأس لة بناء  بيداغوجيا ومنطقيا، والعمل على تنويعها حسب مراحل الإ از. -
؛ وفي اذه الخطوة يتبين  (1)«عد، واستعمالها في سياقات مختلفةال  كيز على توغيف القوا -

المعارف والمهارات المكتسبة، من خلال توغيفها في وضعيات مدى تحك م المتعل م في 
تواصلية شفهية أو كتابية، حتى تصبح المعارف ذات دلالة بالن سبة للمتعل م )أي وغيفية 
ونفعية(، وليس فقط  ر د معارف معزولة عن سياقها، كما كان الش أن في المقاربات 

 الت قليدية.

 :واهر الل غويةالمنهجية المقترحة لتدريس الظ   المراحل و الخطوات 1-4-6          

تدريس غاارة لغوية ما، تتمث ل نقاطها فيما ل على إثراا لس  ايتم   ،يمكن اق اح خط ة منهجية         
 :(2)يأتي

 بات الد ر .يتم  تحديده وفق متطل   :عليميالهدف الت            

 منهجية سير الأنشطة:           

 :الت الية الأنشطة وتتضم ن الفهم:أولا. مرحلة الاستكشاف و            

وودف إو الت حقق من مدى تحك م كل  متعل م في مفاايم وقواعد  :الت شخيصي الت قوي  أنشطة          
ّ اارة الل غوية الجديدة، واي ضرورية لبنائها ،ومهارات لغوية سابقة تكون على  ،يكون لها ارتبار بال

                                                                 

الوحدة  وزارة ال بية المغربية، ،بأساتذة التعليم الثانوي الأصيل  زوءة خاصة الثانوي التأايلي الأصيلبالت عليم  تدريس مادة اللغة العربية يدكتي د. 1
 .71   ،7010ماي  ،الوطنية لتكوين الأطر

 .191 -197     الجامع في ديدكتي  اللغة العربية،: عبد الرحمان التومي. ينّر. 7
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صة أو بالفهم والت طبيق، على ألا  تتعد ى المد ة الز منية المخص   ،مرتبطة بالمعرفة والت ذك رشكل أنشطة 
 لهذه الأنشطة عشر دقائق.

ا :تقدي  الوضعية           ال ذي يضع  ،وتتطل ب حضورا قويا وفع الا للمدر   ،اذه الخطوة اام ة جد 
يُستحسن أن تكون حقيقية ومرتبطة و  ،سياب لغوي تواصليفي المتعل مين أمام وضعية مشكلة 

 أو قريبة ما أمكن منه. ،بمحيطهم

 ،ثم  ضمن  موعة صغ ة ،ينخرر المتعل م في وضعية التعل م فرديا أو لا الملاحظة والفه :          
 وذل  يتم  من خلال العمليات الآتية:

  ملاحّة فردية للوضعية، تكون موج هة  و مهام محد دة. -
المتعل م فهم اذه الوضعية، واكتشاف معطياوا باستعمال معارفه وخلماته ومهاراته محاولة  -

 المكتسبة سابقا، وعنداا تحدتي المواجهة المعرفية )الص را  المعرفي(.
ّ اارة الل غوية المستهدفة في  - البحث عن الحلول من خلال  ميع البنيات المتضمنة لل

مات(، وترتيبها وفق معاي  محد دة، وإدرا  مختلف  لياوا )جمل، كلمات،  موعة كل
 العلاقات بينها ومقارنتها ببنيات لغوية أخرى.

ّ اارة، مع قبول الخطأ من المتعل م  -  ميع الاستنتاجات في شكل فرضيات مؤقتة حول ال
 لأن ه مؤش ر على إ از مؤقي قبل التحكم الن هائي في معطيات الوضعية التعل مية الجديدة.

صح ة ما توص ل إليه المتعل م، من خلال  ابـهة الأفكار واختبار الفرضيات،  إثبات مدى -
 ويتم  ذل  في  موعات عمل صغ ة.

ّ اارة الل غوية المدروسة. -  صياغة فرضيات على مستوى المجموعة، تشرح مؤقتا خصائص ال

كل   موعة،   لي إليهيتم  خلاله إثبات صحة أو عدم صحة ما توص   الت وليف الجمامي:          
 وتقد  الاستنتاجات والخلاصات اللا زمة. ،وذل  بتحليل الن تائ  ومقارنتها



 تعليمية الن حو بين المناهج التقليدية والاتجاهات الحديثة       المبحث الأوع              –الفصل الثاني 
 

106 

 

وتدقيق  ،وفي اذه المرحلة يتدخ ل المدر   لتقد  المصطلحات المتعارف عليها الت قعيد:          
 الخلاصات، وإعادة ضبطها وصياغتها في شكل قواعد لغوية اائية بمشاركة المتعل مين.

  ثانيا.                
ّ
 ،تكون فيها الأنشطة متنو عة ومتدر جة في الص عوبة طبيق والاستثمار:مرحلة الت

بحيث تسمح بتثبيي القواعد الل غوية المكتسبة لدى المتعل مين واستثماراا، ويمكن أن تشمل اذه 
 يلي: الأنشطة على سبيل المثال ما

 ... ،رت ب في جدولأنشطة التعر ف مثل: حد د، ضع سطرا تحي،  -
ّ اارة الل غوية المدروسة، مع الت لمير الكتاد. -  أنشطة التعر ف على ال
أنشطة الت طبيق المباشر، وتدريب المتعل مين على الاستعمال الص حيح للقواعد الل غوية  -

 المدروسة.
ّ اارة الل غوية. -  أنشطة لتحليل كلمات أو جمل أو نص، وإبراز  ليات ال
ّ اارة الل غوية المدروسة.أنشطة لإنتا    -  كلمات أو جمل بسيطة، تستحضر ال
 وضعيات لاستثمار وتوغيف القواعد الل غوية المكتسبة. -

شخيص ي: ثالثا.           
ّ
قويم الت

ّ
يقوم المدر   ب عداد أنشطة تقويمية، الغر  منها الت حقق من  الت

ومدى قدروم على توغيفها في وضعيات  ،مدى تحك م المتعل مين في القواعد الل غوية ال  اكتسبواا
الحياة المختلفة، وتكون اذه الأنشطة المق حة من نفس صنف أنشطة مرحلة الت طبيق والاستثمار، 

على أن تكون آنية  ،يق ح المدر   أنشطة علاجية لمن ام بحاجة إليها ،وبناء  على نتائ  اذا الت قو 
 ى.أو قبل الش رو  في تدريس غاارة لغوية أخر 

                                                      المقاربة الن صية في تدريس قوامد الن حو: 1-4-9        

المقاربة الن صية اي مقاربة تعليمية حديثة تندر  ضمن بيداغوجيا الكفاءات، واذه المقاربة م           
المقاربة: » الل غة العربية، وتتكو ن من مصطلحين هما:تكن متاحة في المناا  الت قليدية لتدريس أنشطة 

س اتيجيات ال  يتم  من خلالها تصو ر منها  دراسي وتخطيطه لاوتعث  موعة التصو رات والمباد  وا
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ويعث الوحدة الموضوعية المصاغة وفق قواعد لغوية وأسلوبية وبلاغية معينة، تحمل  الن ص:، وتقويمه
 (1).«القار  من خلال فهمه وتحليلهمفاايم يستقيها 

لا الأساليب  ،خلال الأساليب المتصلة»صية تنطلق في تدريس قواعد الن حو من والمقاربة الن        
أو نص من الن صو  يقرأه  ،المنقطعة؛ ويراد بالأساليب المت صلة قطعة من القراءة في موضو  واحد

ما فيها من الخصائص، ويعقب ذل  استنبار القاعدة الط لاب ويفهمون معناه، ثم يُشار إو الجمل و 
محورا لكل   الس ند فمبدأ المقاربة الن صية إذن او اتخاذ الن ص (2).«منها، وأخ ا تأتـي مرحلة الت طبيق

من أدب وبلاغة و و وصرف وتراكيب وغ اا من  :تدور كل  أنشطة الل غة العربية هالتعل مات، وحول
الن ص الأدبـي الذي خصائص وكذل  بالن ّر إو  ،للعلاقة الوطيدة بين اذه الفرو غة، وذل  فرو  الل  

الجمل المبتورة والمقطوعة عن سياب  عكسيتمي ز بالت ماس  وترابط الأفكار وتسلسلها، على 
 استعمالها.

 حو: أهمية المقاربة الن صية في تدريس قوامد الن          

بوية لتعليم الل غة العربية في بلادنا المقاربةي المناا  لقد تبن         الن صية في تدريس فرو  الل غة  ال  
من  الت دريباتو  الأمثلة والش واادبأن تختار  قواعد الن حو وفق اذه المقاربة،ويتم  تدريس وغوااراا، 

هم رصيدا لغويا وتكسب ،الن صو  الأدبية الس هلة ال  تسمو بأساليب الت لاميذ، وتوس ع دائرة معارفهم
 :(3)ما يليوتكمن أهمية المقاربة الن صية في، لا بأ  به

 إسهام المتعل م في بناء معارفه بنفسه، انطلاقا من عملي  الملاحّة والاكتشاف. -
ــالتدر ب على دراسة الن ص دراسة وافية من عد ة ج - ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــوانب )المعجمية، ال كيبيـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ة، ـ

 ...(. الد لالية،

                                                                 

 .11  ،المرافقة لمنها  التعليم المتوسطالوثيقة . 1
 .717   ،1881 القاارة، ،1ر صرية اللبنانية،الدار الم تعليم اللغة العربية بين النّرية والتطبيق، حسن شحاتة:. 7
 .21   تدريس قواعد اللغة العربية بالمقاربة النصية في المرحلة الثانوية،: عبد الحميد كحيحة ينّر .1
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التدر ب على مباد  الن قد )تذو ب جمال الن ص الأدد، إبداء الر أي، مناقشة معطيات  -
 ....(. الن ص،

 تنمية القدرة على الت عب  والت واصل شفهيا وكتابيا عن الأفكار والمشاعر والحاجات. -
 اعتبار الل غة وحدة متكاملة ومنسجمة، وم ابطة في فروعها. -
سبق ذكره، تتمي ز المقاربة الن صية ال  تقوم على تدريس قواعد الل غة من  ماإضافة إو  -

ا   ز  القواعد بالل غة نفسها، وتعالجها في سياب لغوي »خلال الن ص الأدد المتكامل بأا 
ا تقل ل من الإحسا  بصعوبة الن حو، وتّهر قيمته في فهم  علمي وأدد متكامل، وأا 

اكيب، و عله وسي لة لأاداف أكلم اي: الفهم، والموازنة، والتفك  المنطقي المرتب، ال  
ا تعتمد على القراءة و علها مدخلا للن حو، و عل من تذو ب الن صو   الا  زيادة على أا 
لفهم القواعد، لتمز  بذل  بين العواطف والعقل، وإن  مز  الن حو بالت عب  الص حيح، 

 (1).«ا رسوخا مقرونا بصائصه الإعرابيةيؤد ي إو رسوخ اللغة وأساليبه

يمكن تلخيص أهمية ومزايا المقاربة الن صية في تدريس قواعد الل غة الن حوية فيما  ،مـم ـا سبق         
 يأتي:

 مز  قواعد الل غة بالل غة نفسها. -
 الت قليل من الإحسا  بصعوبة مادة الن حو. -
 الس ليم.مساعدة المتعل م على الت فك  المنطقي  -
اكيب. -  تُّهر اذه المقاربة قيمة الن حو في فهم ال  
تسمح بالت عب  الص حيح والس ليم بما يؤد ي إو رسوخ الل غة العربية، وأساليبها الفنية  -

 الجميلة.

                                                                 

 ،مانــــــــــــــــــع، 1ر التوزيع،دار الشروب للنشر و  اللغة العربية منااجها وطرائق تدريسها، مي وسعاد عبد الكر  الوائلي:يعلي حسين الدلطه . 1
7005،   181. 
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 تدريب الط لبة على الاستنبار، وتوسيع دائرة معارفهم. -

 طراإد تدريس الن حو: -0      

 توطئـة:        

بية والت عليم         هي وسيلة تؤد ي في ااية المطاف ف ،تكتسي طريقة الت دريس أهمية بالغة في  ال ال  
 التعل م وتحقيق الأاداف المرجوة. واو حصول  طلوب،إو تحقيق الأثر الم

وطبيعة المتعل مين  ،وبي ة التدريس ،راسيةوطرائق الت دريس تتعد د وتختلف باختلاف المواد الد          
ّ مة». وغ  ذل  من العوامل، وف اوم العمرية ا عملية اادفة من تتوو  تنّيم  ،وتتس م الط ريقة بأا 

وفي  ال تعليم الن حو (1).«العوامل المؤث رة في العملية الت عليمية، ومواد التعل م بالش كل الذي لىقق الت علم
او  ، ومنها ماقليديةفي المقاربات الت   سائدااو قد  كان  منها ماف ،طرائق عديدة ومتنو عة يوجد

وسوف نتطر ب في اذا المبحث إو أام  الط رائق  ،نتيجة تبن ـي المقاربات الحديثة مستحدتي غهر
الت قليدية باختصار، ثم  نستعر  بع  الأساليب والا ااات الحديثة ال  تبنتها البيداغوجيا الحديثة 

    .  تلا ااامع تقد  نماذ  تطبيقية وفق اذه الأساليب واحو، في تعليمية الن  

 الط ريقة القياسية:  0-1       

و ـه فهـا  الذي تقوم عليـا  الأسـحو، أمـس الن  ـة في تدريـق المتبعـرائدم الط  ـتعد  من أقو         
ــالقي ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  ،تائ ومن المباد  إو الن   ،ق الجزئيةـالحقائحيث ينتقل الفكر فيها من الحقيقة العامة إو » ،ا ـ

ــــومن المعلوم إو المجه  (2).«ولــ

 وتتمث ل في: ،  لنجاح درسهبعها المدر  يت  (3)ولهذه الط ريقة خمس خطوات 

                                                                 

 .711   ،7015 ،عمان د ر، ،دار المناا  للنشر والتوزيع ،المناا  الحديثة وطرائق التدريس محسن علي عطية:. 1
 .178   ،7005 جامعة القاارة، ،د ر ،طرب تدريس اللغة العربية :بد الرحمن كامل عبد الرحمن محمودع. 7
 .214  ،2015 ،عمان ،1ر ،دار الرضوان للنشر والتوزيع ،واره المستقبلية في جودة التعليممدر  اللغة العربية وأد فلاح صالح حسين الجبوري:. 3



 تعليمية الن حو بين المناهج التقليدية والاتجاهات الحديثة       المبحث الأوع              –الفصل الثاني 
 

110 

 

  هيد أو مقدمة: والغر  منه تكوين الد افع إو تلقي الد ر  الجديد. -
 ومحد د.عر  القاعدة أو المفهوم النحوي بشكل واضح  -
 ذكر الأمثلة ال  تنطبق على القاعدة الن حوية بغر  تطبيقها وتوضيحها. -
 الت طبيق ب عطاء أمثلة كث ة للط لاب، حتى يقتنعوا بصحة القاعدة. -
 تكليف الط لبة بحفظ القاعدة، وحل  الت مرينات في البيي. -

 :)1(ومن المميزات الإ ابية ال  تتصف بها اذه الط ريقة ما يلي      

 تختزل الوقي والجهد المبذول في عملية الت عليم والت عل م. -
 مرلىة للمدر  . -
 تتسم القواعد والقوانين ال  تقد مها بالد قة والض بط. -
 تلائم الموضوعات ال  يتعذ ر استخدام الاستقراء في تدريسها. -
 تتماشى وطبيعة الإدرا  العقلي في الانتقال من الكل  إو الأجزاء.  -

 :(2)ولهذه الط ريقة عيوب منها      

عدم إتاحة الفرصة للت لاميذ للن شار الذ اتي في الت فك  والملاحّة والانتباه، ولا تعو دام  -
 على الد قة والت أ  في العمل، والحكم والاعتماد على الن فس.

 تصيب الت لاميذ بالملل، وتدفعهم إو الحفظ دون الت عمق في المعا . -

 

 

 
                                                                 

 .119   ،الحديثة وطرائق التدريسالمناا   :محسن علي عطية. ينّر .1
 .88   ،التوجيه في تدريس اللغة العربية: مانمحمود علي الس  . ينّر. 7
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 .(1)ط ريقة لا تصلح لتعليم الص غاراذه ال -

 الطريقة الاستقراإية )الاستنباطية(: 0-2       
رتية"، نسبة إو الفيلسوف الألما  فريدري  اربريقة أيضا باسم الط ريقة "الهالط   تعرف اذه        

ا  ،طريق للوصول إو الأحكام العام ة بواسطة الملاحّة والمشاادة» او والاستقراء ،ااربرت حيث أا 
تقوم على أسا  انتقال الفكر من الجزئيات إو القانون العام، وال ذي يستنبطه المتعل مون بأنفسهم، 

 ريقة وفق الخطوات الآتية:وتس  اذه الط  . (2) «واذا على العكس من الط ريقة الس ابقة
 انتبااهم، وتأخذ عد ة أشكال.والغر  منها وي ة المتعل مين للد ر  الجديد وجذب : مةالمقد  -        
على أن يُراعى  ،عر  الأمثلة: وال  قد تكون أمثلة متفر قة أو نص ا متضم نا الماد ة الت عليمية-        

 فيها الوضوح والد قة العلمية.
قد تكون لها علاقة  ،الموازنة والمقارنة والر بط بين المعلومات الجديدة ومعلومات سابقة-        

 الجديد، وينبغي أن يشار  جميع الط لبة في ذل . بالد ر 
 أو الت عميم. ،استنتا  القاعدة-        
الت طبيق على القاعدة بغر  تثبيي المعلومات في أذاان الت لاميذ عن طريق تطبيقات شفهية -        

 وكتابية.
ا بطي ة في           ا تتطل ب  وقد وُج هي انتقادات عديدة لهذه الط ريقة منها: أا  الت عليم، كما أا 

ا  مدر سا ماارا وجهدا كب ا، ووقتا طويلا. وبالر غم من اذه العيوب، ف ن  لها بع  المزايا منها: أا 
فك ، واي تساعد على بقاء المعلومات في الذ اكرة مد ة أطول من الزمن، وتستث  في الط لبة ملكة الت  

  (3).وية أساسا لفهم القواعدتتخذ الأساليب الفصيحة وال اكيب الل غ
 

                                                                 

 .97   أساليب تدريس قواعد اللغة العربية، ليمي:كامل محمود  م الد  .1
 .752-751     ،غة العربية وطرائق تدريسها لطلبة المرحلة الأساسية الأووالل  : براايم صومانإأحمد  ينّر. 7
 .95 -91     ،غة العربيةأساليب تدريس قواعد الل   :ليميكامل محمود  م الد   ينّر. 1
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 :طريقة الن ص 6-2       

لكن ها لا تقوم على أمثلة مبتورة عن سياقها،  ،اذه الط ريقة اي نفسها الط ريقة الاستقرائية        
ا تعتمد على عر  نص أدد متصل المعنى وم ابط الأفكار، ولها عد ة تسميات منها طريقة  :وإنم 

ا نشأت عن تعديل الط ريقة  ؛أو الط ريقة المعد لة ،أو الن صو  المتكاملة ،الأساليب المتصلة لأا 
خلال الأساليب المتصلة لا  منوتقوم اذه الط ريقة على تدريس القواعد الن حوية  .الاستقرائية
ط مع كتابة الأمثلة المرغوب في دراستها ب ،واي تس  بكتابة الن ص الأدد أمام الت لاميذ»المنقطعة، 

يناقشهم المعل م بالأمثلة المميزة حتى يصل إو  ،أو بوضع خطور تحتها، وبعد أن يقرأاا الت لاميذ ، يز
ا تساعد على تدريس  ؛وتعُد  اذه الط ريقة أفضل من الط ريقتين الس ابقتين(1).«استنبار القاعدة لأا 

قواعد الن حو في غل  تكامل فرو  الل غة من خلال الن ص، واذا الا اه لىقق للط الب ثقافة ولغة و وا 
 فوائدلما لها من  ،ي المقاربة الن صية مبدأ طريقة الن صو  الأدبية المتكاملةوقد تبن   .وغ اا من العلوم

الحديث من خلال الن س  على منوالها، سواء عند  لأدبية الجميلةمحاكاة المتعل م الأساليب ا تتجل ى في
 أو الكتابة. 

ا الأفضل         اكيب وبالت عب   ،يرى أنصار اذه الط ريقة أا  لكواا تعمل على مز  القواعد بال  
 هاا خصومأم   (2).الص حيح، مـم ا يؤد ي إو رسوخ الل غة وأساليبها مقرونا بصائصها الإعرابية

ثم  استخرا  الأمثلة المساعدة على استنبار  ،لاميذومعارضواا ف ون أن تقد  نص ومناقشته مع الت  
قواعد الن حو في  القاعدة المراد تدريسها إنما او ضيا  للوقي، كما أن  الن صو  ال  تُستنبط منها

لعرب، واذا موضعه حول مسائل قومية ووطنية وتاريخ عّماء ا عموما تدور محاوراا الكتب المدرسية
أم ا عن  .(3)لأنه يشغل دار  الن حو ويصرفه على القاعدة المراد دراستها ،في القراءة والن صو 

، القاعدة أو والمناقشةحليل ت  ال ، ثمكتابة الن ص خطواوا فهي تس  وفق المراحل الآتية: الت مهيد،
 الت عميم، ثم  الت طبيق.

                                                                 

 . 178،  7002ن، عما، 1ر وزيع،دار المناا  للنشر والت  ، العربية وإعداد دروسها اليومية غةأساليب وطرب تدريس الل   فؤاد حسن أبو الهيجاء:. 1
 .191  طرائق تدريس اللغة العربية،في : حمد السيدأمحمود . ينّر. 7
 .711 -711     ،تعليم اللغة العربية بين النّرية و التطبيق: حسن شحاتة .ينّر. 1
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 وأساليب حديثة في تدريس الن حو: ستراتيجياتا -3      

منا  منها في  حديثة لتدريس الن حو ضرورة حتمية لا وأساليبس اتيجيات ايعُد  البحث عن       
بوية الم عناية كب ة بالط رائق  تولي ، وال المقاربات البيداغوجية الحديثة عاصرة المبنية علىغل  المناا  ال  

والأساليب الحيوية ال  تلبي حاجات المتعلمين، وإيصال المعلومات إو أذااام في سهولة  ،الن شطة
س اتيجيات والأساليب الحديثة في الا . ومنهارات والا ااات والقيمالمويسر، بما يضمن اكتسابهم 

 :ليتدريس الن حو العرد، نذكر ما ي

 ستراتيجية حل  المش لات: ا 2-1         

، أم ا المدر   فهو موج ه عليميةيكون فيها المتعل م محورا للعملية الت   في الت دريس اي طريقة حديثة        
وتقوم اذه الط ريقة على درو  الت عب  أو القراءة والن صو ، حيث يتخذ المعل م اذه » .ومرشد

 وية، ثم  يلفي الن صو  والموضوعات نقطة البدء لإثارة المشكلة ال  تدور حول غاارة أو قاعدة 
ّ اارة ستكون ادفا لدراسة موضو  الن حو المقر ر، ثم  يكل فهم جمع الأمثلة  نّرام إو أن  اذه ال

ريقة فتتلخص أما خطوات اذه الط   (1).«ومناقشتها حتى يستنبط القاعدة، ...المرتبطة بهذه المشكلة 
 :(2)يلي مافي

 الن صو  والموضوعات المتاحة.مرحلة ملاحّة واستقراء الجزئيات من  -        

 مرحلة الموازنة وتحديد الص فات المش كة والمتخالفة من الش وااد والأمثلة المدروسة. -        

 مرحلة الاستنبار )استخرا  القاعدة(. -        

مرحلة الت عميم والت طبيق، وذل  بالإتيان بأمثلة وشوااد جديدة غ  تل  ال  اُستنبطي  -        
 منها القاعدة.

                                                                 

 .178   أساليب وطرب تدريس اللغة العربية وإعداد دروسها اليومية، :فؤاد حسن أبو الهيجاء. 1
 .71  ،1891، 1ر ،وزارة المعارف السعودية العربية،طرب تدريس اللغة : عبد الفتاح السكري وزميلاه .ينّر. 7
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اُت هذَ ا           ستراتيجية: لاممي

تعُد  بيداغوجيا حل  المشكلات من أنسب الط رائق لتدريس نشاطات الل غة العربية ومنها         
ا  عل الت لميذ يبث معارفه بنفسه، واذا ما تحث  ؛الن حو ا لا تعتمد على مبدأ الت لقين والحفظ، وإنم  لأا 

 :(1)ما يلي ومن  يزات اذه الط ريقة الحديثة. ةعليه البيداغوجي
 والعمل أو التطبيق. ،تربط بين الفكرة-        

 تنمي القدرة على الت فك  والبحث لدى الط لبة.-        
 واعتمادام على أنفسهم في التعل م. ،تنمي ثقة الط لبة بأنفسهم-        
 عاون بين الط لبة.تنمي روح الت  -        
 يكون الط الب فيها إ ابيا متفاعلا.-        

كما  تاز أيضا بالمرونة، وتساعد الط لبة على اكتساب المهارات العقلية: كالملاحّة، ووضع -        
ومن الأفضل أن يتم  تدريس الن حو من  (2).جارب للوصول إو الاستنتاجاتالفرضيات، وإجراء الت  

غة وأساليبها الت عب ية الجميلة في أذاان بحيث تؤد ي إو رسوخ الل  خلال الن صو  الأدبية القص ة، 
توسيع دائرة المعارف إو وأيضا  ،مين، وبالت الي يؤد ي ذل  إو ترسيخ وتأصيل القواعد الن حويةالمتعل  

 لدى المتعل مين.
ا          :(3)ويعاب على اذه الطريقة أا 

 تقتضي تدريبا طويلا للط لبة.-         

 قد لا تتوافر للجميع. ،تتطل ب خلمة عالية-        

 تتطل ب وقتا طويلا. -        

                                                                 

 .111   محسن علي عطية: المناا  الحديثة وطرائق التدريس، .1
 .719-712     غة العربية وطرائق تدريسها،الل   :صومان إبراايمحمد أ .ينّر .7
 .111   دريس،المناا  الحديثة وطرائق الت   :محسن علي عطية. 1
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تحتا  إو كث  من الإمكانات، وأيضا إو الانتباه الش ديد والحذر الد ائم، واذا يتطل ب أفرادا -        
يمكنه  ،المدر   بمرور الوقي وتراكم الخلمات لدىو غ  أن ه ، (1)هو موعات صغ ة بدلا من الص ف كل  

 اوز اذه الص عوبات، وذل  بتحديد الموضوعات المراد تعليمها بطريقة حل  المشكلات بمنهجية 
وتخطيط دقيق ومحكم، وتوف  الأدوات والوسائل والوقي اللا زم لإ از اذه الن شاطات، ومن ثم  مراقبة 

 وريا.عمل الط لاب خطوة خطوة، وتقد  المساعدة لهم كل ما كان ذل  ضر 

 طريقة العصف الذهني:  2-0         

تقوم على مبدأ حرية الت فك ، وتُستخدم  ،1928منذ عام  غهرت اي طريقة تعليمية مبتكرة        
اذه الط ريقة بقصد تنمية قدرة المتعل مين على حل  المشكلات من خلال إتاحة الفرصة لهم للمناقشة 

موضو  من الموضوعات المفتوحة؛ أي وضع الذ ان في حالة  وتوليد أكلم قدر من الأفكار لمعالجة »
كلم قدر من الأفكار حول الموضو  لتوليد أ ،من الإثارة والجاازية للت فك  في كل  الا ااات

ثم يقوم بفرزاا واستبعاد ما تشابه منها  ،من قبل المعل م الذي يستقبل الأفكار ويدو نـها (2)«المطروح
خارجا عن الموضو ، ثم  يعمل على ترتيب اذه الأفكار حسب أهميتها بمشاركة أو ما كان  ،وما تكر ر
 المتعل مين.

 :(3)ة أسس منهااث على عد  تقوم طريقة العصف الذ   أسس طريقة العصف الذهني:         

 من بعيد.  إطلاب حرية الت فك  في كل  ماله صلة بالموضو  من قريب أو-         

 إو أكلم عدد من الأفكار حول الموضو .الوصول -         

 البناء على أفكار الآخرين.-         

                                                                 

 .719   غة العربية وطرائق تدريسها،الل   :صومان إبراايمأحمد  ينّر. 1
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 حتى يتم  تدوين كل  ما يتوص لون إليه. ،ارسونتأجيل تقييم الأفكار ال  يتوص ل إليها الد  -         

ــار والمق حــات والحلـــول  بعــد          ــن  ال ةلمشــكللالتوص ـــل إو أكــلم قـــدر  كــن مـــن الأفكـ ل  حويـــة محـ
 مناقشة اذه الأفكار والمق حات بموضوعية، ثم  يتم  اختيار أفضلها. تم  ي، الد راسة

ــتتجل ى أهمية العصف الذ اث كأسلوب تدريسي فع   هني:أهمية طريقة العصف الذ            ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ال ــ
 :(1)فيما يلي

 الفكري للط لاب.يساعد على الإقلال من الخمول -         

 يشج ع أكلم عدد من الط لاب على إ اد أفكار جديدة.-         

 تنمية الت فك  الابتكاري لدى الط لاب.-         

 الت قو (. ،ال  كيبليل، استخدام القدرات العقلية العليا )الت ح-         

ـّور طريقـة العصـف الـذ   حو وفـد هـذَ الط ريقـة:خطوات تدريس الن            اث تسـ  درو  الن حـو مـن من
 منها: ،وفق بع  الخطوات العملية

 تحديد الأاداف والن شار المراد تدريسه وفق اذه الط ريقة.-         

 لبة بين  موعات صغ ة، ثم  صياغة المشكلة الن حوية.توزيع الط  -         

 بحث عن حلول لهذه المشكلة. لبة للخو  في الإثارة دافعية الط  -         

تلقي أفكار الط لبة وتسجيلها على الس بورة، ثم  تفحصها وتحديد قيمتها، ثم  اختيار الحل  -         
 (2).الأمثل، وتر  الحلول الأخرى

                                                                 

 .778   غة العربية،قضايا تربوية حول تعليم الل   :   عبد الوااب ،محمد حسن المرسي. 1
 .118  المناا  الحديثة وطرائق التدريس، :محسن علي عطية رينّ. 7
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اُت الت دريس بالعصف الذ             :(1)هنيمي

افعية والن شار والحيوية، ويشج ع الت فك  -           الإبداعي لدى الط لبة.يث  الد 
 ينمي الث قة بالن فس من خلال الت عب  بحري ة عن الآراء.-         
 يدر ب على اح ام آراء الغ  وتقبل وجهات الن ّر، وينم ي روح الت عاون والعمل الجماعي.-         
 يدر ب الط لبة على الأسلوب العلمي في المناقشة.-         
 عل م بموجبه محورا وعنصرا فاعلا في العملية الت عليمية الت علمية.يكون المت-         

 طريقة الن شاط: 2-2        

من خلال تكليفهم  مع الن صو  والأمثلة  ،تقوم اذه الط ريقة على استغلال نشار المتعل مين        
والأساليب ال  تتناول قاعدة  وية يُراد تدريسها، ثم  تُستغل  اذه الن صو  والأمثلة والأساليب في 

اذه خطوات ص يلخيمكن تو  من أجل الوصول إو استخلا  تل  القاعدة الن حوية. ،المناقشة
 الط ريقة في الن قار الآتية:

 المشكلة المراد إ اد حل  لها. تحديد-        
 وشوااد. ،وأمثلة ،تكليف الط لبة  مع المعلومات من نصو -        
 تحليل المعلومات وتفس اا، ووضع المق حات المناسبة لها.-        
 صياغة القاعدة المراد دراستها.-        
انا إو أن  اذه الط ريقة تقوم أساسا على جهد الت لاميذ، أم ا المعل م فيقتصر  يمكن الإشارةو         

لتذليل الص عوبات والعوائق ال  تقف في طريق المتعل مين أثناء  ،دوره على الت نّيم والت وجيه والت دخل
 م.عملية التعل  

 حوية:أسلوب المطالعة الن   2-4        

تدريس الن حو، يقوم على جهد المتعل م من خلال المطالعة والبحث  فياو أسلوب حديث         
ليستنبط بعد ذل   ،ب اذه المعلومات ويوازن بينهاوجمع المعلومات حول غاارة لغوية ما، ثم يرت  
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وتكمن أهمية أسلوب المطالعة الن حوية في تزويد  القاعدة الن حوية ال  تضبط اذه الّاارة الل غوية.
ن عندام روح الن قد لما يقرؤون، لهم الفرصة للمفاضلة والتمييز، فتكو   حبالث روة الل غوية، وتتي»الط لبة 

فك  وأنمار ويزداد كسبهم الل غوي في نواحي الت  ، و د ام بمعان جديدة، وتوس ع أفق خيالهم ...
 (1).«عب الت  

ا ي ،وأسلوب المطالعة لا يقتصر على الكتب المدرسية         تسع ليشمل كل  أنوا  الكتب وإنم 
طلبته إو مكتبة لالمعل م  يتم ذل  من خلال مرافقةو  وغ اا، والثقافية، ،الأدبيةو  ،والمصادر المعرفية

 أن يعو دام على المطالعة باستمرار.عليه المدرسة لاختيار وانتقاء الكتب اللا زمة، و 
  قوامد الن حو: الأسلوب الت  املي في تدريس 2-1        

تقسيم »يدعو أصحاب اذا الا اه إو تدريس الل غة العربية كوحدة متكاملة، حيث يعتلمون         
قُصد به تيس  العمل في  ا،مصطنع االل غة العربية إو قراءة وقواعد ونصو  وإملاء وتعب  تقسيم

أو تقو  عليمية، سواء من حيث خط ة الد راسة أو طرب الت دريس مختلف جوانب العملية الت  
ر كل  فر  فيها في الفرو  يؤث   ،والن مو عملية تراكمية ،وواقع الأمر أن  الل غة كل  متكامل... ،الت لاميذ...

، وقواعد الن حو كاملي في تدريس الل غة العربية ككل  ويُطلق على اذا الا اه الأسلوب الت   ،(2)«الأخرى
 :(3)غة العربية على الن حو الآتـيلل  او فر  منها. وبمقتضى اذا الأسلوب تُدر   فرو  ا

 قراءة الن ص قراءة نموذجية من المدر  .-         

 اكيب الغامضة فيه.وال    ،شرح المفردات الص عبة-         

 قراءة الن ص من الط لبة قراءة جهرية.-         

 وتشمل جميع فرو  الل غة العربية. ،الت طبيقات الل غوية-         

                                                                 

 .87  ،2012، عم ان ،2ر دار صفاء للن شر والت وزيع، اللغة العربية وأساليب تدريسها،طرائق تدريس  فاضل نااي عبد عون:. 1
 . 58  ،7001 ،القاارة ،دار الفكر العرد العامة لمناا  تعليم اللغة العربية إعداداا تطويراا تقويمها، الأسس :رشدي أحمد طعيمة. 7
 .182   الكفايات الأدائية،تدريس اللغة العربية في ضوء  :محسن علي عطية. 1
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يتبين  لنا أن  فرو  الل غة من قراءة، ونصو ، وبلاغة،  ،وبانتها  اذا الأسلوب في الت دريس       
يمكن استقلال فر  منها عن  بحيث لا ،تتكامل فيما بينها وغ اا وقواعد  وية، وصرفية وإملائية،

ن كل واي الت حكم في الل غة وإتقااا بشكل جيد م ،لتؤدي وغيفة أساسية الأخرى بقية الفرو 
 (.م، ودلالة، و و، وصرف، وغ  ذل الن واحي والمستويات )معج

  أسلوب تحليل الجملة: 2-6        

يقوم اذا الأسلوب على تحليل نص معين، ثم  تحديد الأمثلة المعينة فيه وتحليلها وتحديد الموقع        
يقوم على المعنى، ثم  تحديد الحركات الإعراد لكل كلمة وردت فيها، ثم  تحليل كل  مثال تحليلا إعرابيا 

الإعرابية لكل  كلمة في المثال من خلال معرفة موقعها الإعراد، وتحديد نقار الت شابه بين الأمثلة 
والمواقع الإعرابية للمفردات ال  تخص  المفهوم الن حوي موضو  الد ر  وخصائصها، ثم  يتم  بعد ذل  

اذا الأسلوب يتقاطع مع طريقة  (1).ي، ومن ثَم الت طبيق عليهاستنتا  القاعدة أو المفهوم الن حو 
وتحديد المواقع الإعرابية  ،الاستقراء في عد ة مراحل، ولا  تلف معه سوى في مسألة تحليل الأمثلة

 لمكو ناوا من خلال المعنى.

مكو ناته، ثم   أن ه يمنح الط الب فرصة  لفهم المثال والت شديد على ،ومن مزايا اذا الأسلوب       
ي القدرة على الت حليل والن قد لدى المتعل م، كما أن ه ينم   الت وصل إو استنتا  القاعدة بسهولة ويسر،

 (2).ويوف ر خلمة في تركيب الجمل وصياغتها وضبط الألفاظ
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عر  الأمثلة ثم   مهيد،الت   الخطوات الآتية: وفقأسلوب تحليل الجملة بوينُجز در  الن حو        
وفحص  ،ومقارنة بعضها ببع ، وذل  عن طريق ضرب الأمثلة ؛طبيقالت   ،استنتا  القاعدة ،تحليلها

 (1).صحة الاستنباطات

  عري:اهد الش  أسلوب الش   2-9        

عناية هي نّرا لما يتمي ز به الش ااد الش عري من مكانة وأهمية كب ة في الن حو العرد، فقد توج         
إو دراسة الن صو  الش عرية وحفّها وشرحها، ومن ثم  الاستدلال بها على صحة قواعد  الل غة علماء

لأن  المنّوم أيسر حفّا من المنثور، ولذل  يُستخدم اذا الأسلوب في  اذاغة  وا وصرفا، و الل  
 :(2)ت الآتيةتدريس قواعد الن حو. ويمر  در  القواعد وفق أسلوب الش ااد الش عري بالخطوا

 تحديد الأاداف )العامة، والخاصة، والس لوكية(، وتحض  الوسائل الض رورية.-         

ووي ة أذااام للد ر   ، هيد لا يتجاوز خمس دقائق من أجل استثارة دوافع المتعل مين-         
 الجديد.

 ثم  تحليلها وموازنتها. ،ثم  قراءوا وضبطها بالش كل ،مثلةالأعر  -         

 وكتابتها على الس بورة. ،استنتا  القاعدة مع الط لاب-         

ّ اارة الل غوية، ويكون بتوجيه أس لة  :الت قو -          وغرضه الت حقق من مدى استيعاب ال
 وتطبيقات شفوية أو كتابية.

الت دريبات الموجودة في الكتاب المقر ر، أو الواجب المنزلي: ويُطلب فيه من الط لاب حل  -         
 تحض  تدريبات أخرى مناسبة.
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 سوم البيانية:حوية بأسلوب الر  تدريس القوامد الن   2-8        

تعُد  الر سوم البيانية من الوسائل الحسية المستعملة في تدريس قواعد الل غة العربية، وذل  لكواا        
وتساعد على تثبيي المعلومات والمعارف في أذااام من خلال  ،تعمل على جذب انتباه الت لاميذ

 في تدريس قواعد الن حو نيا، ومن مزايا اذا الأسلوبعليمية الد  وخاص ة في المراحل الت   ،إعمال الحوا 
 :يلي نذكر ما

 ودفعهم إو الن شار بحرية. ،جذب انتباه الت لاميذ-       

 تبعد الملل عن نفو  المتعل مين.-       

 وفي وقي قص . ،تساعد على تبليغ المعلومات والمعارف إو المتعلمين بسهولة ويسر-       

 طريقة تمثيل الأدوار: 2-9        

وبموجب اذه  ،اـي طريقة حديثة في الت دريس تُستخدم في المراحل الأوو من الت عليم خصوصا       
وفي اذه الط ريقة  .ثم يتم  مناقشة نتائ  التمثيل ،الط ريقة يقوم المتعل مون بتمثيل الأدوار كطريقة تعليمية

وتستخدم اذه » ،المشكلة محاكاة للواقع من خلال تفاعل المتعل مين مع الموقف الت عليمي أو الوضعية
ريقة في الت دريب الل غوي في مواضع عديدة من الن حو، وخاصة الأساليب الن حوية: كالاستفهام، الط  

والن في، والت وكيد، وغ اا عن طريق صياغة موقف أو مشكل يتطل ب حوارا بين أكثر من طرف، 
وتَـقَص ي خصائص الأسلوب الن حوي فيه،  ،تمثيل أطراف الحوار وخصائصهبلبة ويكل ف بع  الط  

  (1(.«من خلال الممارسة الحية الواقعيةووضع اليد على المفهوم الن حوي 

 :(2)ولهذه الط ريقة مزايا عديدة منها       
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ا  ذب الانتباه ؛تزيد الد افع والحافز للت عليم والإقبال عليه-        لكواا خروجا عن المألوف  ،لأا 
 أثناء عملية التعل م.

 فيها تشجيع للت حليل والت فك  والابتكار لدى الد ارسين.-       
 تعد  طريقة جديدة، يتم  من خلالها اكتساب القيم والس لوكيات الحسنة. -       
 وقدرات الد ارسين. ،تلمز الفروب الفردية-       
ينــاق  المعل ــم مـع الد ارســين مــا جـاء فيــه ويطــرح علــيهم  ،اء المشـهد الت مثيلــيبعـد الانتهــاء مــن أد       

اــذا الــن مط مــن الت علــيم يتــيح الفرصــة  أســ لة للت أكــد مــن تحقيــق الأاــداف ال بويــة ال ــ  حــد داا ســلفا.
ــع المواقــــف الت عليمي ــا مــ ــللمتعل مـــين للت فاعــــل إ ابيـ ــ ــ ــ ــة، وذلــــ  بممارسـ ــ ــ ــة الأدوار في حـ ــ ــ ــــود الإمكدــ ــ ــ انات ــ

ــــوالاستع ــ فضـلا عــن أن   ارسـاوم للـد ور  علهــم في مواقـف أمـام الآخــرين،   ـا يتطل ـب مــنهم »دادات، ـ
 (1).«علهم في تفاعل بميدان أوسع وأرحبسوا ا ااات الآخرين في نفوسهم،  ا  أن يتحس  

در  الن واسخ "إن  وأخواوا " و"كان وأخواوا" بهذه  المعل م يمكن أن يتناول ،وعلى سبيل المثال       
مع ال  كيز على الجمل ال    ،ما    عرضه فيه الط ريقة، ثم  يعقب اذا المشهد الت مثيلي حوار يناق 

 وردت فيها الن واسخ، وبعد ذل  يتم  استخلا  القاعدة الن حوية والت طبيق عليها.
 حو:تدريس قوامد الن  أسلوب المواقف في  2-12        

م اختيار المواقف ال  تتناسب مع ميول المتعل مين وحاجاوم اذا الأسلوب يتطل ب من المعل         
أو دة ـون اذه المواقف ضمن مدركات المتعل مين من خلال المشااـوااتماماوم، وفي نفس الوقي تك

المواقف أسلوب قائم على الأشياء الحسي ة فأسلوب » ،أو ما يعيشونه في واقع حياوم اليومية ،الس ما 
المشو قة للت لاميذ، ال   تُكَو ن لديهم دافعا قويا لمتابعة الد ر  مع المعل م، ومشاركته في العر  مشاركة 

واذا الأسلوب يسهل من عملية (2).«الة، وبعد ذل  يتمك ن المعل م من الن فوذ إو القاعدة الن حويةفع  
ّ اارة الن حوية واستنبار القاعدة بشكل محسو الت عليم، ويؤد ي إ بعيدا عن العر  المجر د  ،و فهم ال

                                                                 

 .125   ،7007 ،عمان ،1ر ،دار المنهل ،الإبداعيدريس الت   :طلال الزعبي صائب الألوسي،. 1
 .111   غة العربية،أساليب تدريس قواعد الل   كامل محمود  م الدليمي:. 7
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الل غة دائما تُستعمل في سياب اجتماعي، »ومبدأ اذا الأسلوب او أن   .لهذه القاعدة والقيا  عليها
تعملها وعلى كل  حال  تا  إو الل غة كي نس ،ولا تفهم كليا بغ  الإشارة إو الإطار الاجتماعي...

فبدلا من توجيه المتعل م إو الموضو  ومحتواه، علينا أن نأخذ بعين الااتمام  ؛في المواقف ال  تواجهنا
ــالمتعل   ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ الأمثلة والش وااد من واقع المتعل مين ومن بي تهم، وذل   انتقاء حيث يتم  ، (1)«م وحاجاتهــ

قر ر الد راسي بما يتلاءم مع ما يعيشه الت لاميذ، واذا سيكون بتحويل وتحوير ما او موجود في الم
 مدعاة إو تقب ل الماد ة الل غوية ووصولها إو الأذاان بسهولة ويسر. 

 عاونـي: عل  الت  أسلوب الت   2-11        
يتم  فيه تقسيم المتعل مين إو أفوا  صغ ة ي اوح عدد أفراد الفو   ،او أسلوب تعليمي حديث       

بحيث يتعاون أفراد اذه  ،بين ثلاثة إو ستة أفراد، وتعطى كل   موعة مهم ة تعليمية واحدة الواحد ما
المجموعة مع بعضهم البع  ويتنافسون مع الأفوا  الأخرى، ويتفاوت مستوى اؤلاء الأفراد داخل 

 ل في:، أم ا عن دور المدر   في اذا الأسلوب فيتمث  (2)بين المتفو ب والمتوس ط والض عيف ماالمجموعة 
 تحديد واضح لأاداف الد ر .»-       
 توزيع الط لبة بين المجموعات، والإشراف على تنّيم كل   موعة.-       
 شرح المهام المسندة للط لبة.-       
غذية الر اجعة للمجموعات كافة عند عات التعل م الت عاو ، وتقد  الت  مراقبة الفاعلية في  مو -       
  .الحاجة
 (3).«تقو  إ از الط لبة-       

أن  المتعل م بطيء التعل م يمكنه أن يتعل م من المتفو ب بالمناقشة  ،ومن مزايا اذه الط ريقة في الت عليم       
  والاندما  في المجموعة. ،والت عاون ،والمشاركة ،والحوار والمشاركة من خلال الاحتكا 

                                                                 

 .115  ،مرجع سابق غة العربيةأساليب تدريس قواعد الل   كامل محمود  م الدليمي:. 1
 .181  ،7001 القاارة، ،1ر الكتب للنشر والتوزيع،دار  التكامل ما بين التقنية واللغة، ينّر سعيد عبد الله لافي:. 7
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 معايير بناء مقر رات الد رس الن حوي: -1     

ي إو يكون الا اه الذي نس  عليه في تعليم قواعد الن حو لأبنائنا المتعل مين صحيحا ويؤد   لكي      
تأليف و  حوالمعاي  والض وابط عند وضع مناا  الن  بلوا الأاداف المنشودة،  ب الالتزام ببع  

تمث ل ، وتوتكوين مدر   الل غة العربية وغ  ذل  والت قو  دريسالكتب المدرسية، وتخطيط طرائق الت  
 ما يلي:اذه المعاي  والض وابط في

 :(1)جا في المنه -أ       

الض بط وتأليف الجمل تأليفا صحيحا، الاقتصار على أبواب الن حو ال  لها صلة بصحة  -      
 كبع  الأبواب ال  لا تؤد ي إو الاستعمال الوغيفي لل غة.  :ما  الف اذا الا اه وحذف كل  

 والبي ة ال  يعي  فيها المتعل م. ،  الن حو بلمات الحياةا أن يرتبط منه -      

 في طرائق الت دريس.  يارئيس اتخاذ أسلوب حل  المشكلات مدخلا -      

أو متحدة  ،عد ة أبواب متجانسة تشمل كل  وحدةبحيث  ،  وحدات متكاملةا جعل المنه -      
 الغاية.

تيب الذي يتماشى مع طبيعة ومنطق الماد ة من جهةا أن يُراعي المنه -       ومستوى  ،  الت نّيم وال  
وتنفيذ الهتوى بأفضل  ،عامل الز من المتوافر الت لاميذ وخصائصهم من جهة أخرى، وكذا الت وفيق بين

 الط رب.

يهــا في الحســبان الوغيفـة الــ  تؤد   الأخــذ ،  النحــو وقواعـد الل غــة عمومـاا ينبغـي عنــد وضـع منهــ -      
ــة في الل غ ــ ــ ـا أداة اتصـال وتفـاامـ بـين الأفـراد والجماعـات، وعـن طريـق ذلـ  (2)حياة الفـرد والجماعـة، وأا 

                                                                 

وعبد الرحمن الها ي: تعلم النحو و الإملاء وال قيــــــــــــــــــــــــــــــــــــم،  710 -708     ،وجه الفث لمدرسي اللغة العربيةالم :عبد العليم إبراايم ينّر. 1
    00-04 . 

 .33  نفسه،رجع . ينّر الم2
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ــه يــدر  الفـــرد ــا لىتـــا  إليـــه ؛ أي حاجاتـــه في الت عبـــ  عــن مشـــاعره وعواطفـــه وأحاسيسـ ــاة مـ ضــرورة مراعـ
بهـدف التعـر ف علــى  ،غـة، وذلــ  لا يتحقـق إلا  بعـد إجـراء بحـوتي و ــارب ميدانيـةالمـتعل م عنـد تعلـيم الل  

الت ـالي تحديـد مـا علـيم، وبائعة والص عوبات ال  تواجه المتعل مين في كل  مرحلة من مراحل الت  الأخطاء الش  
  المقــ ح ا ، وبهــذا يكـون المنهـ(1)م مـن الوقــو  في مثـل اـذه الأخطـاء ـيلائمهـا مـن قواعـد وضــوابط تعصـ

 ويراعي خصائصهم الن فسية والمعرفية وغ اا. ،ات المتعل مين ويلب ـي رغباومحاج يساير ويواكب

ا تتكو ن من » ب الن ّر إو الل غة العربية على  -       فنون أربعة اي: الاستما ، والكلام، أا 
وأن  اذه الفنون  ب أن تتكامل في عملية الت دريس، لأن  انا  تأث ا وتأثرا  ،والقراءة، والكتابة

ا   ،بينها... كما  ب البعد قدر الإمكان عن الا اه الت قليدي في الن ّر إو الل غة العربية على أا 
وحدة كاملة متكاملة لا تقبل الت جزئة، و دم كل  فر  فيها بقية  اا، بل لابد  من اعتبار (2) «فرو 

        الفرو .

 في ال تاب المدرسي: -ب       

نضمن لأبنائنا  كيانا  بع  المعاي   ب مراعاوا أثناء تأليف وإ از كتب الن حو المدرسي،        
 :يليما  المتعل مين تكوينا وتعليما جيدا، ومن اذه المعاي  نذكر

بعيدا عن الت عقيدات أو الحشو أو  ،أن يكون الكتاب مسايرا للمنه  في ا ااه وروحه» -      
   الد راسي.ا الخرو  عن برنام  المنه

وتزو د  ال  تتصل بالحياة،وذل  باختيار الأمثلة  ،اتخاذ الل غة نفسها أساسا لدراسة القواعد -      
 المصنوعة المتكل فة. الجملالأمثلة الجافة المبتورة و  لا، والث قافةبـرة الخ بألوان من الت ــلاميذ

 تنويعها.ب والعناية جعل الت مرينات الت طبيقية حول نصو  أدبية، مع الإكثار منها -      
                                                                 

القومي للبحوتي ال بوية  المركز وتوجيه إجلال السباعي، إشراف ،()بحث تحليلي مقارن غة العربية ومشكلاوا التعليميةالل   ينّر يوسف الصف :. 1
 .02   ،1891 ،القاارة

واف للن شر والت وزيع، القاارة، 7  .58،  1881. علي أحمد مذكور: تدريس فنون الل غة العربية، دار الش 
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الحة ص  القة ائش  القصص القافية، و ث  الوضوعات طائفة صالحة من الم ل الكتاب علىاشتما -      
 .(1) «للقراءة والت طبيق

 ،الماد ة الل غوية المقد مة في كتب الل غة العربية تحتا  إو درجة عالية من الت دقيق في الاختيار -      
ة، بحيث يتمكن المتعل م من الاستخدام المعاصر للعربية وذل  في ضوء الأاداف المنشودة من اذه الماد  

عملية تأليف الكتب جاد ة وتُحار بعناية  ولا سبيل إو ذل  إلا  إذا كاني ،(2)فهما وتحد ثا وكتابة
والباحثين في المناا  الت عليمية وطرائق  ،صين في الماد ةبالغة، بحيث تُسند إو ذوي الخلمة من المتخص  

 .دريسالت  

 ب أن يراعي مبدأ الت كامل بين الن ّرية والت طبيق؛ واذا يعث أن لىتوي على أنشطة  -      
توف ر للمتعل م فر   ارسة المعرفة والخلمات ال  تعل مواا عمليا في مواقف ذوات صلة  ،تطبيقية
وفي حالة تعليم الل غة وقواعداا على الخصو ،  ب أن تؤد ي اذه الل غة وغيفتها  (3).بالواقع
سيسه واي مساعدة المتعل م على الاندما  في المجتمع، والت عب  الس ليم عن حاجياته وأحا ،وغايتها
 .نما عوائق أو صعوبات تع ي طريقهدو  ،ورغباته

 في طريقة الت دريس: -ت      

 :(4)خذ بعين الاعتبار وايؤ انا  بع  الض وابط ال  تُ  ،تدريس الن حول ما عند اختيار طريقة      

الأمثلة  احية المعنوية قبل مناقشة دلالاوا الن حوية، وباصـةينبغي مناقشة الأمثلة من الن   -      
 المخـتارة من الحكـم أو الأمثال أو الشعر.

                                                                 

 .710  الموجه الفث لمدرسي اللغة العربية، :عبد العليم إبراايم. 1
 .25  ،اللغة العربيةالأسس العامة لمناا  تعليم  :حمد طعيمةأينّر رشيدي . 7
 .711   ،المناا  الحديثة وطرائق التدريس :محسن علي عطية. 1
 ف.بتصر   711-710     غة العربية،سي الل  الموجه الفث لمدر   عبد العليم إبراايم:. 1
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فالقواعد ليسي  ؛ ب أن ترمي الط ريقة إو كيفية الانتفا  بالقواعد في ضبط الن طق والكتابة -      
ا اي وسيلة تعين على صحة الن طق ،غاية في ذاوا  وسلامة الت عب  شفويا كان أو كتابيا. ،وإنم 

عة الص حيحة: كالن في والت وكيد الت لاميذ من أداء المعا  المختلفة بالأساليب المنو   كين  -      
 وغ  ذل  من المعا  ال  تعر  في الأذاان.، والش رر والت عليل...

مائر، وأ اء وذل : كالض   ،دراسة بع  الأبواب بطريقة عملية تساير الاستعمال الفطري -      
 و و ذل . ،ولة، والاستفهام، والجوابالإشارة، والأ اء الموص

 ب الط ريقة الجدولية المعقدة ال  تحو ل در  القواعد إو در  شبيه بالقواعد الر ياضية. ن   -      
 جعل القواعد من الوسائل المعينة على الفهم والت عب  الس ليم. -      
 مرينات:في الاختبارات والت   -ث       

ــيراعي الأستاذ عند وضع الاختبارات أو التمرينات المتعل قة بدرو  قواعد الن   ب أن  -       ــ ــ ــ ــ حو ـ
 :(1)يلي ما

 مدى انتفا  الط لبة بالقواعد في تأليف الجمل، وضبطها ضبطا صحيحا. -      
فتخر  بذل  عن جمال الصياغة وعن  ،تر  المطالبة بتكوين جمل تثقلها القيود والش رور -      

 الص يغة الأدبية.
 عريفات ونص القواعد.قاسيم والت  تر  المطالبة بذكر الأنوا  والت   -      
ومن الأس لة المفيدة: أس لة  ؛فلا تعتمد على الإعراب وحده مع أهميته ،أن تكون متنو عة -      

 (2).حيحةلص  الت كوين، والت كميل، والض بط، واختيار الإجابة ا
 (3).أن تتدر   من الس هل إو الص عب، وأن تختلف في مستوااا باختلاف مستوى الت لاميذ -      

يلتزم بها المدر   عند اختيار الت طبيقات  ب أن الض وابط ال  و إضافة إو اذه المعاي        
الت مرينات، عليه أن ينتقي من الأمثلة الت طبيقية أسهلها تركيبا، وأن تكون فصيحة لا تصن ع فيها ولا و 

                                                                 

 .751   غة العربية وطرائق تدريسها،الل   أحمد إبراايم صومان:. 1
 .155   غة العربية،وجيه في تدريس الل  الت   مان:الس   محمود علي. 7
 .155   نفسه،المرجع . 1
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ة ما أمكنتعق أن تكون مستمد ة يُستحسن عن خلمات المتعل مين و اربهم وواقعهم المعي ، و  يد، معلم 
 ريف.ث الش  من نصو  الأدب والقراءة والمطالعة والهفوغات، والقرآن الكر  أو الحدي

لُته بينها: -2        ملاقة الن حو بفنو  الل غة ومهاراتها، ومن

ويعد   لتنميتها. أساسية ترتبط قواعد الن حو ارتباطا وثيقا بالمهارات الل غوية الأخرى، فهي وسيلة      
اكيب الص حيحة ال   الاستما  أو ل مهارة يكتسبها الفرد أو المتعل م عن طريق المفردات والجمل وال  
يتدر ب عليها أثناء درو  الن حو، فيفهم ما يسمعه ولىل له تحليلا سليما، ويكتشف الأخطاء والل حن 

وتأتي مهارة الكلام بعد  .  الجيدوفساد المعنى ويعمل على تصويبه، وبذل  تنُم ى لديه مهارة الاستما 
ولىقق الاتصال الس ليم إلا  بالل غة الص حيحة الخالية  ،إذ لا يكون الكلام سليما وذا معنى ؛الاستما 

 .وبالت الي يؤد ي إو فساده ،من الأخطاء الإعرابية وال  كيبية، لأن  الخطأ يؤث ر على المعنى المراد

 ،ن شروطها بعد نطق الحروف والأصوات من مخارجها الص حيحةأم ا عن مهارة القراءة، فم      
بـما يؤد ي إو فهم المعنى المراد، ومن أاداف  ،الحر  على ضبط أواخر الكلمات ضبطا صحيحا

وللن حو علاقة  (1).ولاسيما في أثناء القراءة أو الحديث ،الن حو: تدريب المتعل مين على ضبط لغتهم
ن  رسم الحروف في كث  من الحالات تحد ده المعرفة والإلمام بقواعد إحيث  ؛الكتابةوطيدة ومتينة بمهارة 

تش ر  ،حو والص رف، كما أن  الكتابة الس ليمة الخالية من الأخطاء الن حوية والص رفية وال  كيبيةالن  
 الإلمام بقواعد الل غة  واا وصرفها.

ال   تعُد   ارسات عملية »ة بمهارات الل غة وفنواا يتضح لنا  ا سبق أن  للن حو علاقة وطيد      
لقواعد الل غة، فالمستمع والمتكل م والقار  والكاتب لا غنى لهم عن قواعد الل غة حتى تتم عملية الفهم 

عب ، واو )أي ؛ فالغاية من دراسة الن حو اي الت  (2)«م والت واصل عن طريقها بشكل سليموالإفها
رو  الل غة ومهاراوا ما اي إلا وسائل لتسهيل عملية الاتصال الل غوي إرسالا حو( وغ ه من فالن  
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 ب أن تكون قائمة بين الن حو ومهارات الل غة الأخرى، وحيثما »استقبالا، وبالت الي فالص لة و 
، ومن ثم   ب ال  كيز على تدريس (1)«امتد  الخلل إو عملية الاتصال برمتها ،انقطعي اذه الص لة

وعدم المغالاة في البحث وراء  ،غةقواعد الن حو بما ينم ي مهارات الل غة، وبما يؤد ي وغيفة الل  
 الت فصيلات والتعقيدات ال   لا تؤد ي سوى إو الن فور منه.

 الت دريبات الن حوية، ودورها في اكتساب القوامد الن حوية: -3     

اي تل  الت طبيقات والت مرينات ال   يتناول فيها المدر   بع  القواعد  :الت دريبات الن حوية      
وتدريبهم على استعمالها أثناء حديثهم وكتاباوم،  ،الن حوية بغر  ترسيخها في أذاان المتعل مين

 م يتم  الت طبيق عليها شفويا وكتابيا.جدوى منها إن فقواعد الل غة لا 

واي من أام  اذه »وية أو الت طبيق اي آخر مرحلة في درو  القواعد، ومرحلة الت دريبات الن ح      
ا توض ح وتثب   ،المراحل فهي ال  تعين على الانتفا  بالقواعد باستعمالها في الكتابة ، ي القواعد...لأا 

وعلى الت لاميذ  ،والحديث، واي تدل  المدر   على نواحي الض عف لدى الت لاميذ فيها فيعالجها
فالغر  من  ؛شفوي وكتاد :والت طبيق على قواعد الن حو نوعان(2).«فيزداد ااتماما بهم الض عاف

 فوي:الت طبيق الش  

والأجزاء الغامضة ال  م يفهمواا في درو   ،وقوف المدر   على مواطن الض عف في تلاميذه»      
 القواعد، فيعيد شرحها وتبسيطها لهم حتى تستقر  في أذااام.

 ة متنو عة.لما فيه من مناقشات عام   ،تثبيي القاعدة -      

 .لن طق الص حيح والت عب  الس ليمتعو د الت لاميذ ا -      

                                                                 

 .191   ،الأدائيةفي ضوء الكفايات  غة العربيةتدريس الل   محسن علي عطية،. 1
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ويث  المنافسة بين  ،ويشو قهم إو درو  القواعد ولىب بها إليهم ،يساعد في تشجيع الت لاميذ -      
 (1).« والت فك جميع تلاميذ الفصل، وفي ذل  تعويد لهم على إجادة الت عب 

لاميذ فهو لا يقل  أهمية عن الت طبيق الش فهي؛ إذ يعو د الت   ،أما الت طبيق الكتاد أو الت حريري      
الاعتماد على الن فس والاستقلال في الفهم، والقدرة على الت فك  والقيا  والاستنبار، وينم ي فيهم 

 ،المدر   الوقوف على مستوى كل  تلميذ بدقةدقة الملاحّة وتنّيم الأفكار، وبواسطته يستطيع 
كما يث  المنافسة الش ريفة بين الت لاميذ بما يقد ره المدر    وعلى مدى استفادته من درو  القواعد،

ومن خلال الت طبيقات  (2).لكل  منهم من درجات، تكون باعثا على الجد  والمثابرة والن شار
 المتعل مينلمعالجة الخلل الذي قد لىدتي عن عدم  ك ن بع   يستطيع المدر   وضع خط ة ،والت دريبات

فيعمل بالت الي على تسجيل  ؛أو الل غوية بشكل عام أثناء الد رو  ،من اكتساب بع  القواعد الن حوية
 ثم  لىاول أن  د لها الحلول الن اجعة في الوقي المناسب. مواطن الخلل،قائص و الن  

بمجر د الانتهاء من تدريس قاعدة  وية أو  الل غة در  موالت طبيق او أام  ما  ب أن يعتث به       
افع في تعويد المتعل مين وتدريبهم على سرعة الأداء لأن  اذه القواعد لن يكون لها الأثر الن   ؛در  لغوي

لأن ه  ؛او أفضل وسيلة لذل بالإكثار من الت طبيق عليها، والت طبيق الش فوي  إلا   ،مع صحة الت عب 
 و علها عادات لغوية راسخة. ةينم ي المهارات الل غوي

 طريقة إنجاز الت طبيد الش فوي:  0-2       

وبعد الانتهاء من  .ويكون بط واضح وجميل ،لىض ر المعل م الت طبيق مسبقا على سبورة إضافية      
ويكل ف تلميذا بقراءة الس ؤال الأو ل قراءة واضحة، ثم   ،قاعدة لغوية معينة، يكشف عن اذا الت طبيق
إو مواطن  همهوفي أثناء ذل  ينب   .وال   تكون شفوية ،يمنح الت لاميذ وقتا مناسبا للت فك  قبل الإجابة

                                                                 

 .771 -777     تعليم اللغة العربية بين النّرية والتطبيق، حسن شحاتة:. 1
 ق،ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــطبيّرية والت  غة العربية بين الن  تعليم الل   وكذل  حسن شحاتة:، 151   وجيه في تدريس اللغة العربية،الت   :مانمحمود علي الس   ينّر. 7
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وم، على أن يكون تصحيح الأخطاء من عمل الت لاميذ أنفسهم، ويتدخل او االخطأ في إجاب
 (1) .لإجابة عنه ب عادة القاعدة المتصلة بالأس لة ال  عجزوا عن فهمهالتوضيح ما يصعب عليهم ا

عليه أيضا أن لىر  على أن تكون إجابات المتعل مين بلغة فصيحة، ويتدخل كل ما دعي الض رورة و 
كما يمكنه تقد  يد العون والمساعدة للمتعل مين المتأخرين   .مهما كان نوعها ،لتصويب الأخطاء

 ومواكبة مستوى زملائهم في الفصل. ،حتى لىف زام ويشجعهم على الارتقاء ؛دراسيا

 طريقة الس ير في الت دريب الت حريري: 0-6       

عه على الت لاميذ، أو يكتب الأس لة على سبورة يقوم المعل م بطبع الت طبيقات طبعا متقنا ويوز   -      
الأس لة، ثم يناق  الت لاميذ في القاعدة أو القواعد المتعل قة إضافية مراعيا القواعد المناسبة في اختيار 

بقراءة الت مرينات وحل ها، ويعمل في اذه الأثناء على توجيه الت لاميذ وتوضيح ما  يطالبهم بالت طبيق، ثم  
 يصعب عليهم كل ما كان ذل  ضروريا.

ر  المدر   بينهم لإرشاد من لىتا  أثناء ذل  يمفي  يب الت لاميذ عن الأس لة في كر اساوم، و  -      
 (2).إو الإرشاد، ويساعد من لىتا  إو المساعدة، ويفُهم المخطئ صواب خط ه، ويدعوه إو كتابته

يعمل المعل م على إ از أكلم قدر  كن من الت دريبات أثناء حصص الن حو في حدود الوقي  -      
ات، فيمكنه أن يكل ف الت لاميذ ب  ازاا في البيي كواجب رين دريبات و تالمتاح له، وأم ا ما تبقى من 

 على أن تُراقَب وتصح ح في أوقات لاحقة ما أمكن ذل . ،منزلي

 ما يجب مراماته مند إنجاز الت طبيقات الش فوية والت حريرية: 0-0       

انا  جملة من الض وابط والمعاي  يُستحسن مراعاوا عند إ از الت طبيقات الش فوية والكتابية،       
 يلي: ومن اذه الض وابط نذكر ما
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قرات من موضوعات وف ،وآيات قرآنية ،نصوصا أدبية المق حة أن تكون أمثلة الت طبيقات -      
 تنف ر الط لبة من القواعد. ،افةجوالمجتمع، وألا  تكون أمثلة وجملا  ذات صلة بالحياة

 ال  تحتمل آراء مختلفة. ،ومسائل الإعراب الت قديرية والهلية ،الابتعاد عن الألغاز -      

 الااتمام  وار القواعد، والابتعاد عن الش واذ. -      

سواء في الت طبيق  ،قبل مناقشتها من حيث القاعدة ،أن تنُاق  أمثلة الت طبيق من حيث الفهم -      
 الش فوي أم الكتاد. 

 تحل  الت طبيقات والت دريبات في الص ف. -      

كالن صو  والقراءة وغ اا للت طبيق على القواعد،   :المدر   فرو  الل غة العربية الأخرى يستغل   -      
 (1).الكث ويأخذ من وقتها  ،على ألا  يطغى على تل  الفرو 
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 :الوساإل المعينة ملل تدريس قوامد الن حو، وأهميتها -1      
وأجهزة، ووسائط قصد بالوسائل في  ال الت عليم: كل  ما يستعين به المدر   من أدوات، يُ        

بوية والت عليمية،  ،تساعد في عملية الت دريس تعُد  إعدادا حسنا، لتُستثمر في »وتحقيق الأاداف ال  
مين، واي تُستخدم في جميع الموضوعات الد راسية توضيح الماد ة الت عليمية وتثبيي أثراا في أذاان المتعل  

، وتتنو   اذه الوسائل وتختلف باختلاف الأاداف ال  يتلقااا المتعل مون في مختلف مراحل الد راسة
 (1).«وضوعات المختلفة ال  تدر   لهمال  يقُصد تحقيقها في الم

 ؛وتختلف الوسائل باختلاف الأنشطة الت عليمية، وكذل  باختلاف الف ات العمرية للمتعل مين       
يستعمل المدر   بع  الوسائل الفردية والجماعية لتعينه  ،ماد ة الن حو على سبيل المثال عليميةففي ت

 على ترسيخ القواعد الن حوية في أذاان المتعل مين، ومن اذه الوسائل نذكر ما يلي:
كما أن ه  او من أام الوسائل ال  يستند إليها المعل م أثناء إعداد دروسه، ال تاب المدرسي: -        

إذ أا م يعودون إليه لاس جا  المعلومات ال  تلقواا في الحصص  ؛المتعل مونسند مهم لا يستغث عنه 
  .رورة إو ذل كل ما دعي الض    ،مراجعة وحفّا وإ ازا للت مرينات الل غوية ،الد راسية
وتأليف الكتب المدرسية عمل جاد يكتسي أهمية بالغة الخطورة، لذا فهو  ضع لجملة من        

الكتب  ياتكما أن  محتو   ،ابط ال   ب أن يراعيها القائمون على تأليفه وإعداده وطبعهالمعاي  والض و 
لاستثماراا أثناء إعداد وتأليف وإخرا  اذه الكتب،  ،المدرسية تكون نتيجة بحوتي ودراسات ميدانية

وعلم  وال   لا تصدر إلا عن تّافر جهود عد ة باحثين متخص صين في  الات كث ة: كعلوم ال بية،
 وغ اا. ،النفس، وعلم الاجتما ، إو جانب المتخص صين والباحثين في علوم الل غة العربية

وذل  ؛ ة في درو  الن حووخاص   ،للس بورة أهمية كب ة إذا أحسن المعل م استغلالها الس بورة: -        
في تتيح للت لميذ أن يستخدم حاسة البصر برؤية الحقائق مدو نة، بعد أن استخدم حاسة الس مع » الأا  

وبهذا فدور الس بورة يكم ل عمل الأستاذ ال ذي يشرح الد ر   (2).«تلقيها بالأذن عن نطق المدر  

                                                                 

 .111   ة،دريس العام  طرب الت   :وليد أحمد جابر. 1
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ر في عملية ويكتب على الس بورة أام الخطوات، وبالت الي فالمتعل م يزاو  بين حاس  الس مع والبص
 ي إو ترسيخ المعلومات في الذ ان بفعالية كب ة.ا يؤد      ،التعل م
ةُ الص وتية والمسجلات: -         وتُسجل فيها نماذ  جي دة لخطب وحوارات وتراكيب،  الأجه

 ،وسلامة الن طق ،والش وااد الش عرية ال  تتميز  مال الأسلوب ،واستخدام مختلف الأساليب الل غوية
سجيلات على مسامع و ثيل المعا ، ثم يتم  عر  اذه الت   ،وت، وسلامة الأداء الل غويووضوح الص  

عب  والإنتا  والن س  على منوالها في الكلام والت   ،الاستفادة منها من خلال الهاكاة تم  يحتى  ،المتعل مين
 الكتاد.

سيلة تساعد المعل م على شرح دروسه واي و  المشجرات(:سوم البيانية )الجداوع و الر   -        
م إو المعل   فيها يلجأ ال وخاصة في درو  الن حو  ،باختصار، وتعمل على تثبيي المعا  في الأذاان

 .موز والاختصاراتاستخدام الر  

ةُ العاكسة(: -         ةُ العرض )الأجه تساعد المعل م على عر  الن صو ، والأمثلة، والش وااد،  أجه
 حوية، وتعمل على ربح الوقي واختصار الجهد.الت طبيقات الن  وكذا 

ةُ الحاسوب: -         يعُد  الحاسوب جهاز العصر، وتعليم الل غة بواسطة الحاسوب من خلال  أجه
ميزات لا تتوفر في ه يتميز بصائص و لأن   ساليب؛تزويده بلمام  تعليمية خاصة من أ ع الط رب والأ

 الأمر ال ذيلبة والمتعل مين، من عناصر تشويق للط  و ا فيه من إعمال لعد ة حوا ، لم ،قليديةالوسائل الت  
 ي إو زيادة الد افع لديهم ل قبال على التعل م.يؤد  

 الوسائط البصرية والس معية والص وتية المختلفة. -       

ر في القـوى العقلية بواسطة الألفـاظ: كذكر المثال، أو الض د، واي كل  ما يؤث   وساإل لغوية: -        
 بوي الش ريف، أو أبيات من الش عر.أو الش وااد من القرآن الكر ، أو الحديث الن   ،(1)أو المرادف
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 فواإد استخدام الوساإل الت عليمية: 1-1        

 فوائد كث ة منها:حو الن   يةتحقق الوسائل الت عليمة في  ال تعليم        

ي إو تفاعل الط الب داخل الص ف والت جاوب مع المعل م، تعتلم عامل جذب كب ، يؤد   -        
 .العلمية وثباوا في ذان الط الب ةواذا يساعد في تحصيل الماد  

 ا يساعد على سرعة الت حصيل.    ،ر الوقي والجهدتوف   -        

 والابتكار والإبدا . ،وتحف زه على إ اد الحلول ،تث  تفك  الط الب -        

وتثبيي عملية الإدرا  من خلال تثبيي المعلومات في  ،تعين على توضيح الجوانب المبهمة -        
 راا عند الحاجة.أذاان الت لاميذ، وتسه ل استحضاراا وتذك  

         عل الد ر  حيويا، يتجاوب معه الت لاميذ بفع الية. -        

 (1).ي في الت لاميذ قو ة الملاحّة ودقة الت فك  ـ ترب -        

 :عليميةما يجب مراماته مند اختيار الوسيلة الت   1-2        

 مراعاة ما يلي: ينبغي عند اختياراا ي الوسيلة دوراا بشكل فع ال أثناء الد ر ، تؤد  حتى           

 اذه الوسيلة.أن يتم  تحديد الهدف من استخدام  -        

  تؤتي ثماراا.حتى   ،أن يتم  عرضها في الوقي المناسب -        

 حتى يسهل الفهم. ،أن تتلاءم مع قدرات الط لاب وتتناسب مع مداركهم -        

 أن تُصاا بدقة وعناية، وأن تكون صحيحة من الن احية الل غوية. -        
                                                                 

التوجيه في تدريس اللغة  :مانومحمود علي الس   ،121 -127     أحدتي طرب التدريس،المرشد المعاصر إو : نعمان عبد السلام متولي ينّر. 1
 .170   ،العربية
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 (1).الط البأن تعُر  بطريقة مبتكرة  ذب -        

فهي تعين  ،الإشارة إو أن  الوسائل الت عليمية مهما كاني قيمتها ومهما كاني متطو رة  درو         
لمدر   ابتكار وسائل مساعدة اكما يمكن اذا   غث عنه بأي حال.ولا تُ  ،المدر   على إ از دروسه

 المعاي  ال  أشرنا إليها سابقا. إعداداا على أن يُراعى في ،على تحقيق أاداف الد رو 

 أساليب حديثة في تقوي  الد رس الل غوي: -2      

يعُد  الت قو  جزءا من عملية الت عليم ومقوما أساسيا من مقوماوا، إذ بدونه لا تستقيم العملية        
يعرف بها القائمون على عملية » والت قو  في عملية الت دريس .واو يواكبها في جميع مراحلها ،التعليمية

والمستـوى الذي وصل إليه وتقد مه، ومدى اكتسابه  ،أمر الت عليم مدى ما حققه الطالب خلال دراسته
، واو أحد الكفايات الت عليمية ال  لابد أن يتقنها مدر   الل غة (2)«ال  تلقااا للمعلومات والمهارات

لأن  الت قو  جزء مهم من أعماله ومهامه الت عليمية، حيث أن المدر   يمارسه في كل  مرحلة من  ؛العربية
مراحل التعليم، فلا ينتقل إو موضو  جديد إلا  بعد تقو  ما مضى من معارف ومهارات 

 ويعمل على معالجة مواطن الض عف. ،ومكتسبات، ويقف على نقار القو ة فيدعمها

بية على أن ه ويعُر ف ا        بها الحكم القيمي على مدى  اح  العملية ال  يتم  »لت قو  في  ال ال  
،  إن على جانب معين من جوانب (3)«تحقيق الأاداف المرجوة فيالعملية الت عليمية بكافة عناصراا 

أو ، شخصية المتعل ـم، أو على جانب من المنه  الت عليمي أو عنصر منه، أو على طرائق الت دريس
 الوسائل الت عليمية، أو الاختبـارات، أو غ  ذل .

 

 
                                                                 

 .121  ،المرشد المعاصر إو أحدتي طرب التدريسينّر  .1
 .119   أساليب وطرب تدريس اللغة العربية وإعداد دروسها اليومية، :ءفؤاد حسن أبو الهيجا. 7
 .107   ،7005 ،عمان ،1ر ،دار الشروب للنشر والتوزيع ،لمنها  التعليمي والتدريس الفعالا :الفتلاويسهيلة محسن كاغم  .1
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 أسس ومعايير مملية الت قوي : 2-1        

وتساعد المعل م على استدرا   ،كي تكون عملية الت قو  ذات قيمة ولها بعد في عملية الت عليم        
ر بصفة خاصة،  ب أن تتوف   قائص ومعالجة الاختلال في عملية تعليم الل غة عموما وتدريس الن حوالن  

 في اذه العملية بع  الأسس والمعاي  نذكر منها:

 أو النشار المراد تقويمه. الد راسي  ا يسعى لتحقيق أاداف المنه ،أن يكون الت قو  اادفا -       

 أن يكون الت قو  مستمرا وملازما للن شار الت عليمي. -       

 .فيه الجميع ن يكون تعاونيا، يشار أ -       

 .بات في أدواته ال  يستخدمهاز بالص دب والث  أن يكون علميا وموضوعيا، يتمي   -       

 وأن يساعد في الكشف عن قدراوم.  ،أن يكون  ي زا بين الط لبة -       

ّ اارة المراد تقويمها. أن يكون شاملا لكل   -         عناصر ال

ّ واار تنو  أدوات التقو ، فليس -         (1).انا  أداة واحدة تصلح لقيا  كل  ال

 أنماط ومستويات مملية الت قوي : 2-2        

وأن يعرف أاداف كل  واحد منها، ويمكن تصنيف  ،قو من الض روري أن  يد المعل م أنمار الت         
 الت قو  إو أنمار ثلاثة واي:

دريس، وذل  قبل ويهدف إو تحديد مستوى وأداء المتعل م في بداية الت   :الت قوي  القبلي 2-2-1       
ابقة، والوقوف على  له التعر ف على خلماوم الس  الش رو  في تقد  الخلمات والمعلومات الجديدة، ليتسنى  

انطلق ليقد م لهم المعلومات  ،ف ذا ما حد د المعل م مستوى الط لبة المبدئي» .الوضع الحقيقي للط لبة
ومن أدواته الأساسية:  .بما فيها من معلومات ومهارات وقيم وا ااات ،الجديدة أو الوحدة الجديدة

                                                                 

 ف.بتصر   119   ،غة العربية وطرائق تدريسهاالل   ن:صوما إبراايمأحمد . 1
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فهذا الن و  من الت قو  يلُجأ إليه إذن لتحديد خلمات الط لاب  (1).«الاختبارات والملاحّة والتقارير
تحديد المستوى الذي يمكن أن ننطلق منه في عملية  الت عليمية قبل عملية الت عليم، ويساعد على

 الت عليم.

ـــاإي أو  2-2-2         ـــوي  البن ــا الت قــو  المســـتمر الت  ـــويني:الت ق ــة  ،ويــُدعى أيضـ لملازمتــه ومصـــاحبته عمليـ
كمــا   ،الت ـدريس، واــو يهــدف إو تزويــد المعل ـم والمــتعل م بنتــائ  الأداء، وذلــ  لتحسـين العمليــة الت عليميــة

ــــ ــيم مـــدى تحس  ــا إو تقيـ ــةيهـــدف أيضـ ــة الت عليميـ ــتعل م، وفهـــم الص ـــعوبات الــــ  تعـــ   العمليـ ومــــن  .ن المـ
ـّة أداء الط الـب، الاختبــارات  الأسـاليب المسـتخدمة في اـذا الن ـو  مـن الت قـو : المناقشـة الص ـفية، ملاح

يهـات، حصـص الت قويـة والـد عم... الأسـبوعية القصـ ة، الواجبـات المنزليـة، الن صـائح والإرشـادات والت وج
ــتعل م تغذيــة راجعـــة بشـــأن أخطــاء الط ـــلابيـــوف   ،واــذا الن ـــو  مـــن الت قــو  ومـــدى تقـــد مهم  ،ر للمعل ـــم والمـ

ــاومــدى تحقيـــق الأاـــداف الت   وأخـــذاا بعـــين  ،، وبالت ـــالي يســتطيع المعل ـــم تـــدار  الن قــائص(2)عليميــة عمومـ
 ومعارف أخرى جديدة. الاعتبار قبل مواصلة بناء تعل مات

سواء  ،يكون اذا الن و  من الت قو  في ختام برنام  تعليمي الت قوي  الن هاإي أو الختامي: 2-2-3       
في ااية كل  فصل دراسي أو في ااية العام الد راسي، ويتم  على شكل اختبارات ووقفات تقييمية 

 .أو مرحلة دراسية معينة ،ة لمقر ر دراسياذا الت قو  بقيا  الأاداف العام   وفرو  محروسة، ويهتم  

 مدى كفاءوم في تحصيل ما تبين   ،إعطاء تقديرات للمتعل مين»ويهدف الت قو  الختامي إو        
ويسمح اذا الن و  من الت قو  أيضا  (3).«وإعطائهم شهادة بذل  ،تتضمنه الأاداف العامة للمقر ر

بتصنيف الط لبة حسب درجة استحقاقهم، كما أن ه يمد نا بمعلومات تساعد في الحكم على تحقيق 
 ومدى فع الية الت دريس.  ،المقر ر لأادافه

                                                                 

 . 119  ،سابقرجع م غة العربية وطرائق تدريسهاالل   ن:صوما إبراايمأحمد . 1
 الدكتور محمد الفهد البشر، شرافإ ،قسم المناا  وطرب التدريس،   سعودجامعة المل ،رالتقو  المستم بحث عن: العتيبيعمار بن مرزوب ر ينّ. 7

  .70اـ،  1111
 .17   ،7007 ،ب وت ،دار النهضة العربية ،تطوير تقو  أداء الطالب :أنور عقل. 1
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 أدوات الت قوي : 2-3         

واي وسيلة يلجأ إليها المدر   لتسجيل الجوانب الملاحّة على المتعل مين من  :الملاحظة -       
خلال ما يبدونه من تعليقات، أو قدروم على تصنيف المعلومات ومساهمتهم في المناقشة داخل 

 ، وطريقة تعاملهم مع المشكلات ال  تواجههم.الص ف

كتابية وشفوية، ويتضم ن الاختبار   :واي نوعان ،وتعُد  من أام أدوات التقو  الاختبارات: -       
 ف إو قسمين:عة تصن  أس لة متنو  

تاركة الحرية  ،واي تستدعي إجابات مفتوحة»وتسم ى أيضا اختبار المقال،  أسئلة الت حرير:            
على الت عب  بلغة سليمة،  ه  ا يدر ب ،(1)«للط الب كي يعلم  عم ا في نفسه من أفكار وآراء بلغته وأسلوبه

 إو: بدوراا وتنقسم أس لة الت حرير .و عله قادرا على توغيف مكتسباته القبلية وتنّيم أفكاره

 ويكون الجواب في شكل مقال. :أس لة الت حرير الط ويل -           

 (2).ص ةأو جملة ق ،و يكون جواب المتعل م عنها بكلمة :أس لة الت حرير القص  -           

وقد  يي كذل  لابتعاداا عن ذاتية  ،وتسم ى أيضا الأس لة الموضوعية أسئلة الت عيين:           
ا لا تقيس إلا  القدرات الد نيا مثل  ،تتيح إمكانية تناول  ال واسع من الماد ة»المعل م، واي  إلا  أا 

 :إذ  د ،وتتفر   إو عد ة فرو  ،(3)«)الت ذكر، الفهم، الت طبيق(

أس لة ملء الفراغات أو الت كميل: حيث يُ   فراا ليقوم الط الب بوضع الكلمة المناسبة  -           
 الص حيحة.

 أس لة الص واب والخطأ. -           

                                                                 

 .151   العربية،غة أساليب وطرب تدريس الل   :ءفؤاد حسن أبو الهيجا. 1
 .71   الوثيقة المرافقة لمناا  التعليم المتوسط،. 7
 .72   المرجع نفسه،. 1
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د: وفيها يُطلب من المتعل م اختيار جواب من  موعة إجابات أس لة الاختيار من متعد   -           
 محتملة.

وفيها يُطلب من الت لاميذ الر بط »أو المقابلة:  ،أو الت وفيق ،أو المطابقة ،اختبارات المزاوجة-          
، ومن الأمثلة على (1)«ر ألا  تكون القائمتان متساويتينويُش   ،بين عناصر قائمتين من الأشياء

 ذل :

 إذا كان جمع مذكر سام.                                                                           

 اسم كان يأتي مرفوعا بالض مة.                                إذا كان من الأ اء الخمسة.
 كان جمع مؤنث سام.إذا   اسم كان يأتي مرفوعا وعلامة رفعه الواو.                         

 اسم كان يأتي مرفوعا وعلامة رفعه الألف.                        إذا كان مفردا.
 إذا كان مثنى.                                                                   

تيب وفق نمط معين. -             أس لة إعادة ال  

 بيان الحكم، ومثال ذل : أس لة الت حليل أو -           

 بين  سبب ضبط الكلمة المسطر تحتها بالحركة المكتوبة على آخراا:            

 .مشرقة  إن الش مس               

 .جائزة  نال المجتهد               

 ومثال ذل : ،أس لة الت عداد: وتكون إجابتها محدودة الكلمات -           

 وأخرى متعدية. ،أفعال لازمة استخر  خمسة            

                                                                 

 .72   ،مرجع سابق الوثيقة المرافقة لمناا  التعليم المتوسط. 1
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وفيها يُطلب من المتعل م تقد  مفاايم مختصرة لبع  المصطلحات : أس لة الت عريف -           
 ومثال ذل : ،الن حوية

ّ رف، الص فة،الآتية ايم الن حويةافالمعر ف               ... : المبتدأ، المفعول فيه، ال

 إمداد مدر س الل غة العربية، وتأهيله وتطوير أداإه: -3      

بوية الجزائرية، وبالت الي فيعُد  مدر   الل          كفاءة وأالية   ن   غة العربية ركيزة أساسية في المنّومة ال  
ومن تبش ر بنجاح وفع الية الن ّام الت عليمي وتحقيق طموحات المجتمع في تأايل أبنائه لغويا،  ،اذا المعل م

وذل  من خلال تطوير وتحسين برام   ،انا أصبح لزاما الااتمام بتطوير أداء معل مي الل غة العربية
وإكسابه المهارات الض رورية  ،بما يؤد ي إو ارتقاء أدائه و ديد معارفه ،إعداده وتكوينه باستمرار

 والكفايات اللا زمة لأداء عمله بمهنية واح اف.

بوية المتخص صـمدر   الل غة العـربية قبل التحاقه بمهنويبدأ إعداد          أو ة ـة الت دريس في المعااد ال  
لا يوف ر له سوى الأسا  الذي »قد الجامعات والكليات، غ  أن  الت كوين ال ذي يتلقاه في اذه الف ة 

حيث يستمر المدر    ،(1)«يساعده على البدء في  ارسة عملية الت عليم، واي بالن سبة له نقطة البداية
بهدف  ديد معارفه واكتساب  ارسات  ،هنة الت دريسمفي إعداد وتكوين نفسه طيلة مد ة  ارسته 

فمدر   الل غة العربية   .ومواكبة الت طور والن مو في اذا الميدان ،وخلمات جديدة وضرورية لتحسين أدائه
ا تتعدى أدواره إو الت خطيط، م يعد  ر د ناقل للمعارف والمعلو سين كغ ه من المدر   مات، وإنم 

  :ولكي يكون الت دريس فع الا لابد  للمعل م من» .والت وجيه، وإدارة عملية الت دريس بمهنية واح افية كب ة

 معرفة إمكانات المتعل مين واستعداداوم. -          

 ات المؤسسة الت عليمية ال  يعمل فيها.إمكانمعرفة  -          

                                                                 

 .51   ،1881 ،انعم ،ر الفكر للطباعة والنشر والتوزيعدا ،المعلم الفاعل والتدريس الفعال :محمد عبد الرحيم عد  .1
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  تعليمها. معرفة أاداف تعليم الماد ة ال  يتوو   -          
 (1).«دة منها في تحقيق أاداف الت عليمللاستفا ،الإحاطة باس اتيجيات الت عليم ووضعها -          

 للت أكيد على مدى تحقق الأاداف. ،استخدام أساليب الت قو  المناسبة -          
 الوسائل المعينة على تحقيق الأاداف.استخدام  -          
إتقان مهارات الت واصل والتفاعل الص في مع المتعل مين، وتحفيزام على المشاركة بفعالية  -          

 وإ ابية في الد رو .
ــتُكتسب مع مرور الز من عن طريق الخلمة المهني ،اذه الكفايات والمهارات والت قنيات         ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  ة،ـ
عقد لهذا الغر ... ولىتا  اذا الن و  من الت أايل إو عن طريق الالتحاب بدورات أساسية تُ  »وأيضا 

وجود مراكز لعقد المشاغل والحلقات الد راسية المقر رة، كما يقوم فيها الد ارسون بأنشطة ودراسة ذاتية 
توز   عليهم، وأوراب العمل، خار  ساعات الد وام الر  ي، وتشمل دراسة التعيينات الد راسية ال  

ومختارات من الكتب المرجعية في المكتبات، والمجلا ت الد ورية، والإسهام في حلقات دراسية أسبوعية، 
وكذل  الت جارب الميدانية، وأداء  ،والقيام بأنشطة تربوية عملية موجهة، وأداء البحوتي الإجرائية

 .(2)«فا أثناء العطلة الص يفية بدورات تعُقد لهذا الغر الاختبارات في أوقاوا الهد دة، والالتحاب صي
والاحتكا  الفع ال بالأساتذة من ذوي الخلمة والت جربة دورا فاعلا في  ،وكذل  تلعب الخلمة المهنية

 وصقل مواابه وإكسابه الخلمات والمهارات ال  تساعده على أداء مهامه بنجاح. ،تكوين المدر  
 س الل غة العربية في ضوء ال فايات:مجالات إمداد مدر   3-1        

ل المسؤولية ليكون قادرا على تحم   ،وتأايل مدر   الل غة العربية إو رفع كفايته يهدف إعداد        
لإعداد أجيال من المتعل مين يعُو ل عليهم في المساهمة في الحفاظ على  ،والقيام بالأدوار المسندة إليه

  ،وبناء على ما سبق .كي تتبوأ مكانتها بين لغات العام الحية  ،تراتي الأم ة والن هو  بالل غة العربية
 

                                                                 

 .72  ،الأدائيةغة العربية في ضوء الكفايات تدريس الل   :محسن علي عطية .1
 .51   ال،دريس الفع  المعلم الفاعل والت   محمد عبد الرحيم عد : .7
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 :(1)ن برنام  إعداد مدر   الل غة العربية في ضوء الكفايات الجوانب والمجالات الآتيةيمكن أن يتضم  
مط لعا على خصائص  ،  ليكون إنسانا مثقفاإعداد المدر   يهدف إوو  :المجاع العام -         

الإلمام ببع  المباد  في علم الن فس وعلم  :المجتمع وحاجاته، ويمكن أن يتضم ن برنام  الإعداد
بوية ،الاجتما ، والت اريخ والجغرافيا والأنّمة ال  تحكم الحياة، وبع   ،وبع  الن ّم والفلسفات ال  

تساعده  ،العلوم ذات الص لة المباشرة بحياة النا ، وغ اا  ا يمك ن المدر   من اكتساب ثقافة واسعة
على الت عامل مع مختلف المواقف ال  يمر  بها أثناء أداء عمله، وتكوين شخصية متشب عة بالقيم 

 والا ااات المرغوب فيها.
يتضم ن إعداد مدر   الل غة العربية في المجال الأكاديمي محورين أساسيين  المجاع الأكاديمي: -        

 هما:
وبالن سبة لمدر   الل غة العربية  ؛إعداد المدر   في  ال الت خصص في ضوئه يتم   المحور الأوع:           

كل  ماله علاقة بالبحث الل غوي،  ب إحاطته بمفاايم الل غة وقواعداا وفنواا ومهاراوا وآدابها، و 
 وينضوي تحي اذا المجال:

 دراسة الن حو ومدارسه. -          
 دراسة الص رف وفقه الل غة. -          
 دراسة الأدب بفنونه وعصوره المختلفة. -          
 دراسة البلاغة والنقد وعلم العرو . -          
 (2).دراسة ما استجد من ا ااات أدبية ونقدية -          

 

                                                                 

 .19   ،الأدائيةغة العربية في ضوء الكفايات تدريس الل  : سن علي عطيةمح ينّر .1

 .19   ،نفسه رجع. الم7
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بوية» ،الهور الثا أما             وما تحتاجه عملية الت دريس  ،فيتضم ن إحاطة المدر   بالمعارف ال  
ويتضمن برنام  (1).«من معرفة طبيعة المتعل م، وعوامل التعل م، والعوامل المؤثرة في العملية الت عليمية

 يلي: الإعداد ما
بية، المناا  الد راسية، الكتاب المدرسي، الت قو             بوي، أسس وفلسفة ال   علم الن فس ال  

انا يتحتم على مدر   الل غة العربية من و  ؛وأدواته وأساليبه، طرائق الت دريس وأساليبه واس اتيجياته
مكو نات المنه  الد راسي ومحتوياته، المطالعة والبحث باستمرار لإثراء معارفه وخلماته، وضرورة فهم 

 والأساليب العلمية المتبعة في حل  المشكلات. ،والإلمام بطرائق الت دريس الحديثة
ويتضم ن اذا المجال كل  ما من شأنه  كين المدر   من تطبيق  ال  :المجاع العملي -         

 في اذا المجال م ن برنام  الت أايل والإعدادتخص صه في الميدان العملي والممارسة الفعلية، ويمكن أن يتض
 يلي: ما

إم ا بشكل مباشر أو عن طريق أفلام  ،متابعة درو  تطبيقية داخل الكلية أو المعهد -          
 مسجلة لمواقف تعليمية ودرو  تطبيقية.

و  تطبيقية الممارسة العملية للط الب المتدر ب: وتتمثل في تنفيذ مواقف تعليمية، ودر  -          
 بحضور المدر   والط لبة.

وإجراء مناقشات بعداا للوقوف على كيفية وضع  ،مشاادة درو  لأساتذة أكفاء -          
 ّرية ال  درسها الط الب موضع الت طبيق.الأسس الن  

ضور طلبة الكلية ومدر   إجراء  ارسة فعلية لبع  الد رو  في الميدان الحقيقي بح -          
 المدرسة

بصات المتوس طة والط ويلة المدى، و ارسة جميع أدوار المدر   -           ل مسؤولياته  وتحم   ،إجراء ال  
  (2).كاملة

                                                                 

 .18  ،مرجع سابق ،الأدائيةغة العربية في ضوء الكفايات الل  تدريس : سن علي عطيةمح. 1
 .20  ،نفسهع المرج ينّر. 7
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 ل:ة الفصــــــــــــــخلاص             

من خلال ال  كيز  ،تطر قي في اذا الفصل إو أبرز الا ااات الحديثة في تدريس قواعد الن حو        
على دور المقاربات البيداغوجية الحديثة في تعليم اذا الفن  الل غوي الهام، وذل  بعد الت ذك  بالمقاربات 

الا اه  ن  إالت قليدية ال  كاني سائدة قبل الإصلاحات ال  جاءت بها المناا  الجديدة، حيث 
م يشك ل القطيعة التامة مع  الخصو ،جه الحديث في تعليم الل غة عموما، وقواعد الن حو على و 

ا جاء لتحسين أداء المتعل م ال  تسمح له  ،وإكسابه المهارات الل غوية الض رورية ،المناا  الت قليدية، وإنم 
واذا الأمر لا يتأتى إلا  إذا    ال  كيز على الموضوعات  ،بتقو  لسانه عند الحديث وقلمه عند الكتابة

ي وغيفة في حياة المتعل م، وذل  بالت قليل قدر الإمكان من إدرا  الد رو  الن حوية د  الن حوية ال  تؤ 
 متعل م الل غة العربية.  ىلدأو نادرة الاستعمال  ،ية لغوياوغيفال غ 

وتعليمية الن حو في المراحل قبل الجامعية، تستلزم وجود مدر   متفتح على الط رائق والأساليب         
رائق والأساليب  عل من ماد ة الن حو ال  ال تنويع في اذه الط   ن  إس اتيجيات الحديثة، حيث لاوا

 عل منها مشو قة للط لاب ومحب بة لديهم، واذا  ،من صعوبتها الكث  من المعل مين والمتعل مين يكتيش
يدرسها  ،عد قوالب صم اءإلا  بالممارسة الفعلية لل غة مشافهة وكتابة، وعدم جعل اذه القوا يتحق قلا 

كما أن استخدام الوسائل   .المتعل م ولىفّها دون أن  د لها  الا للاستعمال والت وغيف في حياته
غوي، لذا كان لزاما على المعينة على تدريس قواعد الن حو لها بالغ الأثر في تحقيق أاداف الد ر  الل  

وبذل الجهد قدر الإمكان  ،قنيات الحديثة في الت دريسالوسائل والوسائط والت  اذه المعل م الانفتاح على 
 توف اا، والاستفادة منها بما  دم أاداف درسه.ل

يتطل ب  ،إن  تبث  الط رائق والوسائل وتكنولوجيا الت عليم الحديثة، والإلمام بأساليب الت قو  الحديثة        
ائم للت كوين وتحسين لمستمرة والاستعداد الد  إعداد ف ة من المعل مين مؤالين لذل ، ولديهم الر غبة ا

 وكذا ،في  ال تعليمية الل غة وتعل مها والت حكم في قواعداا اتستجدالمالأداء، والاطلا  على كل  



 تعليمية الن حو بين المناهج التقليدية والاتجاهات الحديثة      المبحث الثالث              –الفصل الثاني 
 

148 

 

لهم كون ت، وبالت الي ممن أدائه والىس ن كيجربة في كل  المناسبات المتاحة  الاحتكا  بذوي الخلمة والت  
 الت دريسية بكل  ثقة ومسؤولية وأمانة.  معلى أداء مهامه ةدر الق

بوي لمدر   الل غة العربية كغ ه من المدر سين ضرورة          لقد أضحى الت كوين والت أايل والإعداد ال  
طور الهائل في اللمام  والمناا  وطرب الت دريس وتكنولوجيا  ليها غروف وتحديات العصر، والت   ،حتمية

بالغ الأهمية، تسعى المنّومة  دياالمدر   تـح اذا من تطوير وتحسين مردود وأداءعليم، مـم ا  عل الت  
بوية إو تحقيقه من أجل بلوا أاداف العملية الت    عليمية.  ال  
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 :دـتمهي        

على المقاربة بالكفاءات في تدريس قواعد الل غة العربية عموما،  بوي القائم  ال   ا ه المنلقد تبنى          
استنبار القواعد الل غوية، »، وال  تتطل ب ةاد  المودرو  الن حو بوجه خا  المقاربة الن صية في تعليمية 

ءته ة القراءة، ال  يفُ   أن المتعل م تدر ب على قراالن حوية منها والص رفية من الن ـص المقر ر في حص  
بقصد اكتشاف وغائف  ،قبل أن يتحو ل إو لغته ،وتفهم معانيه وأدر  مبنـاه ،بطريقة جيدة

، وبالت الي يكون اذا المتعل م قادرا على الت حكم في )1(«ت داخل الجملة وتركيبها وصياغتهاالكلـما
 يّهر أثراا أثناء الهادثة والكتابة. ،المهارات الل غوية ال  تساعده على اكتساب لغة سليمة

 حوية في ال تاب المقر ر:توزيع دروس القوامد الن          

لقد جاءت درو  الن حو المقر رة في الكتاب المدرسي لمستوى الس نة الر ابعة متوسط موز عة على         
ّ واار الل غوية، والت عب   أربع وعشرين وحدة، حيث تتضم ن كل  وحدة إو جانب نصو  القراءة: ال

 الكتاد، ونصو  المطالعة الموجهة، وإ از المشاريع. 

ّ واار الل غوية كما جاءوالملاحظ أن  درو  ا         م تفُرَد لها حصص قر ر، في الم تسميتها لن حو أو ال
كتاب الرو  في د  ال كان توزيعوقد  ضمن نصو  القراءة، خاصة مستقل ة بذاوا، وإنما أُدرجي 

 :(2)على الن حو الآتي المدرسي

 

 

 

                                                                 

 .09  ،غة العربية للسنة الرابعة متوسطمنها  الل   .1
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 الص فحة الظ واهر الل غوية الوحدة

21 
 12 وجــوازاتقديـــم المبتدأ وجوبا 

20 
 01 تقديـــم الخبـر وجوبا وجـوازا

22 
ــوبا  09 تقديـم المفعـول به وجــ

24 
 42 حذف المبتــدأ وجوبا وجــوازا

21 
 48 حذف الخبـر وجوبا وجـــوازا

26 
ــة ــ ــة البسيطـ  16 الجملــ

29 
ــة ــ ــة المركبــ  69 الجملـ

28 
ــة الواقعة مفعــولا به  94 الجملـ

29 
ــــالا  80 الجملــة الواقعة حـ

12 
ــا ــ  99 الجملــة الواقعة نعتـ

11 
 126 الجملــة الواقعة جواب شـرر

10 
 114 الجملــة الواقعة مضافا إليـه

12 
 101 لمبتــدأ االجملـة الواقعة خلم 

14 
 120 لناسـخ االجملـة الواقعة خلم 

11 
ــلة الموصولـــة  129 الجمـ

16 
ــــ  ــ  112 الت صغــ

19 
ــام ــ ــ ــ  119 الإدغـ

18 
 168 اســم الت فضيــــل

19 
ــغة ــ  180 صيــغ المبالـ
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02 
ــله  192 الت عجب بصيغة ما أفعـ

01 
 199 الت عجب بصيغة أفعــل به

00 
ــراء ــ ــ ــ  028 الإغـ

02 
ــــر ــ  011 الت حذيــ

04 
 001 المــدح والــــذ م

 :طابعة متوس  الر   الس نة حو في مستوىص لدروس الن  من المخص  الُ          

ّ واار الل غوية، ورغم ا يم أو ،درو  الن حو والص رف في منها  الس نة الرابعة متوسط         سم ى ال
من الت عليم، إلا  أن  المنها  م  ص ص لها سوى ساعة واحدة  م في اذه المرحلةبالن سبة للمتعل   تهاأهمي

 ، ال عقب حص ة القراءة وفهم الن ص، وذل  عملا بمبدأ المقاربة الن صيةتة من الز من، واذه الحص  
ال  تكون قاعدة لاكتشاف وغائف الكلمات داخل و  ،د إو الن ص المقروء لاستخرا  الأمثلةتستن

ها، وكث ا ما يلُجأ إو التصر ف بالت حويل والت عديل في حالة تعذ ر الحصول على الجمل وتركيبها وصيغ
 نص متكامل يشتمل على جميع الأساليب المرغوبة.

 :لد رس الن حوي في ال تاب المدرسيمنهجية مرض ا        

فهمه من  ثم  ذي يعُتلم منطلقا ومحورا لجميع الأنشطة ال  تليه، ال  و  ،بعد قراءة الن ص الس ند        
خلال الش رح الل غوي والتطر ب للمعجم والد لالة والبناء الفكري والفث لهذا الن ص، يتم  الانتقال إو 
ّ اارة الل غوية المقر رة؛ حيث يتم  تحديد الجمل  البناء الل غوي لهذا الن ص من خلال التطر ب إو ال

يتم   ،لأساليب المقصودة من خلال العودة إو الن ص المقروء، وبعد تحديد اذه الجمل والأساليبوا
ّ اارة الل غوية ودراسة حيثياوا بات با  الط ريقة الاستنباطية بقصد  ،توجيه المتعل مين لاكتشاف ال

أو حكم  استخلا  الأحكام الجزئية، ثم  تليها بعد ذل  تطبيقات فورية مناسبة لكل  قاعدة
 واكذا دوالي  مع باقي الأحكام الجزئية الأخرى.  ،جزئي...
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ربحا للوقي،  اشفهي يستحسن إ ازااغ  أن ه  ،يمكن أن تكون الت طبيقات الفورية كتابيةو         
ّ واار والأساليب في كلامهم أو لا أيضا كيو   ثم  في كتاباوم.  ،يتعو د المتعل مون على استعمال اذه ال

ّ اارة الل غوية المدروسة، يتم           بعد الانتهاء من استخلا  جميع الأحكام والقواعد المتعل قة بال
عر  اذه الأحكام على شكل خلاصة جامـعة لكل تل  القواعد الجزئية، واو ما يعُرف في الكتاب 

لتعل مات المكتسبة لدعم المعارف وا عديدة ومتنو عة ، ُ رى بعد ذل  تطبيقات"تذك ـر"المدرسي بعبـارة 
 .نعر  لهذا الأمر في مبحث خا  لاحقاوف وس ،وتثبيتها

 يمكن تكليف المتعل مين ب  از فرو  وواجبات منزلية، على أن يتم   ،الحصة اايةفي         
 في حصص لاحقة. أعمال المتعل مين قييمتو  هاصحيحت

 :طبيقيةحص ة الأمماع الت          

اكيب والمفردات والمباد  الأولية للأدب، وودف  خاص ة اي حص ة إدماجية         بقواعد الل غة وال  
 (1).إو تفعيل مختلف المكتسبات وتثبيتها وترسيخها ودعمها، مع  ارسة سليمة وفق المعاي  المدروسة

 ويس  الأستاذ في اذه الحص ة وفق الط ريقة الآتية:

ة ال   كُل ف المتعل مون ب  ازاا آنفا، ثم  تصحيحها مراقبة الفرو  المنزلية والأعمال الت طبيقي -
 جماعيا.

 إجراء تطبيقات أخرى لمزيد من الد عم والت ثبيي، ثم تصحيحها جماعيا. -

كما نص عليه   ،تستغرب حصة الأعمال الت طبيقية الموج هة ساعة واحدة من الز من أسبوعيا        
 منها  الل غة العربية للس نة الر ابعة متوسط.

 

                                                                 

 .79 -72     منها  اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط، ينّر. 1
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 غوي في حجرة الد رس:لطريقة تناوع درس         

ويمكن أستاذ الل غة  ،يتم  تناول مكو ن الد ر  الل غوي في اذه المرحلة غالبا بنمط الاستقراء        
علمية، وعنصرا فاعلا العملية الت عليمية الت   جعل المتعل م في صلبإو ودف شطة ال  ات با  الط رائق الن  

 ومشاركا فيها. ولتنشيط اذه الحص ة يمر  الأستاذ بالمراحل الآتية:

ويهدف إو إثارة أذاان المتعل مين؛ ويكـون بسرد قص ة، أو عر  مشكـلة تتطل ب  الت مهيد: -
 حلا ، أو طرح أس لة لها علاقة بموضو  الد ر  الجديد.

تضم ن الأمثلة المراد تناولها، ثم يوج ه أس لة تكون إجاباوا   الأستاذ نصا ييعر  مرض الن ص:  -
ّ اارة الل غوية،  أمثلة صالحة للد ر  الجديد، وإذا كاني اذه الأمثلة لا تغط ي جميع جوانب ال

 تعُز ز بأمثلة أخرى على أن تكون تام ة المعنى واضحة المقصد، وغ  متكل فة.
تتم  مناقشة الأمثلة المعروضة وتحليلها لمعرفة العناصر المكو نة لها،  المناقشة والموازنة:    -

والعناصر الجزئية ال  تتضمنها كل  طائفة من الأمثلة، والموازنة بينها للوقوف على ما تتضم نه 
من صفات مش كة، وتشمل الموازنة: نو  الكلمة وإعرابها، ووغيفتها الن حوية، وموقعها 

 .بالن سبة إو غ اا

تأتي اذه المرحلة بعد ملاحّة الأمثلة المدو نة على الس بورة، والت أمل جيدا في  الاستنباط:    -
الكلمات المطلوبة، والموازنة بينها واستقرائها، بغر  استنتا  الض وابط والأحكام ال  تحكم 

ي، لتثبيي الّاارة الل غوية المدروسة، ولابد  أن تعُقب كل  قاعدة جزئية مستنتجة بتطبيق فور 
 الحكم المستنت  في أذاان المتعل مين.

واو وسيلة من وسائل الت قو  ويمث ل الجانب المهاري؛ حيث يتيح للمتعل م الممارسة : الت طبيد    -
الواعية لل غة القائمة على الفهم، فدراسة قواعد الل غة لا تؤتي ثماراا المرجوة إلا بكثرة الت طبيقات 

 إلا بتخصيص الوقي الكافي لها. يتحقق اذا الأمر لاوالت دريبات عليها، و 
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وانعكا  ذل   ،ونّرا لأهمية الت طبيق في اكتساب وتثبيي قواعد الل غة في أذاان المتعل مين           
على  ارساوم الل غوية حديثا واستماعا وكتابة،  ب أن يساير درَ  القواعد من بدايته إو اايته، 

 :قسمين وينقسم الت طبيق إو

إُي:            ويكون عقب استنتا  كل  حكم جزئي من أحكام القاعدة العامة، ويهدف إو  ج
مباشرة بعد استنباطها، ويكون في شكل  رينات  تعل مينتثبيي اذه الأحكام الجزئية في أذاان الم

 خفيفة وقص ة وسريعة. 

ويكون داخل  القواعد الجزئية المستنبطة، يدور حول القاعدة العام ة الجامعة لكل  و  كلي:           
ويُراعى في اذا الت طبيق التدر   والوضوح، ويهدف إو  ،ر )في البيي( بعد ااية الد   الفصل وخارجه

الااتمام  در  ، وعلى المشفوي وكتادواذا الن مط من الت طبيق على نوعين:  .تحقيق الأاداف المسطرة
 الوضعية الت عليمية الت علمية. طبيعة سبوذل  بح ،بالن وعين معا

  ها:وتقييم تحليل الظ واهر الل غوية        

 تصنيف الظ واهر الل غوية:  -1            

 حو ايأن  نسبة عدد درو  الن   ،ستوىاذا المرو  المقر رة في د  الحظ من خلال توزيع يُلا           
 ش كلإذ يبلغ عدداا خمسة عشر درسا، والباقي موز   بين الص رف والأساليب الن حوية على ال الأعلى؛

 الآتي:

 عدد درو  الص رف أربعة. -
 عدد درو  الأساليب الن حوية خمسة.  -

ــاد ة الن حويـــة في اللمنــام  م يـــرا  إن              ــاعــر  المـ ــبيل  ؛مبـــدأ التــدر   والت سلســـل عمومـ فعلـــى سـ
جـاءت الـد رو  الث لاثــة الأوو واـي: تقـد  المبتــدأ علـى الخـلم وجوبـا وجــوازا، وتقـد  الخـلم علــى  ،المثـال
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إو جانــب تقــد  المفعــول بـــه وجوبــا وجــوازا مقد مــة علــى در  "الجملــة البســـيطة  ،المبتــدأ وجوبــا وجــوازا
ـّر الن حــو  ــب أن  لأن  موضـوعات ؛أن يكـون العكــسالباحــث  والجملـة المركبــة"، والأوَْو مـن وجهــة ن

نمي لديه الكفاءة الل غوية والكفاءة الت واصـلية بشـكل ت بحيثات المتعل م، يراعي حاجي ترتيباتكون مرتبة 
بأيـة غرابـة عنـدما ينتقـل مـن در  إو آخـر، بـل يشـعر بوجـود تسلسـل »متزامن، وحتى لا يشعر المـتعل م 

ــان الـــد   ــتم  ذلـــ  إلا  إذا كــ ــة، ولا يـ ــه مـــن الت ــــدعيم بـــين الـــد رو  المتتاليــ ــا فيـ ــه لمــ ــا قبلـ ــرتبط بمـ ر  الواحـــد يــ
تيـب (1).«والت ثبيـي للمكتسـبات الس ـابقة، وبال ـذي يليـه لمـا فيـه مـن الت مهيـد لـه ا إذن فهـذا ال    ،مهـم جـد 

قـد تعيـق  ،تدر يا، ولا يصطدم بمفاايم غامضة م يدرسـها مـن قبـل معارفهيتمكن المتعل م من بناء  حتى  
ــه ــيل الل غــــوي لديـ ــة الت حصـ ــا أن    .عمليـ ــا  قـــد اشـــتمل علــــى درو  ســـبق وأن الم كمـ ــنهــ ــتعل م في تناولهـ ا المــ

"الجملـة  :ومن أمثلـة ذلـ  ؛سنوات سابقة، وكان من الأوَْو أن تُدر  كمراجعة في سياب درو  أخرى
 الواقعة حالا، والجملة الواقعة خلما".

 الظ واهر الل غوية مستوى المتعل مين:مة ءمدى ملا -2            

عديد الواكتسب  ،في اذه المرحلة الت عليمية، يفُ   أن يكون المتعل م قد مر  بلمات لغوية           
،  ا أكسبه القدرة على الاستعمال الص حيح لهذه القواعد على مدى السنوات الماضية المهاراتمن 

ا المتعل م في اذه المرحلة من مواضيع  وية وغواار لغوية، نراه ملائمر لهذا وما سُط   .في حديثه وكتاباته
ا الن حوية أثناء  ساليبلمستواه في اذه المرحلة، شريطة أن يُدر ب على توغيف اذه القواعد والأ جد 

أن تنمي  وحفّها، دون تهابدراس ىكتفيُ  لا  واصل بمن حوله مشافهة وكتابة، وأعملية الاتصال والت  
ّ م، وكتابة إبداعية؛ أي الم لديه هارات الل غوية: من حسن استما ، وقراءة سليمة، وتعب  مس سل ومن

 .مع اجتناب الحفظ والت لقين والحشو قدر الإمكان أن تكون اذه القواعد وغيفية

 

                                                                 

 وتية،سانية والص  معهد العلوم الل   ،1 العدد  لة اللسانيات، غة العربية،سي الل  هو  بمستوى مدر  الن  في ثر اللسانيات أ عبد الرحمان الحا  صالح:. 1
 .11-17    ، 1821 الجزائر،
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 مدى مقاربة الظ واهر الن حوية للأهداف:  -3            

على بع  الأاداف، ال  يفُ   منها  الل غة العربية للس نة الر ابعة متوسط  نصلقد            
  تحقيقها في اذه المرحلة الت عليمية، واي كالآتي:

 التعر ف على القواعد ال  تحكم عناصر الل غة، وضبطها في سياب لغوي مناسب.» -
 تحديد الآليات الل غوية من خلال وغائف اذه العناصر في الن ص.  -
 (1).«ربط القواعد باستعمالها الفعلي، من خلال توغيفها في مواقف تعب ية متنو عة   -

اذه الأاداف قد لا يتم  تحقيقها كليا، فالهتوى الت عليمي يضم  قدرا كب ا من المفاايم الن حوية 
من جهة، وقد أدرجي فيه بع  المفاايم  ر دة، وال   م ترا  من وجهة نّرنا طبيعة الل غة  

؛ واذا  اوتبادله ّاارة اجتماعية، يستعملها المتعل مون للتواصل وتبليغ الأفكار والمعلوماتك
ّ واار الل غوية كما اي مبثوثة في  يعث أن ه لابد من عدم الاكتفاء بعر  المفاايم الن حوية وال
اثية، يغلب عليها الط ابع المعرفي والن ّري المجر د، بل لابد  من تحويلها  المصن فات الن حوية ال  

لل غة عند الاتصال  وتكييفها، بما  دم حاجة المتعل م إو الاستعمال الص حيح والس ليم
بالآخرين للتعب  عن أفكاره وآرائه؛ وأعث انا بالت حديد ضرورة أن يرك ز منها  الن حو في اذه 
اكيب الل غوية كث ة الاستعمال في  المرحلة الهام ة من الت عليم على الإكثار من الأساليب وال  

ر دة، ال  قد لا لىتا  إليها المتعل م  الواقع، والت قليل ما أمكن من إدرا  المفاايم الن حوية المج
كث ا، ولا يوغ فها في تعب ه وكتاباته إلا  نادرا، ومن أمثلة تل  الد رو : تقد  المبتدأ وجوبا 
وجوازا، تقد  الخلم وجوبا وجوازا، وغ اا. فالمتعل م في اذه المرحلة قد لا يكون قادرا إلا  على 

 ن توغيفها، وذل  لقل ة الاستعمال. حفظ اذه الحالات دون أن يتمك ن م

، ينبغي عدم عزل الل غة عن  الها الحيوي المنها  لأاداف يقاقتحو  وبناء على ما سبق           
، إذ لا فائدة تُرجى من تقد  درو  الن حو في شكل قوانين وقواعد وسياقها الاجتماعي أثناء تعليمها

                                                                 

 .72   ،نة الرابعة من التعليم المتوسطلس  ل غة العربيةمنها  الل  . 1
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طلب من المتعل مين حفّها دون أن تكون لهم القدرة على جاف ة ومعزولة عن سياب استعمالها، ثم  يُ 
 استعمالها وتوغيفها في سياقات لغوية متنو عة.

 :هاوتقييم تحليل الت دريبات الل غوية        

 تصنيف الت دريبات: -1           

، لغويعقب كل در      اق اح  موعة متنو عة من الت دريبات والت مرينات الل غويةلقد            
ّ اارة الل غوية من خلال  موعة ل نماذ تشتمل على   عراب، وأخرى يُطلب فيها من المتعلم تحديد ال

 .أو من نص نثري ،أو أبيات من الش عر ،أو الحديث الن بوي الش ريف ،من الش وااد من القرآن الكر 
ّ واار الل غوية المدروسة،وانا   رينات يُطلب فيها من المتعل م إكمال الفراا بما ي كما أن ه  ناسب من ال

يستعمل فيها المتعل م أسلوب التعليل والتلمير. ومن الت دريبات  ،توجد أس لة تتعل ق بالقاعدة الن حوية
الس ليمة: أس لة تركيب الجمل، وصياغة  الل غوية أهمية كب ة في اكتساب القواعد ، ولهاوغيفيةنرااا ال  

ستخدم فيها المتعل م ما درسه من غواار لغوية وأساليب  وية، وتكون بأسلوب ي ،نصو  تواصلية
في كل الد رو ،   م ترد غ  أاا ،في الكتاب المدرسيمدرجة الت دريبات  اذهبسيط وواضح وجميل، و 

ا   بالقدر الكافي والمرغوب. يليسكما أا 

 مة هذَ الت دريبات مستوى المتعل مين: ءمدى ملا -2            

ن  الت نو  إمناسبة لمستوى المتعل مين وفي متناولهم، حيث تبدو معّم الت دريبات والت طبيقات            
ّ اارة الل غوية وتوغيفها في أساليب  ،في عر  اذه الت طبيقات يساعد المتعل مين على الإلمام بال

 ب  لذار غم من أن  الوقي المخص ص لحصة الت طبيقات لا يكفي، بالوذل  م أو كتاباوم، ــحديثه
تدور موضوعاوا حول  ،، والمبادرة ب ضافة  رينات وتدريباترعدم الاكتفاء بما ورد في الكتاب المقر  

اكيب كل ما   ّ واار وال    في كان ذل   ذل ، ولوكاني الفرصة سا ة لالاستعمال الوغيفي لهذه ال
 عملا بمبدأ تكامل فرو  الل غة.وذل  والتعب  بنوعيه،  ،والن صو  ،كالمطالعة  :درو  أخرى سياب
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 مدى مقاربة هذَ الت دريبات للأهداف: -3            

ّ   الأساسية لتحقيق الأاداف ىفضل وسيلة الل غويةالت دريبات  تعد              واار من وراء تدريس ال
على  المتعل م وما يساعد در   الأنسب منها،الم ينتقيأن  ةطيشر  حوية،الل غوية والأساليب الن  

 .ويمكن المدر   الاستعانة بتمرينات من خار  الكتاب المدرسي المقر رالاستعمال الص حيح لل غة، 
ا أغفلي المقر ر الد راسية في وجوديُلاحظ على الت دريبات المو  الجانب الس ماعي لل غة،  إو حد  ما أا 

، لدى المتعل م الت عب  الش فهيالقدرة على  ارسة و  الاستما ، ةوينم ي مهار  حيث لا  د ما يدعم
في  ال تعليمية  على المستوى الكتاد المستوى الش فهي الس ماعي لل غة أولوية من رغمبالوذل  
 ، وذل  من خلالالل غة عدم إهمال اذا الجانب والااتمام به در   ب على م من اناو  الل غات.

ّ واار الل غوية والت طبيق عليها، بحيث يدر بهم على ل الس ليم ستخدامالالمتعل مين على تدريب ا ل
وعليه أن ينته  اذه  .القواعد الل غوية الس ليمة يراعي ،الحديث بأسلوب سليمو الاستما  الجيد، 

ــالط ريقة في كل  درو  الل غة العربي ــ ــ  مطالعة...(.ة )قواعد، قراءة، تعب ، ــ

ــــة الم         ــــواهد والأمثل ــــي تــــدريس الظ ــــ وظ فــــةالش  ــــةف ومــــدى ملامســــتها واقــــع  ،واهر الن حوي
 المتعل مين:

أن  الش وااد والأمثلة المستخدمة ليسي كل ها مستخلصة من  يُلاحظ من خلال الد رو  المقر رة        
احوالن  قاربة الن صية في تدريس ث المنها  المتبوذل  بالرغم من  ،الن ص الس ند  وإيعود ذل   ، وربم 

ّ اارة الل غوية ،صعوبة الحصول على نص متكامل كما أن  بع  الن صو   .يستوفي جميع حيثيات ال
 أدبية كب ة، تحمل قيماوال  اُستنب طي منها القواعد والأحكام الن حوية، لا  ،لمنام الالمقر رة في 

ولذل  ينبغي على أستاذ الل غة أن يكون دقيقا في اختيار  ،دلالة بالن سبة للمتعل م ذات وليسي
يكون  ذاتحمل قيما خلقية وتربوية واجتماعية وغ  ذل ، وبهو  ،واقع المتعل مينتتناسب و وضعيات 

 ضافة إو تقو  ألسنتهم وأقلامهم.بالإللتعل مات أثر في حياة المتعل مين، 
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 المتبعة في هذَ المرحلة:حوية تقيي  طراإد تدريس القوامد الن          

ــبا  الط رائق الن شاتنص منها  الل غة العربية للس نة الر ابعة متوسط على ضرورة  لقد         ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  ،طةــ
لتحقيق أقصى قدر  كن من الفاعلية في  ارسة عملية التعل م الناجحة وفق منّور المقاربة »

بالكفاءات، ولتحقيق الأاداف المتوخاة وجعل المتعل م يمار  نشاطه التعل مي ضمن مسارات تدفعه 
فيلة بتزويده فهذه التعل مات ك ...ال   ك نه من الملاحّة والمعالجة والابتكار ،إو المبادرة الحر ة

م. وعلى اذا الأسا  تدفع الط رائق كفاءات حقيقية، يكون الأستاذ فيها المنشط لعملية التعل  ب
وتحقيق الكفاءات ال  تقيس قدراوم الفعلية  ،الن شطة المتعل مين إو المشاركة الفعلية في كل  التعل مات

، وبذل  (1)«، والابتعاد عن الحشو والت لقين سدين بذل  البناء المتدر   للمعرفة ،في الإ از والإتقان
ال   ،يتيح المنها  الحالي في ضوء المقاربة البيداغوجية الحديثة الحرية للأستاذ في اختيار الط رائق الن شطة
 فعلية:تحف ز المتعل مين على المشاركة الفع الة، وبالت الي تزداد لديهم القدرة على  ارسة الل غة  ارسة 

 حديثا وقراءة وكتابة.استماعا و 

بية الحديثة              :يلي ، وتبنا اا المنها  الحالي لل غة العربية نذكر ماومن الط رائق ال  نادت بها ال  

 أسلوب حل  المش لات:  -1           

ا لا ومل  إذواي طريقة ناجعة في بناء المعرفة لدى المتعل مين،            القبلية  كتسباتالمأا 
تكون من واقع المتعل مين  لغوية واستثماراا في معالجة مشكلة ها، بل تعمل على توغيفملمتعل  ل

ا يول د لدى المتعل مين    ومرتبطة بحياوم؛ ونقصد انا تحديدا قضية  ارسة واستعمال الل غة في الواقع، 
رورية، وجمع المعلومات المناسبة ال  الر غبة الش ديدة في إ اد حل لهذه المشكلة باستخدام الوسائل الض

   ط ريقة حل  المشكلات في بع  الد رو ا نتها العربية ويمكن أستاذ الل غة توصل إو الن تائ  المرجوة.
 س اتيجية.، وسنعر  لاحقا درسا نموذجيا وفق اذه الاالل غوية
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 بيداغوجيا المشروع:  -2           

روافد الد عم وإدما  الكفاءات، واو عبارة عن  موعة من المهام  رافدا منالمشرو  يعُد            
وفي  (1).و نيد مهاراته في مواجهة الوضعيات المشكلة ،يقوم بها المتعل م لتفعيل مكتسباته وترسيخها

ّ واار الل غوية، وتنصهر إو جانب الفرو  الأخرى   ال الل غة العربية تصب  درو  القواعد الن حوية وال
واو الت عب  والت واصل بنوعيه الش فهي والكتاد، وبالت الي يكون المشرو  وسيلة وغاية  ؛الب واحدفي ق

 ،في الوقي نفسه؛ وسيلة لتوغيف قواعد الل غة توغيفا سليما، وغاية بتحقيق الهدف من تعل م اللغة
ص عليها منها  الل غة ومن بين المشاريع ال  ن .إو جانب الكتابة الإبداعية ،واو الت واصل الس ليم

 :(2)العربية في اذا المستوى نذكر

 الكتابة عن أحداتي متفر قة.  - 

 تأليف قص ة.   - 

 ...(. إعداد جريدة تحتوي على )مقال أدد، مقال رياضي، مقال فث، مقال ثقافي،  - 

ام  كتابة بطاقة دعوات، تسي  جلسة، إعداد برن تحض  ندوة أدبية )شعر، قصة، خاطرة، - 
 عمل...(.

 في بشروطه.تحقيق صح إعداد  - 

إن  الحر  على إ از اذه المشاريع سواء المنصو  عليها في المنها ، أو ما كان من اختيار         
وقواعداا  ،والمتمث لة في استخدام الل غة عموما ،الأستاذ يؤد ي إو تحقيق أاداف بيداغوجيا المشرو 

كتفاء الن حوية والص رفية والبلاغية وغ اا بصورة وغيفية في حياة المتعل مين وواقعهم المعي ، وعدم الا 
 بما أن المنها  قد نص على تبث الط رائق الن شطة لتحقيق الأاداف المسطرة، ر دة. و  كقواعد  بتدريسها

                                                                 

 .11 ، سابق مرجع منها  اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط .1
 .11   ،فسهنجع المر  .7
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في ذل  قدرات المتعل مين، وطبيعة الد ر   امراعيطرائق حديثة أخرى،  اتبا  يمكنه أستاذ الن حو ف ن
 وغ  ذل . ،الذي سيقدمه لهم، والوسائل المتاحة له

 نماذج تطبيقية لدروس نحوية بات باع بعض الط راإد الحديثة:        

 طريقة حل  المش لات:-1           

 تقد  المبتدأ وجوبا وجوازا. عنوان الد ر : •         

تقو  ألسنة المتعلمين وعصمتهم من الخطأ والل حن في الكلام، وتنمية  الأاداف العامة: •         
 أساليبهم الت عب ية من خلال ما يدرسونه من أمثلة وتراكيب وأساليب أدبية جميلة.

يتعر ف المتعل م على حالات تقد  المبتدأ وجوبا، وحالات تقديمه  أن - الأاداف الخاص ة: •         
 والغر  البلاغي من ذل . ،جوازا

 أن يطب ق ما درسه فعلا عند الحديث والكتابة )الت عب  بنوعيه(. -                           

بورة، الس   ،سند محض ر مسبقا )نص لىتوي على الش وااد المطلوبة( الوسائل الت عليمية: •         
 الكتاب المدرسي، وكل  ما يساعد المعل م على إ از الد ر .

 خطوات س  الد ر : •         

كأن ؛  لمدر   أن يضع المتعل مين في قلب المشكلةايمكن  ،مقدمة أو  هيد: وفي اذه الخطوة         
أو أن يستخر  جملة من نص القراءة، وبعد التعر ف على ترتيب  ، مل ا يةيطالبهم بالإتيان 

يء الذي نبدأ به عناصراا،  اطبهم قائلا: إن  الأصل في المبتدأ أن يقع في أول الكلام، لأن ه الش  
لم، ثم  يسألهم: ال  وز تقد  الخ ،الكلام ونريد الإخبار عنه، ثم يليه الخلم واو الذي نريد الإخبار به

ليصل بهم إو جواز ذل  لغر  بلاغي، واو توجيه الااتمام ، وتأخ  المبتدأ في الجمل الس ابقة...
إو الخلم، ثم  يعر  عليهم جملة ا ية يكون خلماا جملة فعلية، ثم  يسألهم إن كان  وز تقد  الخلم 
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تدأ ويتأخر الخلم؟ يمكن  في اذه الحالة، ثم  يقول: ال انا  مواطن أخرى  ب أن يتقد م فيها المب
ليقوموا  ،ثم  يعر  الن ص الهض ر مسبقا أو يوز عه على المتعل مين .اكتشاف ذل  من خلال الن ص الآتي

 وذل  باستخرا  الجمل ال  يتقد م فيها المبتدأ على الخلم وجوبا. ،بالعمل المطلوب

الخطأ، ويُستحسن أن  وأ حةلة للص  يبقى العمل الذي يقوم به المتعل مون  ر د فرضيات قاب        
 يقوم المتعل مون بهذا العمل في شكل أفوا  صغ ة، مع منحهم الوقي الكافي لإ از اذا العمل.

مع  ،تُصن ف الجمل ال  استخرجها المتعل مون وتكتب على الس بورة ،بعد إااء العمل المطلوب        
 ا، والعل ة من وراء تقد م المبتدأ على الخلم في كل حالة.منهم تعيين المبتدأ والخلم في كل  مرة ورتبة كل  

ن الحالات ال  يتقدم بعد إجراء المناقشات اللازمة، يتم  الت وصل بمعية الت لاميذ إو القاعدة ال  تتضم  و 
يلي ذل  كل ه تدريبات، ويُستحسن أن يزاو  المعل م بين الش فهية منها  ،فيها المبتدأ على الخلم وجوبا

 والكتابية، وأن ينو   الأس لة لتشمل التعيين، الت عليل، الإعراب، تركيب جمل...

 بيداغوجيا الإدماج:-2          

تستهدف اذه البيداغوجيا »حيث  ،بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات إدماجية بامتياز عد  ت          
ّ   ،عل المتعل م يعبئ مكتسباتهج ات مركبة، تسم ـى معالـجة وضعيمها من أجل استخدامها في وين

وتتم  عملية الإدما  بعد أن يكون المتعل م قد اكتسب تعل مات مختلفـة  (1).«وضعيات الإدما 
من خلال اق اح وضعيات مركبة جديدة من قبل المعل م  ،ات، مواقف ...(ي)مهارات، معارف، سلوك

ته عن المعارف والمهارات ال   ب تستدعي من المتعل م إ اد حل لها، وذل  بالبحث ضمن مكتسبا
تعب تها لحل  اذه الوضعية المركبة، إضافة إو توغيف المفاايم الن حوية في الوضعيات الإدماجية، يتم  

اكيب ،وبع  مباد  الن قد ،أيضا إدما  معارف أخرى في البلاغة والأساليب  ،والمفردات وال  

                                                                 

 ،المغربيةلمملكة ا ،البيضاء الدار المدار ، مكتبة، والبحث العلمي الأطروزارة ال بية الوطنية والتعليم العالي وتكوين  دليل بيداغوجيا الإدما ،. 1
7011،  71 . 
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ما يلي وضعية نشار إدماجي   دأ تكامل فرو  الل غة. وفيوغ  ذل ، واذا عملا بمب الإنشائية المختلفة
 (1).توسطالم من الت عليم كما وردت في كتاب الل غة العربية للس نة الر ابعة

حوار  دار بين  وبين أحد الأشخا  المدمنين على الت دخين، تحاول  كتب نصَ اُ  الوضعية:            
 فيه إقناعه بالإقلا  عن اذه العادة، مع بيان عواقب الت مادي في التدخين مستعملا:

 ثلاتي مفردات دالة على خطورة الأمرا  ال  يسببها الت دخين.   -
 ثلاثة مصطلحات علمية.   -
 جملة واقعة مفعولا به.  -
 جملة واقعة حالا.  -

 اقرأ محتوى اذه الوضعية، وحاول أن تتبين  المعطيات والمطالب.-1      

 ابن شبكة تقييم لعمل  الذي ستنجزه على الن حو الآتي:-0      
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 تعليل أسباب الخطأ لا نعم المقاييس أو الأس لة

 ال أ زت نص الحوار؟ -   

 وم تخر  عنه؟ ،ال عالجي الموضو  الهدد -   

     ال استخدمي ثلاتي مفردات دالة على خطورة  -   
 الأمرا  ال  يسببها التدخين؟

 ال أتيي بثلاثة مصطلحات علمية؟ -   

 ال وغفي جملة واقعة مفعولا به؟ -   

 ال وغفي جملة واقعة حالا؟ -   

   

 أ ز ما او مطلوب من  في الوضعية.-2      

 اتي.قييم الذ  الذي أنتجته بالمقاييس ال  وضعتها في شبكة الت  قارن الن ص -4      

، والمواضع ال  أخطأت فيها وضع مقابلها "نعم"عين المواقع ال  أصبي فيها وضع مقابلها -1      
 ، ثم عل ل أسباب الخطأ ودو نـها في الش بكة."لا"

 قارن بين  مو  الص واب و مو  الخطأ، واحكم على عمل . -6      

واي ، بعد قراءة الوضعية من طرف الأستاذ وبع  المتعل مين، يتم  ال  كيز على ما يلي            
 خطوات إجرائية مساعدة:

 يتم  فيها تقد  الوضعية وشرحها.و  :مرحلة الت حض -أ        
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 والوسائل والأدوات المساعدة على العمل. مرحلة تحديد المهام -ب        

 قييم المق حة.مع التقو  الذاتي باستخدام شبكة الت   ، ازات الفردية للمتعل مينالإمرحلة -         

 دة وتشجيعها.الت قو  الجماعي لأعمال المتعل مين، مع تثمين الأعمال الجي  -د        

 طريقة الن ص )المعد لة(:-3          

 الجملة الواقعة مفعولا به. عنوان الد ر : •         

اكيب والأدوات -   الهدف العام: •            كين المتعل مين من الت عب  الدقيق، ومن استعمال ال  
 من أفكار. الملائمة لما يرومون إيصاله

بفضل ما يعُر  عليهم من أمثلة  ،تنمية الث روة الل غوية لدى المتعل مين -                             
 وص ياغة بليغة. ،قيمة عا وشوااد وأساليب ذات م

عر ف على المفعول به عند وقوعه جملة، وتحويله إو كلمة مفردة لها الت   -  الهدف الخا : •         
 محل من الإعراب.

 عب .توغيف المفعول به جملة عند الت   -                          

 عر ف على الجملة الواقعة مفعولا به.الت   -   الأاداف الس لوكية: •         

 إعراب اذه الجمل. -                                  

 تعوي  اذه الجمل بكلمات مفردة. -                                  

 .انص يتخذه المعل م سند -     عليمة:الوسائل الت   •         

 .بورة وحسن استغلالهاالس   -                                  
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 أقلام الكتابة على الس بورة )لونين على الأقل(. -                                  

 :(1)ر خطوات س  الد   •         

 ؛والجملة المركبةيمكن الأستاذ مراجعة الجملة البسيطة  اذه الخطوة في مراجعة و هيد:-أ            
 وذل  كأن يطالب المتعل مين بالإتيان  مل بسيطة وأخرى مركبة.

 سبورة جانبية. في أو تحض ه مسبقا  ،كتابة الن ص الآتي-ب            

حذ ر المس ولون عن الص حة في عد ة دول من تفشي أنفلونزا الط يور في الد واجن بآسيا، كما »        
ّ  علموا بأن  الموقف  مات قد يتحو ل إو وباء في البشر إذا م يتم  الت عامل معه فورا، وقد قالي من

 ،إن   اح جهود القضاء على أنفلونزا الط يور في الد ول المتضررة :الأغذية والز راعة الت ابعة للأمم المتحدة
 .«يعتمد بشد ة على التخل ص الكمي من الط يور

 وفق الخطوات الآتية:ويتم   ،تحليل الن ص-ت            

 قراءة الن ص من قبل المعل م، وتلميذ أو تلميذين. -
اكيب الغامضة فيه. -  شرح المفردات وال  
أس لة حول الموضو  الذي يدور حوله اذا الن ص، ثم  ينفذ الأستاذ إو موضو  القواعد بأن  -

علموا  »يطالب المتعل مين باستخرا  الجمل الفعلية الواردة في اذا الن ص، ومنها الجملة الآتية: 
 ، فهذه الجملة فعلية مكونة من فعل+ فاعل«أن الموقف قد يتحول إو وباء في البشر

واو فعل متعد  لىتا  إو مفعول به ليتم م معناه، ويدعو المتعل مين إو ملاحّة أن   ،«علموا»
المفعول به ليس لفّا واحدا مفردا، بل او جملة مؤل فة من اسم أن  وخلماا ال ذي او بدوره 

"تحو ل"  ، يمكن تعويضها بمصدر صريح او«الموقف يتحو ل  »جملة فعلية، والجملة المركبة 
 واكذا يكون العمل مع باقي الجمل الواردة في اذا الن ص.الموقف، 
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بناء على ما اكتشفه في  ،يتم الت وصل إليها من المتعل م ذاته الاستنبار: القاعدة أو- تي             
الش وااد والأمثلة المستخرجة من الن ص الس ند، ومفاد اذه القاعدة أن  المفعول به قد يرد جملة فعلية أو 

ثم  تُكتب القاعدة على الس بورة بط  .ويكون ذل  في الجملة الفعلية ال  يكون فعلها متعديا ،ا ية
 واضح وجميل، وتقُرأ من لدن متعلُم أو متعلمَيْن.

على نص آخر بنفس الكيفية ال    ي بها مراحل  الت طبيق: ويُستحسن أن يتم  -              
يكون جملة  ،لمتعل مين بتأليف جمل تشتمل على مفعول بهالد ر ، ويمكن أن يكون أيضا بتكليف ا

 فعلية أو ا ية.

 طريقة تمثيل الأدوار:-4          

 ."أفعل به ،ما أفعله"الت عجب بصيغتيه  ر :عنوان الد   •         

اكيب والأساليب  الهدف العام: •           كين المتعل مين من الت عب  الد قيق، ومن استعمال ال  
 الن حوية لما يرومون إيصاله من أفكار.

أن يقدر على ى أسلوب الت عجب وشرور صياغته، و الهدف الخا : أن يتعر ف المتعل م عل •         
 توغيفه في تعب ه.

 الأاداف الس لوكية: جعل المتعلمين قادرين على: •         

 ."أفعل به ،ما أفعله"معرفة أسلوب الت عجب بصيغتيه  -                   

 معرفة شرور صياغة فعل الت عجب. -                   

 صياغة جمل متنو عة باستخدام اذا الأسلوب. -                   

 في الت عب  الش فوي والكتاد.توغيفه  -                   
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 (1)خطوات س  الد ر  وفق اذه الط ريقة: •         

يهيئ المدر   أذاان المتعل مين لتلقي الموضو   ،الت هي ة والت قد : وفي اذه الخطوة-أ              
والت عامل معه، وذل  بعر  المشكلة أو الموقف وتعريف المتعل مين به، وإرشادام إو المشكلة وكل ما 

 يتعل ق بها، ثم  يوض ح بالت فصيل عملية  ثيل الأدوار.

يتم  تحديد الأدوار وتحليل   ،رحلةاختيار المشاركين في لعب و ثيل الأدوار: في اذه الم-ب              
 ،ل، ثم  يتم  اختيار المشاركين وتوزيع الأدوار عليهماو مطلوب من كل   ث   وما ،كل دور منها

والاستعداد الجيد لتمثيلها. وتأتي كل  اذه الخطوات بعد أن يكون  ،ومطالبتهم ب تقان اذه الأدوار
 أساليب التعج ب بصيغتيه.  تحتوي على ،المدر   قد حض ر مسرحية أو  ثيلية

ومنص ة العر ، وتنّيم  ،والت هوية ،وي ة مكان عر : وذل  من حيث الإنارة-ت              
 وغ  ذل   ا تقتضيه عملية الت مثيل. ،جلو  المشاادين

توجيه المشاادين: بعد وي ة المسرح وتوضيح الأدوار، يوج ه المدر   المشاادين -تي              
)باقي المتعل مين( إو ما او مطلوب منهم، وذل  بتحديد الأمور ال   ب ملاحّتها، وتسجيل 
الملاحّة حول دور كل  لاعب وتفاعله مع الموقف، وتنبيه المشاادين إو ضرورة الاستعداد لمنافسة 

 اللا عبين بعد الانتهاء من الت مثيل أو الل عب.

ّ روف الملائمة الت مثيل: بعد وي ة-                وتعريف اللا عبين بأدوارام والمشاادين بما  ،جميع ال
او مطلوب منهم، يطلب المدر   البدء بالت مثيل وتأدية كل  لاعب دوره، وللمدر   إيقاف الت مثيل 

 وإعادة  ثيل الد ور متى دعي الحاجة إو ذل .
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اجعة الأدوار من حيث الأداء، ثم  مناقشة المناقشة والت قو : في اذه الخطوة يتم  مر -ح              
وال  سج لها المشاادون والمدر  ، مع ال  كيز على  ،محتوى الد ور وأدائه والملاحّات الر ئيسة حوله

 "صيغ التعج ب"، وتسجيل اذه الأساليب على الس بورة لمناقشتها فيما بعد. الأسلوب المراد دراسته

ويمكن أن تكون مع لاعبين آخرين، مع الأخذ بعين الاعتبار إعادة الت مثيل: -خ              
 الملاحّات الس ابقة.

الت عميم أو استنبار القواعد: يتم  في اذه المرحلة ربط الموقف الت عليمي بالخلمات ال  -د               
 مر  بها المتعل مون أثناء الت مثيل، ليتم الت وصل إو القواعد والأحكام الض رورية.

 خط ة درس نحوي وفد أسلوب المواقف:-5          

 عنوان الد ر : الجملة البسيطة. •         

 سبق ذكره في الط رائق الس ابقة. الهدف العام: •         

أن يتعر ف المتعل م على الجملة البسيطة ومكو ناوا، وأن يقدر على توغيفها  الهدف الخا : •         
 في تعب ه.

 جعل المتعل مين قادرين على: الأاداف الس لوكية: •         

 معرفة ما اي الجملة البسيطة. -                      

 معرفة مكو نات الجملة البسيطة )عناصراا(. -                      

 والت مييز بينهما. ،وفعلية( ،)ا ية معرفة أنواعها -                      

 م.اوواستعمالها في تعب   ،تأليف جمل بسيطة -                      
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 خطوات س  الد ر : •         

 :(1)عر  الموضو  بالمواقف-أ               

يتم  في البداية مراجعة أقسام الكلام، وبعد ذكراا يتم  تعريف كل قسم منها من  -                  
أمثلة عن كل قسم، ويُستحسن أن تكون المناقشة بين المتعل مين أنفسهم، ولا  ضربقبل المتعل مين مع 

م إلا  عند الض رورة للت وجيه وتصويب الأخطاء وغ  ذل ، وتكون الأمثلة عن طريق يتدخل المعل  
 المواقف أيضا. وتستغرب عملية الت مهيد زمنا لا يتعدى الخمس دقائق.

 ر  الجديد بمواقف جديدة أيضا.يتم  عر  الد   -                  

بواسطة المناقشة مع المتعل مين وبناء على أجوبتهم، يقس م المعلم الس بورة إو  -                  
على أن تكون  ،وقسم للجمل الفعلية ،مونقسمين: قسم تُصن ف فيه الجمل الا ية ال  ذكراا المتعل  

عل م مع المتعل مين، وتتم  مناقشة كل  طائفة من اذه الجمل مستخرجة عن طريق مواقف لىدثها الم
 الجمل معهم بحيث:

   مييز بين الجمل الا ية والجمل الفعلية.الت   يتم 
  مركبة؟(، ونفس الش يء بالنسبة  أومعرفة نو  عناصر الجملة الا ية )ال اي مفردة

 لعناصر الجملة الفعلية.
  ــل مــع المتعل مــين إو أن عناصــر الجملــة ــة أو الا يــة قــد تــأتي مفــردة )في لفـــظ الت وص  الفعليـ

 أو تأتي جملة. ،واحد(
  يرك ز المعل م على عناصر الجملة عندما يكون كل عنصر فيها كلمة مفردة، ويصطلح مع

 المتعل مين على تسمية اذا الن و  من الجمل بالجمل البسيطة. 
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 القاعدة أو الاستنتا :-ب               

تدو ن القاعدة الآتية على السبورة: الجملة البسيطة اي جملة  ،مناقشة المتعل مين بعد                
 فعلية أو ا ية، يأتي كل عنصر من عناصراا في لفظ واحد )كلمة مفردة(.

أن يتم  على نص يكتبه المعل م على الس بورة، أو يطبعه على  ويستحسنالت طبيق: -ت               
عل مين، وأن تليه أس لة متنو عة حول الفهم )شرح المفردات وال اكيب أو أوراب ويوز عه على المت

ّ واار الل غوية(، وذل  بمطالبة  العبارات، بع  المفاايم في البلاغة، ...(، ثم  الجانب الل غوي )ال
مطالبتهم بتحويل جمل ليسي بسيطة إو ، أو المتعل مين باستخرا  الجمل البسيطة وتعيين عناصراا

 ه.نفس با  الأسلوباتيمكن أن يكون الت طبيق شفويا بو  ،يطةجمل بس

 سلوب تحليل الجملة:أخطة درس نحوي وفد -6          

 الجملة الواقعة مفعولا به. عنوان الد ر : •         

 سبق ذكره في الط رائق الس ابقة.  الهدف العام: •         

 وإعرابه إعرابا صحيحا. ،التعر ف على المفعول به عندما يقع جملة الهدف الخا : •         

 جعل المتعل مين قادرين على: الأاداف الس لوكية: •         

 أو فعلية. ،أن  المفعول به قد يرد جملة ا ية معرفة -                      

 يقع في الجملة الفعلية المركبة. ،معرفة أن  المفعول به جملة -                      

ال  يكون فعلها  ،معرفة أن  المفعول به يقع جملة في الجملة الفعلية المركبة -                      
 متعديا.

 المتعل مين عند الحاجة إو ذل . اتتوغيف "المفعول به جملة" في تعب   -                      
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 خطوات س  الد ر : •         

،  دراسته، والر بط بينـه وبـين الـد ر  الجديـد سبقا لمويمكن أن يكون مراجعة  الت مهيد:-أ               
ى المتعل مـين، وأن  ل في  موعهـا إطـارا لمشـكلة تتحـد  تشـك  »كما يمكن أن يكون عبارة عـن أسـ لة تثُـار 

ــة الموضــــو  ــا يكمــــن في دراســ ــاول  ،حل هـ ــا في تنــ ــة في الموضــــو ، والانطــــلاب منهــ ــاول مفـــردات معينــ أو تنــ
  (1).«الد ر ، أو مناسبة، أو حادثة، أو أي شيء آخر

وذل  في سياب  ،من الأفضل أن تُستخر  الأمثلة من نص متكامل عر  الأمثلة:-ب               
ية المتعل مين بواسطة أس لة يوج هها يمكن أن تستخر  بمع ،صية، وفي حال تعذ ر ذل العمل بالمقاربة الن  
 كتب الأمثلة مرتبة على الس بورة بط واضح وجميل.المدر   لهم، ثم  تُ 

 ري تحليل كل مثال على حدة، حيث يتم  شرح المعنى العام  تحليل الأمثلة:-ت               
ثم  تحليله بتحديد المواقع الإعرابية لكل مفردة فيه على أسا  المعنى الذي تؤديه داخل  ،للمثال

 (2).ال  كيب

أو ال  كيــب الفرعـي الــذي يتصـل بالقاعــدة  ،تحديـد خصـائص الجملــة الفرعيـة -                       
ــة الواقعــة مفعـــولا بـــه" ؛الن حويــة ــا ،ففـــي موضــو  "الجملـ ــة الـــ  يــتم  ال  كيـــز علــى خصـ ئص الجملــة الفرعيـ

وقعـي مفعــولا بــه، وأن  اـذه الجملــة الفرعيــة وقعــي في جملـة فعليــة مركبــة مبـدوءة بفعــل متعــد لىتــا  إو 
ا ورد جملة قد تكون ا ية أو فعلية.  مفعول به، والمفعول به انا م يرد لفّا مفردا، وإنم 

ليصلوا بأنفسهم إو استخلا   ،المتعل مين تحليل الأمثلة تباعا ب شرا  يتم   -                       
 القاعدة.
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بعد أن يكتشف المتعل مون أن المفعول به قد يرد لفّا مركبا استنتا  القاعدة: -تي               
ل إو الص ياغة الد قيقة لهذه ، وبعد التوص  تهمتتم  صياغة القاعدة الن حوية بمشارك ،)جملة ا ية أو فعلية(

 ثم  تُكتب على الد فاتر. ،على الس بورة بط جميل، ثم  يقرأاا بع  المتعل مينالقاعدة، تكتب 

يمكن أن يكون بتقد  بع  الجمل المركبة ال  تحتوي على جمل فرعية،  الت طبيـق:-                
إو ، كما يمكن أن يكون بتحويل اذه الجمل الفرعية الواقعة مفعولا به اويُطلب من المتعل مين إعرابه

محل ها من يكون  ،وقد يكون الت طبيق شفويا ب كيب جمل مركبة مشتملة على جمل فرعية ،ألفاظ مفردة
 به.   الإعراب مفعولا

 ة درس في القوامد الل غوية وفد أسلوب الش اهد الش عري:ـــخط  -7          

 صيغ المبالغة. ر :عنوان الد   •         

اكيب  الهدف العام: •           كين المتعل مين من الت عب  الد قيق والس ليم، ومن استعمال الص يغ وال  
 والت عب  عنه من أفكار ومواقف. ،والأساليب الل غوية لما يرومون إيصاله

 ويوغ فها في تعب ه. ،أن يتعر ف المتعل م على صيغ المبالغة ومعانيها الهدف الخا : •         

 جعل المتعل مين قادرين على: الأاداف الس لوكية: •         

 وكيفية اشتقاقها. ،معرفة صيغ المبالغة -                      

 معرفة أوزان صيغ المبالغة ومدلولاوا.  -                      

 توغيفها في تعب ام مشافهة وكتابة. -                      

الس بورة، الكتاب المدرسي، نصو  شعرية، تسجيلات لأبيات شعرية   ة:الوسائل الت عليمي •         
 كشوااد.
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 (1)خطوات س  الد ر  •         

 ،وليكن مثلا اسم الت فضيل ؛ويكون بمراجعة الد ر  الس ابق لهذا الدر  الت مهيد:-أ               
وذل  ب فساح المجال للمتعل مين لصياغة وتركيب جمل تحتوي على أ اء تفضيل، أو أن تقُد م لهم 

 أفعال ويصوغون منها أ اء الت فضيل.

يتم  عر  الأمثلة، ويُستحسن أن  ،عر  الش وااد وموازنتها: في اذه الخطوة-ب               
ثم  تُشرح  ،تقُرأ الأمثلة والش وااد .ر من صيغ المبالغةتتضم ن أكلم قد ،تكون غالبيتها أبياتا من الش عر

 بعد ذل  يتم  استخرا  صيغ المبالغة، ثم شرح مدلولاوا وأوزااا الص رفية.و معانيها، 

استنتا  القاعدة: وفي اذه الخطوة يستنت  المدر   القاعدة بمشاركة المتعل مين، -ت               
ويكون مضمواا الآتي: صيغ المبالغة أ اء مشتقة من الأفعال  ،وتُكتب على الس بورة بط واضح

صف بصفة اتصافا شديدا، أو على من يقوم بالفعل بكثرة، وتأتي لتدل  على من يت   ،الث لاثية غالبا
 على أوزان خمسة اي: فع ال، م فْعال، فعَول، فعَي ل، ف ع يل. 

ل المدر   على الت حقق من مدى فهم واستيعاب يعم ،الت ـقويـم: في اذه المرحلة-تي               
المتعل مين لما جاء في اذا الد ر ، وذل  بتقد   موعة من الأس لة والت دريبات الش فوية، ويعالج 

ن اذه الخطوة أيضا تقد  طائفة ا كل  الن قائص ال  قد تّهر في إجابات المتعل مين، وتتضم  خلاله
 عرية. بات، وتكون مُتضَمَنَة  في جملة من الش وااد والأبيات الش  متنو عة من الت مرينات والت دري

 :(2)الآتي من كتاب الل غة العربية دريبنأخذ الت   ،وكمثال على ذل              

 قالي الخنساء في رثاء أخيها صخر: -          
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ــوإن  صخرا  لم قدام  إذا ركبــوا           وإنَ صخرا  إذا جاعوا لعَق  ـَ    ــ  ارُ ــ

 جَلْد  جَميلُ الهي ا كامــل  ور              وللحروب  غَداة الرَو   م سْعَارُ    

ــــحم ـاَلُ ألويَة ، اـب ارُ أوديــ    ــ ــة، للجي  جــشه ـادُ أندي ة          ــ ــ ــ  ارُ ـر  ـ

 الأس لة: -          

 : العقر، جَلد، وَر  .بحث في القامو  عن معا  الكلماتا -       

 استخر  صيغ المبالغة من اذه الأبيات الش عرية. -       

 اي صفات حقيقية في صخر؟ ،ال صيغ المبالغة المستخرجة من اذه الأبيات -       

 الص يغ لدى الخنساء؟ما العاطفة ال  دل ي عليها اذه  -       

يُ   الوقي الكافي للمتعل مين ل جابة عن اذه الأس لة، ثم  يتم  تصحيحها جماعيا ب شراكهم        
 جميعا.

ــــزلي:-                 ــ الواجــــب المنـ ـــيكل ــــف المــــدر   المتعل مــــين بحــــل الت دريبــ ــــاب ـات الموجــ ودة في الكتـ
 الأاداف المنشودة. ه لهم  رينات أخرى تحققيوج  أو ي، ـالمدرس

 حوية:ة درس القوامد وفد أسلوب المطالعة الن  خط  -8          

 وكمثال على ذل  ؛اذا الأسلوب الحديث يمك ن المدر   من مراجعة طائفة من الد رو           
الجملة الواقعة و الجملة الواقعة مفعولا به،  :ويشمل "،الجمل ال  لها محل  من الإعراب" نأخذ در 

 الجملة الواقعة مضافا إليه.و الجملة الواقعة حالا، و نعتا، 

 الجمل ال  لها محل  من الإعراب.  عنوان الد ر : •         
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 سبق ذكره في الط رائق الس ابقة. الهدف العام: •         

من الإعراب، ويوغ فها في ن المتعل م من إعراب الجمل ال  لها محل أن يتمك   الهدف الخا : •         
 تعب ه.

 جعل المتعل مين قادرين على: الأاداف الس لوكية: •         

 التعر ف على الجملة الواقعة مفعولا به. -                      

 وما تفيده. ،التعر ف على الجملة الواقعة نعتا -                      

 الجملة الواقعة حالا.التعر ف على  -                      

 التعر ف على الجملة الواقعة مضافا إليه. -                      

 إعراب اذه الجمل إعرابا صحيحا. -                      

 المتعل مين. اتتوغيفها في تعب   -                      

 تاذ.الوسائل الت عليمة: الس بورة، كتب المطالعة، دليل الأس •         

 :(1)خطوات س  الد ر  •         

كما  لها علاقة بالد ر  الجديد، ،سابقة المدر   أن يراجع دروساوفيه يمكن  الت مهيد:-أ               
 .لما او آتيهيئ فيه أذاان المتعل مين 

 ،المدرسةلمدر   أن يصطحب المتعل مين إو مكتبة افي اذه الخطوة يمكن  العر :-ب               
يسل م لهم كتبا يكون قد انتقااا مسبقا، أو أن يكتفي بنص ثم  ويوز عهم على شكل  موعات صغ ة، 
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يقرأ  اذه الحالةفي ، و الاستناد عليه في تقد  الد ر  الجديد ليتم   ،من كتاب واحد يقرأه جميع المتعل مين
عل مين قراءة جهرية مراعين في ذل  الت أنـي في المتعل مون الن ص قراءة صامتة، ثم  يقرأه المدر   وبع  المت

يطالب المدر    ، ثم  والد قة في مخار  الحروف، ثم يشرح المدر   معناه ب  از ب شرا  المتعل مين ،القراءة
مضاف ، حال، نعي ،بعد ذل  المتعل مين باستخرا  كل  الجمل ال  لها محل من الإعراب )مفعول به

وبعد الانتهاء  ،)أفوا  صغ ة( اتعو م شكل في الكافي للقيام بهذا العمل إليه(، وي   لهم الوقي 
 من العمل تُصن ف الجمل في قوائم، وتُكتب على الس بورة بط واضح.

يتم  طرب كل قائمة على حدة من خلال تحليل أمثلتها،  ،في اذه المرحلة الت ـحليل:-ت               
ويتم  إشرا  المتعل مين  ،واستخلا  الميزات المش كة بين أمثلة كل طائفة للوصول إو القواعد الجزئية

 لواا على الس بورة.ويسج   ،في اذه الخطوة ليتوص لوا بأنفسهم إو اذه القواعد الجزئية

وتُصاا بمعية  المستنتجةتـُجمع القواعد الجزئية  ،في اذه الخطوة عدة:استنتا  القا-تي               
 يقرأاا المتعل مون، ثم  يكتبونـها في دفاترام.فتُكتب على الس بورة و ة، المتعل مين في شكل قاعدة كلي  

يـمكن أن يكون بات با  نفس الأسلوب "أسلوب المطالعة الن حوية"، أو و  الت طبيـق:-                
 .  ازااأن يكون عبارة عن تدريبات و رينات لىض راا المدر   مسبقا، ويكل ف المتعل مين ب

يكل ف المدر   المتعل مين بحل  الت مرينات الموجودة في كتبهم في  الواجب البيتـي:-ح               
 ح في حصص لاحقة.المنزل، على أن تُصح  

 

 

 

  



 

 
 

 

 

 

 

(المبحث الث اني )الد راسة الميدانية   

تحليل الاستبيا  الموج ه لأساتذة الل غة 
 العربية للس نة الر ابعة من الت علي  المتوس ط
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  توطئة:        

ومسار فيها،  الأداة المستخدمة ايتضم ن اذا المبحث وصفا لمنه  الد راسة وعينتها، وكذ       
إعداداا، بالإضافة إو وصف الإجراءات المتبعة في تنفيذ اذه الد راسة، وأخ ا المعالجات الإحصائية 

 .تائ ال     اعتماداا في تحليل الن  

 منهج الد راسة:-1        

وذل   اشيا مع طبيعة  في إعداد اذه الد راسة، حليليلقد    اعتماد المنه  الوصفي الت         
ال ذي يقتضي وصف ودراسة غاارة تعليمية الن حو في ضوء المقاربات البيداغوجية الحديثة و  ،وضو الم

  ّ اارة وصفا دقيقا، إضافة إو الاستعانة بالأسلوب الإحصائي كمنه  مساعد على تشخيص ال
 وتوصيفها بشكل دقيق.

  م ا  وزما  الد راسة:-2        

من  0219ديسملم  10إو  0219نوفملم  28الممتد ة من  الز منية إجراء الد راسة في الف ة           
 وذل  بمتوس طات ولاية غليزان. ،0219/0218الس نة الد راسية 

 حدود البحث:-3        

باعتباراا مرحلة اائية في  ، موعة من أساتذة الل غة العربية للس نة الر ابعة متوسط لي الد راسة       
، وقد أ زت في الفصل مص ية للمتعل مين للانتقال إو مرحلة الت عليم الث انوي د  الط ور المتوسط، وتع

 .0219/0218الأول من الس نة الد راسية 

 مي ـنة الد راسة:-4        

 ن أُسندت إليهم مهم ة تدريس أقسام  ،غة العربية ث لي عينة الد راسة في ف ة من أساتذة الل        
 (80)، وقد بلغ عددام اثنين وثمانين0219/0218عة متو سط خلال الس نة الد راسية الس نة الر اب
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متوسطة، كل ها  (20) اثنين وثلاثين نة الد راسةأستاذا    اختيارام بطريقة عشوائية، حيث  لي عي  
 من ولاية غليزان.

 متغير الجنس:-أ      

 سب خاصية الجنس:بحح توزيع أفراد العينة يوض   ،الجدول الآتي     

 المئوية النسبة العدد الجنس
 ٪02019 19 ذكور

 ٪96082 62 إناث

 ٪122  80 المجموع

 متغير المؤهل العلمي: -ب       

المؤال العلمي، والجدول الآتي يوض ح لنا نو   درجة نة حسبتوزيع أفراد العي  ب قام الباحث     
 .مونسبه اوعدد الأساتذة ال ذين لىوزوا ،الشهادات والمؤالات العلمية المتحص ل عليها

 الن سبة المئوية مدد الأساتذة الـمـــــؤهل العلمــــــي

 ٪10019       12 الأستاذية. + الكفاءة شهادة البكالوريا

 ٪28014   29 متوسط خري  المدرسة العليا للأساتذة.شهادة أستاذ تعليم 

 ٪92 920 18 غة والأدب العرد.شهادة ليسانس في الل  

 ٪29020 26 غة والأدب العرد.اس  في الل  المشهادة 

 ٪21000 21         كتوراه.دراسات جزئية في طور الد  

 ٪122 97         .الأساتذة ـو ــمـج
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 الخبرة المهنية:متغير -ت       

نوات ال  قصد بها عدد الس  يوال   ،توزيع أفراد العينة حسب الخلمة المهنيةب قام الباحث لقد     
إو خمس  أفراد العي نة قمنا بتصنيف ،وحتى  يسهل علينا ضبطها .في سل  الت دريس تاذقضااا الأس

والجدول الآتي يبين  حسب الخلمة الت دريسية،ف ات، ثم  قمنا بحساب الن سب الم وية لأفراد عي نة الد راسة 
 ذل : 

 الن سبة المئوية المستجوبينمدد الأساتذة  الخبرة المهنية
  ٪40068 21 من سنة واحدة إو خمس سنوات

  ٪29096 28 من سي إو عشر سنوات

  ٪11081 12 سنة 11سنة إو  11من 

  ٪12041 11 سنة 02 سنة إو 16من 

  ٪18022 11 سنةأكثر من عشرين 

 ٪122          80 الـمـجموع

 متغي ر الص فة في سلُ الت علي :     -ث       

او مبين في  وذل  مثل ما ،بتوزيع أفراد العي نة حسب الص فة في سل  الت عليم الباحث ماقد قل     
 الجدول الموالي:

 مرس   مترب ص مستخلف متعاقد الص فة    
 62 00 22        22      العدد    

 ٪92019 ٪06082 ٪22 ٪22      الن سبة   
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 أداة البحث: -5        

لة عد ة اذه الأس  يوخمسين سؤالا، تناول ثلاثةمن  مكو ن( 1) ث لي أداة البحث في استبيان      
توسط وفق المقاربات والط رائق من التعليم المالن حو العرد في الس نة الر ابعة  محاور متعل قة بتعليمية ماد ة

بوية في الجزائر، وذل  من خلال إبراز أام  الص عوبات  البيداغوجية الحديثة ال   تبن تها المنّومة ال  
تقد  الت وصيات والحلول من ثم  وتحول دون تطبيق اذه المقاربات، و  ،والعوائق ال   تع   الأستاذ

 ا البحث.الن اجعة لهذه الص عوبات في ختام اذ

منهم عي نة الد راسة الإجابة عن الأس لة الواردة في  يوقد طلب الباحث من كل  أستاذ   ن تكو ن      
 ،أمام العبارة ال  تتوافق مع رأيه، والإجابة عن الأس لة المفتوحة أحيانا)×( بوضع الإشارة  ،الاستبيان

للقيام بهذا  الوقي الكافي الأساتذة منح    ذل ،يتحقق لنا  كيو اعاة الت أ  والد قة والموضوعية. مع مر 
  العمل.

  إجراءات تنفيذ الد راسة:-6        

 ما يلي: ة بعد ة خطوات ومراحل،  ث لي فيمر ت إجراءات القيام بهذه الد راسة الميداني      

الل غة لزيارة متوسطات ولاية غليزان من قسم  (2)يحصول الباحث على طلب ترخيص ر -أ     
بية  ،العربية وآدابها بالمركز الجامعي أحمد زبانة غليزان فسها، وذل  من لولاية نلموج ه إو مديرية ال  

صول على ترخيص ر ي لدخول متوس طات الولاية، والقيام بالد راسة الميدانية خلال العام الح أجل
 0219/02180الد راسي 
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موقعة من قبل السي د رئيس  (1)الموافقة على الط لب الس الف الذ كر، ومُنح الباحث رخصة   ي-ب    
 مصلحة التكوين والتفتي  بمديرية ال بية لولاية غليزان لإجراء الد راسة.

نة الأستاذة المنضوية تحي عي  أو إو الأستاذ  خطية، موج هةكل استبيان رسالة بأرفق الباحث -ت    
تضم ن اذه الر سالة الهدف من توزيع اذا الاستبيان، إضافة إو توجيهات وجيزة حول  ت ،الد راسة

 كيفية مل ه.
ابتداء من  ،نسخة (122)بتوزيع عدد من الاستبيانات قُد ر بمائة  بعد ذل  قام الباحث-تي    

مع حوالي نوفملم من عام ألفين وسبعة عشر، وقد استغرقي عملية الت وزيع والجشهر تاريخ العاشر من 
 استبيانا. (80) استلام سوى اثنين وثمانين خمسة أسابيع، غ  أن ه م يتم  

بعد جمع الاستبيانات والبالغ عدداا اثنان وثمانون، قام الباحث بتفريغ البيانات على جداول -      
الن سب الم وية لتحديد درجات الت قو   يوقد استخدم .وذل  بعد إحصائها ،أُعد ت لغر  الد راسة

عند قيامه بتحليل البيانات بالمنه   الباحث كما استعان المتعل قة بكل سؤال من أس لة الاستبيان،
 الوصفي الت حليلي ل جابة عن أس لة الد راسة.

 مرض نتاإج الد راسة وتحليلها ومناقشتها:-7        
ّالسّؤال الأوّل:تـليل نتائج الإجابة عن         

نص الس ؤال: ال تعتقد أن  الز من المخص ص لدرو  قواعد الن حو كاف لتحقيق الأاداف      
 المسط رة في اذا المستوى؟ وقد كاني الن تائ  كما يلي:

 لا حد  ما لإل نع  الإجابة
 04 21 02 العدد

 ٪09009 ٪40068 ٪ 08021 الن سبة

ــالكب ة من الأساتذة المستجوبين والمقد رة بتّهر الن تائ  أن الن سبة       تعتقد أن  الز من  ،٪40068 ــ
إو حد  ما لتحقيق الأاداف المسط رة في اذا المستوى، ويدعم اذا  المخص ص لدرو  الن حو كاف  
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الز من المخص ص لدرو   يعتقدون يقينا أن   ،٪08021 مالا اه عدد آخر من الأساتذة تقد ر نسبته
ــــ ف لتحقيق الأاداف في اذه المرحلة، فيما ترى الن سبة المتبقية من أفراد العي نة والمقد رةالن حو كا  بــ
ن  الز من المخص ص لدرو  قواعد الن حو إيمكن القول  ،وبين اذا الر أي وذا  .عكس ذل  09009٪

المتعل مين وإكسابهم المهارات غ  كاف بالقدر ال ذي يتلاءم مع أهمي ة تعليم الن حو في تقو  ألسنة 
 الل غوية الض رورية في اذه المرحلة.

اني:        
ّ
 تـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

نص الس ؤال: ال ترى أن ه من الأنسب تخصيص حص ة مستقل ة لتدريس القواعد، أم إبقاؤاا      
 مدرجة ضمن حص ة القراءة؟ وقد كاني الن تائ  كالآتي:

 إدراجها ضمن حص ة القراءة تخصيص حص ة مستقل ة الإجابة
 01 19 العدد

 ٪22049 ٪69011 الن سبة

يرون ضرورة تخصيص حص ة  ،تّهر الن تائ  المدو نة في الجدول أن  أغلب الأساتذة المستجوبين     
إدراجها يفض لون  ٪22049في مقابل نسبة  ،٪69011مستقل ة لتدريس قواعد الن حو، وتقد ر نسبتهم 

ويرجع سبب رغبة أغلب الأساتذة في تخصيص حص ة مستقل ة لدرو  قواعد  .ضمن حص ة القراءة
الن حو إو الش عور بأهمية ومكانة قواعد الن حو بين فرو  الل غة الأخرى، وبالت الي تخصيص زمن 

مع درو  بيداغوجي كاف لتدريسها، إذ من غ  المعقول أن تدر   قواعد الل غة في حص ة واحدة 
ّ واار الل غوية والإلمام بها لأن  ذل  يتطل ب  ارسة وتدريبا ومرانا  ؛القراءة، فهذا لا يكفي ل سيخ كل  ال

من خلال تخصيص الوقي الكافي          حصص متعد دة.  علم مستمر ا، لا يتأتى إلا  

لث:        
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الثا

وقد  ؟ عتقد أن  درو  الن حو المسط رة في اذه المرحلة تحق ق الأاداف المنشودةنص الس ؤال: ال ت     
 كاني الن تائ  كما يلي:  
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 لا  إلل حد  ما نع  الإجابة
 22        62 00 العدد

 ٪22 ٪92019 ٪06082 الن سبة

 قيتحق نفىالأساتذة المستجوبين من  لا أحد هأن   ،تائ  المدو نة في الجدولنلاحظ من خلال الن       
 ٪92019 أي ؛منهم أن  الن سبة الأكلم حيثالأاداف المنشودة في اذه المرحلة،  درو  الن حو

ما الأاداف المنشودة، في حين أن  الن سبة المتبقي ة من  إو حد  صر حي أن  اذه الد رو  تحق ق 
 ،درو  الن حو تحقق فعلا الأاداف المنشودة في اذه المرحلة أن   رأت ،٪06082 المستجوبين والبالغة

ا عندويعود ا اه معّم الأساتذة إو موقف الوسطية  إو عدم كفاية  ،الإجابة عن اذا الس ؤال ربم 
تكون انا  أسباب  قدالوقي المخص ص لدرو  الن حو من جهة، وكثافة اللمنام  من جهة ثانية، و 

 .نتعر ف عليها لاحقاسأخرى 

 والخامس: ئج الإجابة عن السّؤاليا الرّابعتـليل نتا        

نص الس ؤال: ال يوجد درو  أغفلي من اللمنام ، واي مهم ة وضرورية في اذه المرحلة من      
 الت عليم؟ وقد كاني الن تائ  على الن حو الآتي:

 لا نع  الإجابة
 11       21      العدد

 ٪60002 ٪29082 الن سبة

أغفلي من    درو  مهم ةلانا ه ليسترى أن ٪60002إن  نسبة كب ة من المستجوبين تقد ر بـ      
، في عموما حسب رأيهم قد اشتمل على أام  الد رو  برنام  الن حو للس نة الر ابعة متوس ط، فاللمنام 

 ،الد رو  المهم ة  قد أغفل بع  نها الم أن   ٪29082حين ترى ف ة أخرى من الأساتذة تقد ر نسبتها 
ا  ال  يعُتقد وقد ذكر بعضهم  موعة من الد رو  .نى عن تدريسها في اذه المرحلةيُستغوال  لا  أا 

 ، واي كالآتي: قد أغفلي
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المبث والمعرب، الت وابع )العطف والت وكيد والبدل(، حذف الخلم وجوبا وجوازا، الممنو  من      
الموصولة، المفعول المطلق والمفعول لأجله، المجر د والمزيد، البناء للمعلوم  الص رف، الت مييز، إعراب الأ اء

 والبناء للمجهول، الجملة الت ابعة لجملة لا محل  لها من الإعراب.

أن تؤخذ بعين الاعتبار  مهم ة جد ا وضرورية، ولابد  منالد رو  من اذه  اوالباحث يرى أن  بعض     
الس ابقة، الد راسية ن  بعضها الآخر قد تناوله المتعل مون في المراحل في أي تعديل مستقبلا، غ  أ

أو ربط الد رو  الجديدة بالمفاايم والمكتسبات  ،إلا  في سياب المراجعة ،لا داعي لتكرارهفوبالت الي 
 جديدة.  معارفالس ابقة بهدف بناء 

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤاليا السّادس والسّابع:        

نص الس ؤال: ال يوجد في اللمنام  درو  غ  وغيفية، قد لا لىتا  إليها المتعل م في استعماله      
 ؟ وقد كاني الن تائ  على الش كل الآتي:لي لل غة العربيةالفع

 لا    نع  الإجابة
 68 14 العدد

 ٪80092 ٪19029 الن سبة

 الن حو يرون أن ه لا يوجد في برنام  ،٪80092تبين  اذه الن تيجة أن  معّم الأساتذة أي نسبة      
ــــفي المقابل ترى نسبة أخرى من الأساتذة تقد ر و  ،دروسا غ  وغيفية ــ أن  بع   ٪19029بـ

ا لا لىتا  إليها المتعل م في استعماله الفعلي لل غة ،الموضوعات في اللمنام  قد تكون غ  وغيفية  ،وربم 
وذل  لقل ة استعمال اذه الموضوعات في الت عب ، وقد ضربوا أمثلة عن ذل : الت صغ ، الإغراء، 

 الت حذير.  

امن:        
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

 ؟ وقد كاني النتائ  كالآتي:ف الذي مس  اللمنام  كان عقلانيانص الس ؤال: ال الت خفي     
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 حد  ماإلل  لا نع  بةالإجا
 21 19 60 العدد

 ٪21000 ٪02019 ٪91061 الن سبة

أن الت خفيف الذي مس  اللمنام  الس ابق   ٪91061 أي نسبة ؛ترى أغلبية الأساتذة المستجوبين
حذف بع  الد رو  المكر رة، وكذل  الد رو  غ  الوغيفية وإدرا  بموجبه     حيثكان عقلانيا، 

وم  ،   اماذل غ  ٪02019أخرى ضرورية، في المقابل ترى طائفة أخرى من الأساتذة ونسبتها 
لذل ، فيما  د رأيا واحدا يقف موقفا وسطا بين اذين الرأيين، وتقد ر نسبته  ام تلمير تقد

ــب ــ  0٪21000ــ

 تـليل نتائج الإجابة عن السّؤال التّاسع:        

 نص السؤال: ال تعليم الن حو في اذه المرحلة يعد  بالن سبة للمتعل م:     

 ،وسيلة لتقو  الل سان -      ،وسيلة لفهم المسمو  -  ،وسيلة لفهم المقروء -  ،غاية في حد  ذاته -

 وقد كاني الن تائ  كالآتي:، إجابة أخرى  

 الن سبة العدد الإجابة
 ٪04029 02 غاية في حد  ذاتـــــه

 ٪11081 12 وسيلة لفه  المقــــروء

 ٪20044 20 وسيلة لفه  المسموع

 ٪42004 22 وسيلة لتقوي  الل ســـــا 

 ٪22066 22 وسيلة لفه  المقروء والمسموع

 ٪24088 24 وسيلة لفه  المقروء وتقوي  الل سا 

 ٪28014 29 والمسموع وتقوي  الل سا وسيلة لفه  المقروء 
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اي القدرة على امتلا  المهارات الل غوية  ،إن  الغاية الأ ى من تدريس الن حو وقواعد الل غة عموما     
تائ  الهص ل عليها وتُّهر الن   ،من حسن استما ، والحديث بطلاقة، والقراءة باس سال، وكتابة سليمة

راسية؛ قواعد الن حو وسيلة وليسي غاية في حد  ذاوا في اذه المرحلة الد  أن  أغلبية الأساتذة ترى أن 
وسيلة لتقو  الل سان )التعب  الش فوي(، في حين انقسم العدد الباقي  أن ه ٪42004فقد رأت نسبة 

ا وسيلة لفهم المقروء  ،(٪20044) ، ومن اعتلماا وسيلة لفهم المسمو (٪11081) بين من رأى أا 
ا وسيلة لفهم المقروء والمسمو  معا وف ة أخرى وعد ه آخرون وسيلة لفهم  ،(٪22066) تعتقد أا 

، ونسبة أخرى رأوا أن  تعليم الن حو في اذه المرحلة يعد  وسيلة لفهم (٪24088) المقروء وتقو  الل سان
  .(٪28014) المقروء والمسمو  وتقو  الل سان

سواء لفهم المقروء أو  ؛ف ن  قواعد الل غة عموما في اذه المرحلة تعُد  وسيلة ،ومهما يكن الأمر     
ا أاداف تعليم و  ،المسمو  أو لتقو  الل سان، وليسي غاية كما علم  بع  الأساتذة ال ذين  هلون ربم 

 ،ذةالن حو في اذه المرحلة من الت عليم، واذا الجهل والقصور في فهم وغيفة الن حو لدى بع  الأسات
والمتمث لة في  ؛قد يؤد ي إو الا راف عن الغاية الأ ى، وعدم وضوح الأاداف من تدريسها لديهم

 تقو  ألسنة المتعل مين، وتنمية مهاراوم الل غوية، وتعزيز الملكة الل غوية لديهم.  
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال العاشر:        

تيب من حيث:ال الموضوعات  ؤال:نص الس         المقر رة في اللمنام  قد روعي فيها ال  
التدر   من المتواتر  -  ن الأساسي)الأصلي( إو الفرعيالت در   م - الت در  من الس هل إو الص عب  -

 إجابة أخرى -     قليل الاستعمال      الش ائع إو
 وقد كاني الن تائ  كما يلي:      

 النسبة العدد الإجابة
 ٪49016 29 التدر ج من الس هل إلل الص عب

 ٪20092 09 الت در ج من الأساسي إلل الفرمي

 ٪10019 12 التدر ج من المتواتر الش اإع إلل قليل الاستعماع

 ٪29020 26 إجابات أخرى



 تحليل الاستبيا  الموج ه لأساتذة الل غة العربية للس نة الرابعة من الت علي  المتوسط       المبحث الث اني      

191 
 

ــ والمقد ر نسبتها  ،ترى الأغلبية المستجوبة      ــ  أن  موضوعات الن حو قد    ترتيبها وفق ٪49016بــ
مبدأ التدر  من الس هل إو الص عب، فقد بدأ اللمنام  ببع  الد رو  الس هلة، وال  اي في متناول 
المتعل مين، ثم  تزداد درجة الص عوبة شي ا فشي ا كل ما تقد منا في الد رو  المقر رة، غ  أن  نسبة أخرى 

ــ ر معتلمة من المستجوبين تقد   ــ ــ ــ ترى أن  اذه الموضوعات قد روعي في ترتيبها مبدأ التدر    ٪20092بـ
فالمنها  من وجهة نّر اؤلاء قد ابتدأ بدرو  أساسية، كتقد  المبتدأ  ؛من الأساسي إو الفرعي

الت عجب بصيغتيه، )وتدر   إو أن وصل إو بع  الد رو  الفرعية كالأساليب الل غوية   ،وجوبا وجوازا
أن   ٪10019في حين رأت ف ة أخرى من أفراد العي نة نسبتها  .الإغراء، التحذير، المدح والذ م(

موضوعات الن حو قد روعي في ترتيبها مبدأ التدر   من المتواتر الش ائع إو قليل الاستعمال، وذل  مثل 
كالت صغ    :الاستعمالالانتقال من إعراب الجمل وبع  الد رو  الش ائعة، وصولا إو المواضيع قليلة 

 ،٪29020ة أي نسب ؛قي من الأساتذة المستجوبينتبأم ا العدد الم، والإدغام والت حذير والمدح والذ م
بين من رأى أن  اذه الموضوعات قد رتبي من الس هل إو الص عب ومن الأصل  ،فقد تبايني آراؤام

 م العقلية، ومنهم من رأى أنه أحيانا روعيإو الفر ، ومن رأى أن ه قد روعي في ترتيبها قدرات المتعل  
وأحيانا أخرى م يُرا ، ومنهم من رأى أن ه لا يوجد أي تسلسل في ترتيب اذه  ،التسلسل المذكور فيها

 الموضوعات.
قد أخذ بعين  ،ح الر أي الذي يعتلم أن  الموضوعات المقر رة في اللمنام  الحاليوالباحث يرج       

 عليم الحديثة.الت   مباد  يتوافق مع   من الس هل إو الص عب، واذاالاعتبار مبدأ التدر  

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الحادي عشر:        

المعل م من أساليب  تقد حر ر  ،نص الس ؤال: ال تعتقد أن  المقاربات الحديثة في تدريس الن حو     
  وقد كاني الن تائ  كما يلي: الت لقين والحشو؟
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 لا إلل حد  ما نع  الإجابة
 26 11 01 العدد

 ٪29020 ٪60019 ٪22049 الن سبة

إم ا  قد أجابوا عن اذا الس ؤالالأساتذة  أغلبأن   ،الجدولالن تائ  المدو نة في لاحظ من خلال يُ      
هؤلاء يرون أن اعتماد ف ،٪90068 ل جابتين بلغي الن سبة الكلية حيث، عبارة إو حد  مابنعم أو ب

 من قبل،المقاربات البيداغوجية الحديثة قد حر ر المعل م من أساليب الت لقين والحشو ال  كاني سائدة 
والحقيقة ، ، واو ال ذي يلقنها للمتعل مينأن  المدر   او المال  الوحيد للمعرفةوألغى الاعتقاد الس ائد ب

ا او   به اذا الد ور ال ذي يقوم .كل مراحل التعليم  في هيرافق ،لمتعل مه ومرشد لنشار اموج  أن المدر   إنم 
بية الحديثة،  در  الم ال   تعمل على تحرير المعل م والمتعل م من قيود الت لقين والحفظ و او من متطل بات ال  

  .والاستّهار، ودفعه إو المبادرة والاكتشاف والإبدا 

المقاربات الحديثة م لىر رام من أساليب الت لقين والحشو من أفراد العينة أم ا من يرون أن  اعتماد      
وم  ،ون إو الط رائق والأساليب الت قليديةفهم إم ا مازالوا يلج  ،٪29020تها والمقد ر نسب ،المستجوبة

الت طوير، وبالت الي عدم وجود الر غبة لديهم في لأو  يتحر روا من قيوداا لجهلهم مبدأ المقاربات الحديثة،
 فهم يتمس كون بما كان سائدا من قبل.

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الثاني عشر:        

ساعد المتعل م على المبادرة إو الت عل م والاكتشاف،  ،نص الس ؤال: ال اعتماد المقاربات الحديثة     
 ى الن حو الآتي:وحر ره من قيود الحفظ والاستّهار؟ وقد كاني الن تائ  عل

 لا إلل حد  ما نع  الإجابة
 21 16 01 العدد

 ٪26012 ٪68009 ٪01061 الن سبة
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قد وقفي  ٪68009أي  ؛نة في الجدول أن الن سبة الأكلم من المستجوبينن الن تائ  المدو  ـتبي  
اه المتعل م  و المبادرة إو التعل م والاكتشاف في ضوء تبث المقاربات ما  ص ا موقفا وسطا في

المقاربات قد ساعد المتعل م فعلا على المبادرة اذه  مثل تعتقد أن  اعتمادف ٪01061نسبة  أما  الحديثة، 
ــإو التعل م والاكتشاف، في حين أن  الن سبة الأقل  من أفراد العي نة والمقد رة ب ــ ــ ترى عكس  ٪26012 ـ

او عدم  ،ولعل  ما جعل أغلبية المستجوبين تقف موقفا وسطا في الإجابة عن اذا الس ؤال  اما. ذل 
ال   تطلق المبادرة للمتعل م في بناء  ،الأساليب والط رائق الحديثة انتها قدرة بع  المدر سين على 

قليدية ال   يكون سين إو الط رائق الت  وتحر ره من قيود الحفظ والاستّهار، وميل اؤلاء المدر   ،همعارف
يعمل  ،وفي أحسن الأحوال .فيها المتعل م متلقيا سلبيا، لا يبادر إو الاكتشاف والإبدا  إلا  نادرا

       والمقاربات الت قليدية في الت دريس. ،المدر سون على المزاوجة بين تبث المقاربات الحديثة
الث عشر: تـليل نتائج الإجابة عن السّؤال 

ّ
ّالث

نص الس ؤال: في غل  المقاربات البيداغوجية الحديثة، ال مازلتم تستعملون الط رائق الت قليدية في      
 تدريس القواعد؟ وقد كاني الن تائ  كالآتي:

 لا أحيانا نع  الإجابة
 02 14 28 العدد

 ٪04029 ٪61081 ٪29096 الن سبة

قد صر حوا أا م يلج ون  ،٪61081أي ما نسبته  ؛المستجوبينتش  الن تائ  إو أن  أغلب 
صر حوا  ٪04029الط رائق الت قليدية عند تدريس قواعد الن حو، في حين أن  نسبة  نتها أحيانا إو ا

تقد ر نسبتها  ،وفي المقابل ذكرت  موعة أخرى من الأساتذة ،أا م لا يلج ون إو انتها  اذه الط رائق
 مازالوا يلج ون إو اذه الط رائق في تدريس قواعد الن حو.أا م  29096٪

 ؛لحد الآن عن الل جوء إو الط رائق القديمة ن  م يغ ،اذه الن تائ  تبين أن  تبث المقاربات الحديثة      
والباحث يرى أن  المقاربات الحديثة م  ،فنسبة لا بأ  بها من الأساتذة مازالوا متمس كين بهذه الط رائق

أو في  في بع  الد رو  إليهاتحدتي القطيعة الكاملة مع بع  الط رائق القديمة، إذ يمكن الل جوء 
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س اتيجيات الحديثة ال  ، ولكن لا  ب أن تطغى على حساب الأساليب والامرحلة من مراحلها
 تنادي بها المقاربات البيداغوجية الحديثة. 

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الرّابع عشر:          

 اي الط رائق الحديثة ال   تتبعها عند تدريس  ماد ة الن حو؟  نص الس ؤال: ما

لقد أجاب معّم الأساتذة المستجوبين عن اذا الس ؤال بسرد خطوات تدريس ماد ة الن حو، إذ 
ا يدل  على أا م إم ا أساءوا فهم الس ؤال ،واذا إن دل   ،٪80092 بلغي نسبة اؤلاء الأساتذة ، أو ف نم 

 ،أم ا القسم الث ا  من الأساتذة المستجوبين .الط رائق الحديثة لتدريس قواعد الن حو أا م لا يتبعون
 كالآتي:  يا ،فهموا نص الس ؤال وذكروا عد ة طرائققد  فيبدو أا م ،٪12099والمقد رة نسبتهم بـ 

الط ريقة البنائية، بيداغوجيا الخطأ، طريقة الت ثبيي  طريقة الخرائط الن حوية الذ انية،، المقاربة الن صية
 الفوري، بيداغوجيا الإدما . 

في تعليم الل غة عموما وقواعداا على  لط رائق الحديثةعن اتبا  ابع  الأساتذة  غفلةوفي غل       
 للاخرار فيه، أمامهمإتاحة الفرصة ذة، و الااتمام بالجانب الت كويث للأسات، يتعين  وجه الخصو 

بية وطرائق الت دريس الحديثة، كما أن  أستاذ الل غة العربية ا حتى يواكبوا لت طور الحاصل في  ال ال  
، مطالب أيضا بتكوين نفسه ذاتيا، وذل  بالاطلا  على الط رائق والأساليب الحديثة في الت دريس

 .والت جربة في ميدان الت دريس والاحتكا  بزملائه من ذوي الخلمة

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الخامس عشر:

على الن حو نص الس ؤال: أي هما أجدى في تعليمية الن حو: الن ص أم الجملة؟ وقد كاني الن تائ  
 :الآتي
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 الجملة الن ص الإجابة
 14 08 العدد

 ٪61081 ٪24011 الن سبة

من الأساتذة المستجوبين  الغالبية العّمىأن   المدو نة في الجدول،النتائ  يلاحظ من خلال 
ويرجع سبب ميل أغلب  ،٪61081حيث بلغي نسبتهم  ؛يفض لون الجملة في تدريس الن حو

ا إو صعوبة الحصول على نص أدد متكامل بواسطةالمدر سين إو تعليم الن حو  تتجلى فيه  ،الجملة ربم 
ّ اارة الل غوية، غ  أن  اذا الا اه لا يتوافق مع الن ّريات الل سانية الحديثة ال   ترى  ،كل  حيثيات ال

أي اتخاذ الن صو  الأدبية منطلقا  ؛ضرورة تعليم قواعد الن حو من خلال الأساليب المتصلة لا المنقطعة
ّ واار الل غوية، وذل  بتبث المقار  تبن تها المنّومة  ،بة الن صية ال   تعد  مقاربة حديثةلتدريس كافة ال

بوية في بلادنا ف ى أن ه من  ،٪24011والبالغ نسبتها  ،أم ا الف ة الث انية من الأساتذة المستجوبين .ال  
ويساعد المتعل م على محاكاة  ،الأفضل تعليم الن حو من خلال الن صو  الأدبية، وذل  أجدى

ميلة عند الت عب  أو الكتابة، كما يمكنه اكتشاف آليات استعمال الل غة في بي تها الأساليب الأدبية الج
 ليمة. غة الس  الط بيعية من غ  تكل ف أو اصطنا ، الأمر ال ذي يساعد على اكتساب الل  

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال السّادس عشر:

 درو  قواعد الن حو؟ فع ال في كل  نص الس ؤال: ال يمكن تطبيق المقاربة الن صية بشكل 

 وقد كاني الن تائ  كما يلي:

 لا نع  الإجابة
 48 24 العدد

 ٪18014 ٪41046 الن سبة

 ،٪18014تبلغ تبين  أن  نسبة كب ة من الأساتذة المستجوبين  ،نتائ  الإجابة عن اذا الس ؤال
الحصول ترى أن  تطبيق المقاربة الن صية بشكل فع ال في كل  درو  الن حو أمر صعب، وذل  لصعوبة 
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ّ اارة الل غوية في كل  جوانبها على ، ففي غالب الأحيان يلجأ المدر   إو وحيثياوا نص أدد يعالج ال
أخرى يضطر  أستاذ الل غة جماليته، وأحيانا  هواذا يفُقد يتخذه كسندالتصر ف في الن ص الأدد ال ذي 

يساعد   لو من سلبيات، إذ لا لا أيضا إو إضافة جمل أخرى مبتورة عن سياقها الل غوي، واذا الأمر
المتعل م على اكتساب الأساليب الأدبية الجميلة ال  وردت في سياقها الط بيعي، ونقصد بذل  

 الن صو  الأدبية. 
 ،٪41046والمقد ر نسبتها  ،ق المقاربة الن صية أمر  كنأم ا ف ة الأساتذة ال   ترى أن  تطبي

ّ واار الل غوية المقر رة في  ،فيتطل ب الأمر منهم بذل جهد كب  في البحث عن نصو  أدبية تعالج ال
ف في الن صو  وتل م بمعّم جوانبها قدر الإمكان، وإذا كان الأستاذ مضطر ا إو الت صر   ،اللمنام 

 ، ب أن  ل  بالمعنى العام لهذه الن صو  ولا، كون ذل  من غ  تكل ف أو تصن عيف ،الأدبية المختارة
 الأدد.       ذوقهاتفقد تحيد عن بع  معانيها، أو  حتى لا

ّ:تـليل نتائج الإجابة عن السّؤال السّابع عشر

ّ واار الن حوية في حص   الت عب  الش فهي والكتاد؟ و  كاني قد  نص الس ؤال: ال تقف على ال
 الن تائ  على الن حو الآتي:

 لا أحيانا نع  الإجابة
 20 21      41 العدد

 ٪20044 ٪40068 ٪14088 الن سبة

، حيث بلغي الن سبة "أحيانا"أو  "نعمبعبارة " لقد أجاب معّم الأساتذة عن اذا الس ؤال إم ا
واذا او الا اه الص حيح في تدريس قواعد الن حو، إذ لا يعُقل أن تبقى اذه  ،٪99016الكلية 

ويعد  الت عب   ،الاتصال والت واصل حديثا أو كتابة ولا يّهر أثراا عندلىفّها المتعل م  ر دة، القواعد 
ّ واار :عيهو بن  .ل م لهاوالت أكد من استيعاب المتع ،الش فهي والكتاد خ  وسيلة للوقوف على اذه ال

ّ واار  ، ب على أستاذ الل غة العربية استغلال حصص الت عب  ،ومن اذا المنطلق للوقوف على كل  ال
 .وتصويب الأخطاء ال   يقع فيها المتعل مون ،الل غوية المدروسة بتوغيفها
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ا لا       ّ واار الل غوية أثناء حصص الت عب ، ونسبتها  أم ا ف ة الأساتذة ال  صر حي بأا  تقف على ال
ا إذ بلغي   عب  بنوعيه للوقوف علىفهي  هل أهمية استثمار حصص الت   ،٪20044ضعيفة جد 
ّ واار الل غوية المدروسة  .، وتثبيتها في أذاان المتعل مينال

امن عشر:
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

 آليات قيا  امتلا  القواعد الن حوية؟ وكاني الن تائ  كالآتي:اي  نص الس ؤال: ما

 إجابة أخرى التعبير الإملاء ال تابة القراءة الإجابة
 01 20 22 29 12 العدد

 ٪22049 ٪29020 ٪22066 ٪12098 ٪11081 الن سبة

أن  آليات  يرون ٪29020أي  ؛أن  أعلى نسبة من الأساتذة ،لاحظ من خلال اذا الجدوليُ 
أن  الت عب  او البوتقة ال   تنصهر فيها جميع  الحقيقةقيا  امتلا  القواعد الن حوية تتمث ل في التعب ، و 

وأساليب إنشائية وغ اا، وفيه يوغ ف المتعل م كل  ما  ،وبلاغة ،وصرف ،من  و :فرو  الل غة وقواعداا
يستطيع بفضلها الأستاذ أن  ،ذن او أفضل وسيلةفالت عب  إ .درسه من قواعد وأساليب وغواار لغوية

 يقيس مدى امتلا  المتعل مين قواعد الل غة.

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال التّاسع عشر:• 

تضع المتعل مين في صلبها من أجل  ،نص الس ؤال: ال تنطلق في درو  الن حو من مشكلة
 الوصول إو قاعدة  وية معينة؟ وقد كاني الن تائ  كما يلي:

 لا أحيانا نع  الإجابة
 21 29 42 العدد

 ٪26012 ٪41010 ٪48098 الن سبة
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ا تنطلق من  ،٪48098تقد ر نسبتهم  ، مع آراء نسبة كب ة من الأساتذة المستجوبين أا 
للوصول إو قاعدة  وية معي نة، واذا الأسلوب الحديث في  ،مشكلة تضع المتعل مين في صلبها

تضع المتعل م في ح ة  ،فالانطلاب من مشكلة لغوية ما ؛الت دريس او ما تنادي به المقاربات الحديثة
بحث عن حل  للمشكلة ال  من أمره وفي موقف يتطل ب منه بذل الجهد، و نيد كافة مكتسباته لل

يول د لدى المتعل م دافعا وحافزا قويا للتعل م، والقواعد ال  يتوص ل إليها  إذن يواجهها، فهذا الفضول
 .يدوم أثراا في ذانه أفضل بكث  من استنباطها بالط رب والأساليب الت قليدية ،المتعل م بهذه الط ريقة

ا تلجأ إو اذا  ،٪41010والمقد ر نسبتها  ،من الأساتذة أم ا الف ة الث انية       فقد صر حي أا 
ا، وفي حدود ما يسمح به زمن الحص ة الل غوي ر د  الوذل  بحسب طبيعة  ،الأسلوب أحيانا . في ربم 

ا لا تلجأ إو اذا  ٪26012وال  تقد ر نسبتها  ،صر حي الف ة الث الثة من أفراد العي نةحين  أا 
 تلمير لذل .أي   قدتدون  ، منحوالأسلوب في تدريس الن  

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال العشرين:          

تساعد المتعل م على اكتساب الملكة  ،نص الس ؤال: ال تعتقد أن  قواعد الن حو كما تدر   حاليا
 الل غوية الص حيحة؟ وقد كاني الن تائ  كما او مبين  في الجدول الآتي:

 لا ما إلل حد   نع  الإجابة
 22 62 00 العدد

 ٪22 ٪92019 ٪06082 الن سبة

 ،أن  قواعد الن حو كما تُدر   حاليا ٪92019ستجوبة؛ أي ما نسبته تعتقد أغلبية أفراد العي نة الم
تيجة يمكن تحقيقها مع واذه الن   ،تساعد إو حد  ما المتعل مين على اكتساب الملكة الل غوية الص حيحة

ّ واار الل غوية، وتدريب المتعل مين  ،المتعل مين شريطة انتها  الأساليب والط رائق الحديثة في تدريس ال
على توغيف اذه القواعد والقوانين بشكل سليم أثناء الاتصال الل غوي، ودون ذل  تبقى اذه 

 القوانين والقواعد دون جدوى أو فائدة. 
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ّوالعشرين: يداتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الح

نص الس ؤال: ال تلُزم المتعل مين الحديث بالفصحى أثناء الد رو ؟ وقد كاني نتائ  الإجابة 
 عن اذا الس ؤال كما يلي:

 لا أحيانا نع  الإجابة
 22 12 69 العدد

 ٪22   ٪11081 ٪84011 الن سبة

 ؛الأساتذة المستجوبين أن  الأغلبية العّمى مننلاحظ  ،من خلال الن تائ  المدو نة في الجدول      
صر حوا أا م يلُزمون المتعل مين الحديث بالفصحى أثناء إ از الد رو ، واذا أمر  ،٪84011أي نسبة 

قواعد ب يتعل قيفُ   أن يكون في جميع المواد ال  تُدر   بالعربية، فما بال  إذا كان الد ر  و  ،طبيعي
وغ  متسامح مع أي متعل م ُ لط في  ،أن يكون المدر   صارما إذن لا بد  فالل غة أو إحدى فنواا، 

عند الت عب  لدى المتعل مين عادات لغوية سليمة  لكشتت فقط حديثه بين الفصحى والعامي ة، وبذل 
ف أو ـمن غ  تكل   ،ة وسهلة ومتداولةـوعبارات بسيط ا فصيحة،ألفاغ ذل  في والكتابة، موغ فا

 تصن ع.

اني والعشرين:تـليل نتائج الإ 
ّ
ّجابة عن السّؤال الث

نص الس ؤال: ال تلجأ إو استعمال الل هجة العامية عند شرح درو  القواعد؟ وقد كاني 
 الن تائ  كالآتي: 

 لا أحيانا نع  الإجابة
 60 02 22 العدد

 ٪91061 ٪04029 ٪22   الن سبة
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 أن  ف ة كب ة من الأساتذة المستجوبين تقد ر نلاحظ لال الن تائ  المدو نة في الجدول،من خ
إ اد أمر لا تلجأ إو استعمال الل هجة العامية أثناء شرح درو  القواعد، واذا  ،٪91061 نسبتها

الأوَو به أن يكون قدوة لهؤلاء الت لاميذ،  ،فالأستاذ ال ذي يلُزم تلاميذه الحديث بالفصحى توقع؛وم
، وبذل  يغر  في المتعل مين حب  الل غة د واعية أمامهم مهما كاني الولا يتحد تي بالل هجة العامي

جاادا على ويعمل  ،بسلو  أستاذه لىر  على الاقتداءلأن المتعل م  والإقبال على تعل مها؛ العربية
ا تلجأ إو العامية أحيانا عند شرح درو  قواعد أو سلبا اتقليده إ اب . أم ا الف ة ال   صر حي أا 

أو قصد خ عادات سلبية لدى المتعل مين عن يترس تساام في فهي ،٪04029 وتقد ر نسبتها ،ةالل غ
 المتعل مين ر سلبا على اكتسابيؤث   ،وسيلة عند شرح الد رو ال مثل اذهفلجوء المدر   إو  غ  قصد؛

 القدرة على الت عب  عن الأفكار عدم من خلال يّهر أثره يهم،الس ليمة ويول د عجزا لد العربية لل غةا
 بألفاظ وعبارات فصيحة، وبالت الي يكون ذل  سببا في تد  مستواام الل غوي. 

الث والعشرين:
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

نص الس ؤال: ال الأمثلة والش وااد المستعملة في درو  الن حو اي من واقع الاستعمال الل غوي 
 كاني الن تائ  على الن حو الآتي: وقد   للمتعل مين؟

 لا إلل حد  ما نع  الإجابة
 29 41 22 العدد

 ٪28014 ٪14088 ٪26018 الن سبة

أن  الن سبة الأعلى من الأساتذة تعتقد أن  الأمثلة والش وااد  ،الن تائ  المدو نة في الجدولر ّهتُ 
المستعملة في درو  الن حو اي من واقع الاستعمال الل غوي للمتعل مين، واذا باحتساب نسبة من 

، حيث بلغي الن سبة الكلي ة "حد  ما"مضافا إليها نسبة من أجاب بعبارة إو  "،نعمعبارة "أجاب ب
كان لها بالغ   ،والأمثلة كل ما كاني تحاكي واقع الاستعمال الل غوي للمتعل مينالش وااد ف ،91046٪

تساعد على الاستعمال  ال  غويةل  ال هاراتالم، واكتساب في الأذاان الأثر في ترسيخ قواعد الل غة
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لا فقد  الواقع،بعيدة عن  اذه الش وااد إذ كل ما كاني ؛الط بيعي والس ليم لل غة، والعكس صحيح أيضا
يتعين  على أستاذ الل غة العربية أن لىر  كل  الحر   ،وبناء على اذا كل ه .يتعد ى أثراا حجرة الد ر 

أم ا الف ة المتبقية من  .أو تكون قريبة منه ،على اختيار أمثلة وشوااد تدور حول واقع المتعل مين
 د ليسي من واقع المتعل مين.ش واافتعتقد أن  اذه الأمثلة وال ،٪28014نسبتها  والمقد ر ،الأساتذة

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الرّابع والعشرين:

 ري تطبيقها فعلا في  ،نص الس ؤال: ال القاعدة الن حوية أو الص رفية ال   تدر   للمتعل مين
 الواقع الل غوي لهؤلاء المتعل مين عند الحديث والكتابة؟ وقد كاني الن تائ  كما يلي:

 لا إلل حد  ما نع  الإجابة
 20 49 22 العدد

 ٪20044 ٪19020 ٪42004 الن سبة

الإجابة عن اذا الس ؤال، في حين  فيقد وقفي موقفا وسطا  من الأساتذة ٪19020إن  نسبة 
 ري  ،أن  القاعدة الن حوية أو الص رفية ال  تُدر   للمتعل مين ٪42004 بـ رأت نسبة أخرى تقد ر

واذا الأمر يمكن أن يكتشفه الأستاذ من خلال قدرة تلامذته  تطبيقها فعلا في واقع اؤلاء المتعل مين،
أاداف  على إجادة الاتصال والت واصل بنوعيه الش فوي والكتاد، وإذا تحقق اذا الأمر يمكن القول إن

لىفّها المتعل م، ويس جعها متى  وم تعد  ر د قواعد، قد  سدت فعلا في الواقع تعليم قواعد الل غة
 طلُب منه ذل .

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الخامس والعشرين:

نص الس ؤال: ال الأمثلة والش وااد ال   تستعين بها أثناء درو  الن حو متنو عة، بحيث تشمل 
اني الن تائ  كما او وغ اا؟ وقد ك يةعر ش اوالحديث الن بوي الش ريف، وأبيات ،آيات من القرآن الكر 
 مبين في الجدول الآتي:
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 لا إلل حد  ما نع  الإجابة
 20 20 48 العدد

 ٪20044 ٪29020 ٪18014 الن سبة

تستعين في درو  الن حو بأمثلة  ٪18014أن  نسبة  ،لاحّي من خلال أجوبة الأساتذة      
او موجود في  وبع  أبيات الش عر، بلاف ما ،والحديث الن بوي الش ريف ،وشوااد من القرآن الكر 

وفي حقيقة الأمر إذا أردنا أن  ،ال ذي قل ما  د فيه اذا الن و  من الش وااد والأمثلةو  ،الكتاب المدرسي
ومن مصادراا المتمث لة  ،نعل م أبناءنا الل غة العربية الفصيحة، فلا بد  من أخذاا من منبعها الن قي الص افي

لأن  اذه المصادر اي ال   استخلص  ؛ر ، والحديث الن بوي الش ريف، وأشعار العربفي القرآن الك
منها الل غويون قواعد الن حو والص رف والبلاغة وغ اا، وبالت الي يتعين  على مدر   الل غة العربية أن 

حو أو ، لتوغيفها في درو  الن   تهد قدر المستطا  في البحث عن شوااد وأمثلة من اذه المصادر
 .الت طبيق على قواعداا

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال السّادس والعشرين:          

وأمثلة من خار  الكتاب المدرسي المقر ر؟ وقد   ،نص الس ؤال: ال تضطر  إو الاستعانة بشوااد      
 كاني الن تائ  كما يلي:

 لا أحيانا نع  الإجابة
 21 21 12 العدد

 ٪21000 ٪29082 ٪62098 الن سبة

ا تلجأ إو  ،٪62098تبلغ من الأساتذة  كب ة  صر حي نسبة شوااد وأمثلة من توغيف أا 
 من شوااد وأمثلة؛ في الكتاب المدرسي ما وردبكل   ملزمغ   المدر  وبهذا فخار  الكتاب المدرسي، 

واقع الاستعمال الل غوي للمتعل مين، وبالت الي يمكن  من والبع  ليس، امل قيملىلا ها بعضإذ إن  
 للمدر   أن  المنها  قد أتاح بع  الحرية نسب، مادامأا او أستاذ الل غة الاستغناء عنها واستبدالها بم
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ال بوية  القيم لبع  حاملةسه، شريطة أن تكون و في اختيار الش وااد والأمثلة ال   يرااا مناسبة لدر 
 ، وأن تكون من واقع المتعل مين أو قريبة منه. جتماعية وغ ااوالخلقية والا

، فقد صر حي أاا تلجأ أحيانا إو ٪29082أم ا الف ة الث انية من الأساتذة والمقد ر نسبتها 
ن ينو عون بين أمثلة الكتاب و الاستعانة بشوااد من خار  الكتاب المدرسي، وبالت الي فهؤلاء المدر س

 .، واذا أمر مستحب  أيضاالخارجيةالمدرسي والأمثلة 
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال السّابع والعشرين:          

ماراا في الاستعمال الل غوي، أم لحفّها نص الس ؤال: ال يدر  المتعل مون قواعد الن حو لاستث
 استّهاراا يوم الامتحان؟ وقد كاني الن تائ  كما يلي:و 

 كلتا الإجابتين ترحفظ لاستظهارها يوم الامتحا  الاستعماع الل غويترستثمر في  الإجابة
 21 16 61 العدد

 ٪26012 ٪19011 ٪94029 الن سبة

أن  دراسة قواعد الن حو اي من أجل  (٪94029نسبة )يرى أغلب أفراد العينة المستجوبة 
 الص واب. واذا اوالحفظ والاستّهار يوم الامتحان،  لغر وليس  ،استثماراا في الاستعمال الل غوي

بأس لة الحفظ أثناء  عربية ألا يثُقلوا كاال المتعل مب على أساتذة الل غة الج  تو ي ،ومن اذا المنطلق
المدر    رينات تتيح للمتعل م توغيف مهاراته الل غوية  ق حن ذل  يمالفرو  والاختبارات، وبدلا 

الممارسة الش فهية لل غة، وذل  من خلال منح  ال  كيز على أيضا كما يُستحسن  .هاوالقواعد ال   تعل م
على أن ُ نح لهم  ،الفرصة للمتعل مين للتعب  عم ا  ول في خواطرام من أفكار في شتى الموضوعات

 درجات وعلامات محف زة، واذا الأسلوب جد  مساعد على اكتساب الل غة الس ليمة.
 ون أن  قواعد الن حو لىفّها ف ،٪19011والمقدرة نسبتهم  ،الأخرى من الأساتذة أم ا الف ة      

المتعل مون لاستّهاراا يوم الامتحان، واذا يعُد  قصورا في فهم الوغائف الأساسية للقواعد الل غوية، 
رأت ف ة أخرى من  في حين .او أصوب وأفيد للمتعل م يتعين  على الأستاذ أن يعدل عنه إو ما

لأساتذة المستجوبين أن  قواعد الل غة تدر   لاستثماراا في الاستعمال الل غوي من جهة، ولابد  من ا
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واذه الف ة من الأساتذة نسبتها ضعيفة حيث لا تتجاوز  ،حفّها لاستّهاراا يوم الامتحان
26012٪. 

امن والعشرين:
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

حتى  يتسنى  ترسيخها في أذاان  ،تكرار المعلومة أو القاعدة الن حويةنص الس ؤال: ال تحتا  إو 
 وقد كاني الن تائ  كالآتي: المتعل مين؟

 لا أحيانا نع  الإجابة
 22 18 64 العدد

 ٪22   ٪01091 ٪98021 الن سبة

إجراء  أن  تكرار المعلومة أو القواعد الن حوية يعد   ،يتضح لنا من خلال الن تائ  المدو نة في الجدول
اذا الفعل  يمارسونضروريا حتى  يتسنى  ترسيخها في أذاان المتعل مين، وقد بلغي نسبة الأساتذة ال ذين 

حيث يرى اؤلاء الأساتذة أن ه كل ما تكر رت المعلومة أو القاعدة الن حوية أو الص رفية سهُل  ،98021٪
 ،على المتعل م حفّها واستيعابها، وبالت الي يكون قادرا على توغيفها عند القراءة أو الكتابة أو الحديث

رار، وذل  عن طريق المراجعة ولهذا  ب على مدر   الل غة أن يذك ر المتعل مين بالقواعد المدروسة باستم
ا  ،٪01091أم ا الف ة الث انية من الأساتذة والمقد ر نسبتها  .أو إ از تدريبات و رينات متنو عة ف ى أا 

أحد من الأساتذة المستجوبين الل جوء  وم ينف   ،عند الض رورة وألا تلجأ إو اذا الإجراء إلا  أحيانا 
 رو . إو اذا الإجراء عند إ از الد  

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال التّاسع والعشرين:

نص الس ؤال: ال تساعد المتعل مين على صياغة القاعدة الن حوية بأنفسهم وبأسلوبهم الخا ، 
 أم تكتفي بتل  الموجودة في الكتاب المدرسي؟ وقد كاني الن تائ  كما او مبين  في الجدول الآتي:
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 الإجابة

 ه أسامدنع  
 تهاملل صياغ
بأنفسه  
وبأسلوبه  
 الخاص.

أكتفي بالقامدة 
الموجودة في 
ال تاب 
 المدرسي.

 ه أحيانا أسامد
 ذلُ، ملل

وأحيانا أخرى 
أكتفي بتلُ 
الموجودة في 
ال تاب 
 المدرسي.

أستعين ب تب 
 خارجية لصياغتها

 20 29 20 91 العدد

 ٪20044 ٪28014 ٪20044 ٪86018 الن سبة

أا م يساعدون المتعل مين على صياغة  ٪86018 الأساتذة المستجوبين، أي نسبةمعّم  صر ح
في  يساعد على ترسيخ القواعد الل غوية الإجراء هالقاعدة الن حوية بأنفسهم وبأسلوبهم الخا ، واذ

من قبل  الت وصل إو المعلومةف ؛يدوم أثراا طويلا ، وبالت اليعليهم حفّها ييس رو  ن المتعل مينأذاا
ولذل  تنادي به  ،الإجراء الأو ل أفيد للمتعل مإذ  ،جاازةلهم ليس كتقديمها  المتعل مين أنفسهم
بهذا  يقومون مأا   ٪28014 منسبتهبلغي  من الأساتذة ثانيةف ة  صر حي فيما .المقاربات الحديثة

ا تستعين بكتب صر حي أا   ،٪20044تبلغ في حين أن  نسبة قليلة من الأساتذة  .أحيانا العمل
ا تكتفي بالقاعدة الموجودة ة الن حوية و خارجية لصياغة القاعد الص رفية، ونسبة أخرى  اثلة ذكرت أا 

 في الكتاب المدرسي المقر ر.

لاثيا:
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

قد صيغي بأسلوب  ،نص الس ؤال: ال تعتقد أن  القاعدة الن حوية الموجودة في الكتاب المدرسي
 سهل وبسيط، بحيث يفهمها المتعل مون بيسر ودون عناء؟ وقد كاني الن تائ  كما يلي: 
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 لا إلل حد  ما نع  الإجابة
 12 40 22 العدد

 ٪10002 ٪11000 ٪26018 الن سبة

ما يتعل ق ب جابتهم عن اذا الس ؤال، ستجوبين، قد وقفوا موقفا وسطا فيإن  أغلب الأساتذة الم
أن  الأسلوب  ٪26018تقد ر نسبتها  ،ف ة أخرى من الأساتذة رأت فيما ،٪11000بلغي الن سبة  إذ

 لم والباحث يرى أن  المدر   غ   .ال ذي صيغي به اذه القاعدة سهل وبسيط وفي متناول المتعل مين
معقدة أو عباراوا  اأا   تبين  لهإذا ما  ،في الكتاب المدرسي كما وردت  حرفيا واعدالالتزام بهذه القعلى 

آخر وب شرا   صياغتها بأسلوب إعادة ب مكانه، بل أو ليسي في متناول كل  المتعل مين غامضة
فقد  ،أم ا الف ة الأخ ة من الأساتذة ة.بسيطألفاغا و  ةسهل المتعل مين، منتقيا لهذا الغر  عبارات

    .٪10002 نسبتهموقد بلغي  ،عن اذا الس ؤالالقاطع أجابي بالن في 

لاثيا: يداتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الح
ّ
 والث

 نص الس ؤال: ال المصطلحات والمفاايم الواردة في درو  القواعد:

 إجابة أخرى       بسيطة              معقدة                    غامضة                

 وقد كاني الن تائ  كما يلي:

 إجابة أخرى غامضة معقدة بسيطة الإجابة
 11 22 21 19 العدد

 ٪18009 ٪22066 ٪26012 ٪91091 الن سبة

تعتقد أن  المفاايم  المستجوبين، أن  غالبية الأساتذة المدو نة في الجدول من خلال الن تائ  نلاحظ
يساعد الأمر  ، واذا٪91091 حيث بلغي الن سبة والمصطلحات الواردة في درو  القواعد بسيطة،

بوي لا بد  أن تكون مفاايم رجو ة من تدريس الن حو،الأاداف المعلى تحقيق   هفالن حو الت عليمي ال  
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من لدن المتعل م، في مرحلة يف   أن يدر   فيها الن حو ليس  حتى  يتسنى  استيعابها ،بسيطة وسهلة
اذا  ت واصل.بل كوسيلة لتقو  الألسن، وأداة مساعدة غلى الاتصال وال ،باعتباره غاية في حد  ذاته

أن  اذه المفاايم والمصطلحات غامضة  ٪12لا تتعد ى نسبتها  ،ف ة أخرى من الأساتذة وترى
بين من  ،تبايني آراء طائفة أخرى من الأساتذة المستجوبين فيما ،وم تضرب أمثلة عن ذل  ،ومعقدة

ا أحيانا تكون بسيطة وأحيانا أخرى معقدة وغامضة  در  من طبيعة كل   وذل  حسب ،رأى أا 
ا بسيطة ولكن ها غ  كافية، ومن رأى أن  بعضها لىتا  إو شرح   .الد رو ، ومن رأى أا 

تبسيط  مهم ة على عاتقه يقع مدر   الل غة العربيةيمكن القول إن   وبناء  على كل  ما سبق،
ا غامضة أو معقدة، ويقوم بشرحها وإزال حتى   ال ذي يكتنفها،ة الل بس والغمو  المفاايم ال   يرى أا 

  يتمك ن من بلوا الأاداف المرجو ة.

لاثيا
ّ
اني والث

ّ
لاثيا: ،تـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

ّ
الث والث

ّ
ّوالث

نص الس ؤال: ال تشعر بالملل وأني تقد م درو  الن حو للمتعل مين؟ وقد كاني الن تائ  على 
 الن حو الآتي:

 لا أحيانا نع  الإجابة
 60 02 22 العدد

 ٪91061 ٪04029 ٪22 الن سبة

، قد صر حوا أا م لا يشعرون ٪91061 أي نسبة ؛إن  الأغلبية العّمى من الأساتذة المستجوبين
جهد  ى بذل أقص ىلعبالملل عند تقد  درو  الن حو للمتعل مين، واذا الش عور الإ اد لىف ز المدر   

، أادافها عملية الت واصل بين المدر   والمتعل مين تحقيقساعد على معامل  كما أن ه ،لإ اح درسه
افعية لدى اؤلاء المتعل مين، فيقبلون من شأنه أن الأمر الذي على التعل م والبحث  بالت الي يقوي الد 
لُىبط  ،شعور الأستاذ بالملل والفتور أثناء تقد  الد رو إذ إن   ؛أيضا والعكس صحيح، والاكتشاف

اخيويؤد   ،من عزيمته وقد  .  ا ينعكس سلبا على المردود الد راسي للمتعل مين ،ي به إو الكسل وال  
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ت  وقد أرجع بع   ،بالملل أحيانا اار و شع عن ٪04029 بلغي نسبتها ،من الأساتذة ف ة ثانيةعلم 
 منها:نذكر  عديدة الأساتذة اذا الأمر إو أسباب

قد رت نسبة الأساتذة الذين ذابوا في اذا الا اه قد و  ،الن حوية بع  الموضوعاتصعوبة  -   
22066٪. 

 .٪12041نسبة  لس بباذا ا ذكرتعدم ااتمام المتعل مين بنشار الن حو، وقد  -   

سواء،  حد   ما يول د الملل والر تابة لدى الأستاذ والمتعل مين علىبع  المفاايم مكر رة أحيانا، واو  -   
 .٪20044المنحى  بلغي نسبة من ذاب في اذاقد و 

فلم تقد م أي  تلمير لهذا الش عور  ،٪24088 نسبتها والمقد ر ،المتبقية من أفراد العينة ف ةأم ا ال
 الن حو. ماد ة تدريسهاأثناء 

لاثيا
ّ
لاثيا: ،تـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الرّابع والث

ّ
ّوالخامس والث

المتعل مين قد أصابهم الملل والفتور؟ وقد  تقد م درو  الن حو أن   ال تشعر وأني نص الس ؤال:
 كاني الن تائ  كما او مبين في الجدول الآتي:

 لا أحيانا نع  الإجابة
 26 44 20 العدد

 ٪42092 ٪12066 ٪20044 الن سبة

 ؛أن  الن سبة الأكلم من الأساتذة المستجوبين ،  ا يُلاحظ على نتائ  الإجابة عن اذا الس ؤال
ببع  الملل أثناء حصص الن حو، واذا الأمر  أحيانا قد صر حي أن  المتعل مين يشعرون ،٪12066أي 

 .الأاداف المرجو ة بلوايعد  سلبيا ولا يساعد على 

 يلي: درو  الن حو، ذكر بع  الأساتذة ما عند تقد المتعل مين بالملل  وعن أسباب شعور      
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 المتعل مين لدراسة مادة الن حو، وعدم حب هم لهذه الماد ة.عدم وجود الر غبة والد افع لدى بع   -   

وغياب  ، االن حو بوجه خ نشارو  ،الل غة العربية عموما بتعليميةنقص ااتمام بع  المتعل مين  -   
 الر قابة والمرافقة من أولياء أمورام.

 عوبة.من حيث معيار الس هولة والص   ،ستوى المتعل مينممة بع  الد رو  ءعدم ملا -   

لا يكون متحر را كما او الحال في  قد ال ذيو  ،الن حو تتطل ب تركيزا كب ا من لدن المتعل م ماد ة -   
 درو  الت عب  مثلا.

ا غام علىلاميذ الش مولية إو قواعد الل غة نّرة الت   -    الإعراب، محل  الجمل من ضة وصعبة )أا 
 ...( الإعراب، الإعراب الت قديري،

رون عن زملائهم في الفصل لأا م متأخ   ؛يعُتلمون عائقا أحيانا ،الس نة واداعن أع  الت لاميذ    ب -   
 الد راسي.

وحتى  يتخل ص مدر   الل غة من مشكلة الملل والفتور لدى بع  المتعل مين،  ب عليه إ اد 
ّ اارة، وعليه أن يعمل جاادا على خلق عنصر  وصليحلول لكل  اذه الأسباب ال  أ إو اذه ال

وتشجيعهم على  ،تحفيز المتعل مينكما  ب عليه الت شويق الغائب عن دروسه بوسائل وطرب عديدة،  
وبالت الي يقبلون على دراستها برغبة  ،هم اذه الماد ةيلإحتى لىب ب  ،الت نافس داخل القسم ماديا ومعنويا

 .ينوحب شديد

لاثيا: تـليل
ّ
ّنتائج الإجابة عن السّؤال السّادس والث

نص الس ؤال: ما اي الص عوبات والعوائق ال   تحول دون أن تحقق درو  القواعد أادافها في 
 :غل  المنها  الحالي؟ وقد كاني الن تائ  كالآتي
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ــاتذة  ــ ــ ــ ــــن الأسـ ــ ــــ ة مــ ــ ــ ــة كبـ ــ ــ ــ ــد ف ـ ــ ــ ــــق درو  ( ٪12066)تعتقــ ــ ــ ــــول دون أن تحق ـ ــ ــ ــائق لىـ ــ ــ ــم  عــ ــ ــ ــ أن  أاـ
ــــ    ــار غــ ــ ــذا الن شــ ــ ــة لهــ ــ ــة المخص صــ ــ ــ ــا، فالحص  ــ ــــص لهــ ــ ــــي المخص  ــة الوقــ ــ ــــدم كفايــ ــو عــ ــ ــدافها اــ ــ ــد أاــ ــ القواعـ

ــام  ــ ــ ــ ــ ــة ل لمــ ــ ــ ــ ــ ــــاتكافيــ ــ ــ ــ ــــدريبات وتطبيقــ ــ ــ ــ ــ ــاز تـ ــ ــ ــ ــ ــــن إ ــ ــ ــ ــ ــ ــــلا عـ ــ ــ ــ ــة، فضــ ــ ــ ــ ــ ــ ــة معي نـ ــ ــ ــ ــ ــاارة لغويــ ــ ــ ــ ــ ــ ـّ ــا  ،ب ــ ــ ــ ــ ــ ومراقبتهـ
ــــحيحها ــ ــــذ ،وتصـ ــ ــا بالت لاميـ ــ ــ ــــي مكتّــ ــ ــــل الد راســ ــ ــان الفصـ ــ ــ ــة إذا كــ ــ ــ ــــرى  .وخاصــ ــ ــة أخــ ــ ــ ــــد رأت  موعــ ــ وقــ

ــبتها  ــ ــ ــ ــــي نسـ ــ ــ ــاتذة بلغــ ــ ــ ــ ــــن الأســ ــ ــ ــــق  ،٪19011مـ ــ ــ ــام تحقيــ ــ ــ ــ ــا أمــ ــ ــ ــ ــــلم عائقــ ــ ــ ــة تعتـ ــ ــ ــ ــاد ة الل غويــ ــ ــ ــ ــة المــ ــ ــ ــ أن  كثافــ
ــــداف ــ ــا  ،الأاـ ــ ــ ــفيمــ ــ ــ ــة مــ ــ ــ ــة ثالثـ ــ ــ ــــلمت طائفــ ــ ــبتها اعتـ ــ ــ ــاتذة نســ ــ ــ ــتاذ  ٪29096ن الأسـ ــ ــ ــاءة الأســ ــ ــ ــــص كفــ ــ نقـ

ــلبيا ــ ــ ــاملا سـ ــ ــ ــــى ،عـ ــ ــاعد علـ ــ ــ ــــو لا يســ ــ ــــدريس الن حــ ــ ــــداف تـ ــ ــــق أاـ ــ ــــي ك .تحقيــ ــ ــة بلغــ ــ ــ ــبة قليلـ ــ ــ ــا رأت نســ ــ ــ مـ
ــو  24088٪ ــ ــ ــ ــ ــــق درو  الن حــ ــ ــ ــ ــــول دون أن تحقـ ــ ــ ــ ــــذي لىـ ــ ــ ــ ــائق ال ــ ــ ــ ــ ــ ــو العـ ــ ــ ــ ــ ــة اـ ــ ــ ــ ــ ــاد ة الل غويــ ــ ــ ــ ــ ــعوبة المـ ــ ــ ــ ــ أن  صـ
ــدافها ــ ــ ــذا .أاــ ــ ــ ــ ــاتذة  ،اـ ــ ــ ــــن الأســ ــ ــ ــــرى مـ ــ ــ ــبة أخـ ــ ــ ــ ــــد مي نسـ ــ ــد قــ ــ ــ ــ ــــدرااوقـ ــ ــ ــــد دة ٪10019 قـ ــ ــ ــبابا متعـ ــ ــ ــ  ،أسـ

  ملها فيما يلي: ،اعتلموا عائقا أمام تحقيق أاداف تدريس الن حو في اذه المرحلة

 وكثافتها. ،صعوبة الماد ة الل غوية -

 وعدم كفاية الوقي المخص ص لها. ،صعوبة الماد ة الل غوية -

 ص لحصص القواعد.مع ضيق الوقي المخص   ،نقص كفاءة الأستاذ -

 مستوى بع  المتعل مين لغويا.تواضع  -

 عامل الاكتّاظ داخل الفصول الد راسية. -

 وعدم كفاية الز من المخصص لها. ،كثافة الماد ة الل غوية-

صعوبة  الإجابة
 الماد ة

مدم كفاية الوقت  كثافتها
 المخصص لها

نقص كفاءة 
 الأستاذ

إجابات 
 أخرى

 

 12 28 44 16 24 العدد

  ٪10019 ٪29096 ٪12066 ٪19011 ٪24088 الن سبة
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 عدم التدر   في طرح المفاايم الن حوية. -

ــــ  ــــى ذلــ ــ ــاء علـ ــ ــه،  وبنــ ــ ــ ــــ   كل ـ ــ ــعوبات الـ ــ ــ ــــق والص ـ ــــذه العوائــ ــ ــــل  اـ ــار كــ ــ ــ ــــين الاعتبـ ــذ بعــ ــ ــ ــــب الأخـ  ــ
ــــدر   ــــق المــ ــــف في طريــ ــــو  ، تقــ ــ ــد الن حـ ــ ــــدريس قواعــ ــــن تــ ــو ة مــ ــ ــ ــــداف المرجـ ــــق الأاــ ــــين تحقيــ ــه وبــ ــ ــ ــــول بينـ وتحــ

ــــذه  ــ ــ ــ ــــول لهــ ــ ــ ــ ــــن حلـ ــ ــ ــ ــــث عـ ــ ــ ــ ــتقبلا، والبحـ ــ ــ ــ ــ ــــديل مسـ ــ ــ ــ ــــ اح أي تعــ ــ ــ ــ ــد اقـ ــ ــ ــ ــ ــية عنـ ــ ــ ــ ــ ــة الد راسـ ــ ــ ــ ــ ــــذه المرحلـ ــ ــ ــ في اـ
 المشكلات والص عوبات.

لاثيا:
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال السّابع والث

قد ساعد المتعل م على إدما   ،تدريس القواعدنص الس ؤال: ال اعتماد المقاربات الحديثة في 
 معارفه ومكتسباته عند معالجة وضعية مشكلة في الل غة؟ وقد كاني الن تائ  كالآتي: 

 لا إلل حد  ما نع  الإجابة
 21 10 09 العدد

 ٪21000 ٪62041 ٪21029 الن سبة

، والمقـد رة نسـبتهم المسـتجوبينلاحّي من خـلال الن تـائ  المدو نـة في الجـدول أن  أغلبيـة الأسـاتذة 
 ،ولعـل  اـذه الن تـائ  تقـد م لنـا إشـارة ،الإجابـة عـن اـذا الس ـؤال عنـدقد وقفي موقفا وسطا  ،62041٪

 ةغـ  قـادر و ، ة عن استثمار المعارف والمكتسـبات الل غويـةزال عاجز لات ينالمتعل م ف ة كب ة من مفاداا أن  
ا يعود ذلـ  إو أن  بعـ  المدر سـين م يعـو دوا وضعية مشكل اصادفته إذا ما هاعلى إدماج ة لغوية، وربم 

 .ت الي تّل  معارفهم نّرية  ر دةوبال المشكلة،ات المتعل مين على أسلوب التعل م بواسطة وضعي

ــاتذة وقـــد رأت       ــة مـــن الأسـ ــة ث انيـ ــبتها بلغـــي ،ف ـ ــاد المقاربـــات الحديثـــة ٪21029 نسـ ــد  ،أن  اعتمـ قــ
 .في الل غة معالجة وضعية مشكلة دته عنابالفعل على إدما  معارفه ومكتسبالمتعل م  ساعد
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لاثيا:      
ّ
امن والث

ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

وبين باقي فرو  الل غة الأخرى؟ وقد كاني  ،ضرورة الر بط بين ماد ة الن حوترى ال  نص الس ؤال:
 الن تائ  كما يلي:

 لا نع  الإجابة
 21 99 العدد

 ٪26012 ٪92092 الن سبة

الر بط بين ماد ة الن حو  أن ه من الأهمية بمكان ،(٪92092)ترى أغلبية الأساتذة المستجوبين 
، وضرورة تدريس الل غة كوحدة واحدة متكاملة؛ فالفرو  من قراءة وكتابة وإملاء وفرو  الل غة الأخرى

في  رى واحد، لتحقيق غاية أ ى؛ واي  و و وصرف وبلاغة وغ اا، تعد  روافد تصب  جميعا
 وغيف قواعد الل غةتأن لىر  أستاذ الل غة كل  الحر  على  لابد  ذل  لو  اكتساب الل غة الس ليمة،

يكتفي بتدريس اذه القواعد أثناء الحصص المخص صة  لا  أثناء تدريسه باقي الفرو ، وأ توغيفا سليما
 لها فقط.

لاثيا:تـليل نتائج الإجابة عن السّؤا
ّ
ّل التّاسع والث

 اي الص عوبات ال   تواجه  عند تقد  درو  الن حو؟ اذُكر بعضا منها. نص الس ؤال: ما

بع  الص عوبات ال   تواجه أستاذ الل غة  معرفةيتسنى  لنا  ، كيالس ؤال مفتوحااذا ر  لقد تُ 
  ث لي ،بع  الص عوباتعلى ذكر الأساتذة  الكث  من أجمع الن حو، وقد في أثناء تدريس ماد ةالعربية 

 ما يلي:في

ــــو -       ــ ــ ــيات الن حـ ــ ــ ــــين إو أساســ ــ ــ ــــ  المتعل مـ ــ ــ ــار بعـ ــ ــ ــبات  ،افتقــ ــ ــ ــ ــاايم والمكتسـ ــ ــ ــ ــم المفـ ــ ــ ــــدم إدراكهــ ــ ــ وعـ
ــالس ابق ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  (0٪14062نسبة الأساتذة ال ذين ذكروا اذا السبب ) ،ةــ

ّ اارة الل   ،صعوبة الحصول على نص متكامل -        (0٪10019الن سبة )غوية ويلُم بها، يعالج ال
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 (0٪12041 الن سبة) ،مع كثافة اللمنام  ،عدم كفاية الوقي المخصص لحصص قواعد الل غة -      

 .(٪12099 الن سبة) ،عدم قدرة بع  المتعل مين على توغيف القواعد الل غوية المدروسة -      

ّ واار ءعدم ملا -        .(٪29096 الن سبة) ،الل غوية المدروسةمة بع  الت طبيقات لل

بدرو  الس نوات بعضها  ، وعدم ارتبارالس نة الحالية عدم وجود ترابط بين بع  درو  -      
 (0٪29020 الن سبة)الس ابقة 

 .(٪24088الن سبة )صعوبة الت واصل مع المتعل مين بسبب عامل اكتّاظ الأقسام  -      

ــــى  -       ــــول علــ ــعوبة الحصــ ــ ــواادصــ ــ ــة وشــ ــ ــ ــــدات  ،أمثلـ ــــد رو  بالوحــ ــار الــ ــ ــ ــــدم ارتبـ ــرا لعــ ــ ــبة )نّــ ــ ــ         الن سـ
24088٪). 

 .(٪24088الن سبة ) الحديثة الوسائل الت كنولوجية عدم توفر -      

 .(٪24088الن سبة ) مشكلة الفروب الفردية بين المتعل مين -      

 .(٪22066 الن سبة)عدم قدرة المتعل مين على الاستيعاب لكثافة اللمنام   -      

صعوبات  م تشر إو أية ،٪28014، والبالغة نسبتهم المتبقية من الأساتذة الف ةفي حين أن        
 .تواجهها أثناء تقد  الد رو 

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الأربعيا:

الت دريبات والت مرينات المقر رة عقب كل  در   وي كافية ل سيخ نص الس ؤال: ال تعتقد أن  
 القواعد الل غوية؟ وقد كاني الن تائ  كالآتي:
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 لا نع  الإجابة
 66 16 العدد

 ٪82049 ٪19011 الن سبة

من الأساتذة المستجوبين  ٪82049أن  نسبة  ،لاحَظ من خلال ما او مدو ن في الجدوليُ 
الت دريبات والت مرينات المقر رة عقب كل  در   وي غ  كافية ل سيخ القواعد الن حوية صر حي أن  

ولكي  .عكس ذل  ٪19011المتبقية منهم، والمقد رة سبة ن  ال ما رأتفي ،وتثبيتها في أذاان المتعل مين
الأنسب منها  أادافها، ب مكان مدر   الل غة العربية اختيار تحقق الت دريبات على القواعد المدروسة

مع يرااا ضرورية لتثبيي القواعد الل غوية المدروسة،  ،إضافة  رينات أخرىلإ ازاا مع المتعل مين، و 
 ضرورة الحر  على أن تكون متنو عة وشاملة.

ّوالأربعيا: يداتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الح

الش فوية على حساب الت مرينات نص الس ؤال: ألا ترى أن  انا  إغفالا للت دريبات والت مرينات 
 الكتابية؟ وقد كاني الن تائ  على الن حو الآتي:

 لا إلل حد  ما نع  الإجابة
 10 49 02 العدد

 ٪14062 ٪19020 ٪08021 الن سبة

ـّي أن  نسـبة كبـ ة مـن الأسـاتذة   ـن تشـكلي مـنهم عي نـة الد راسـة يـرون أن  برنـام  الن حـو  ،لاح
ــــات  ــة بالت مرينـ ــفوية مقارنــ ــ ــا الت ـــــدريبات والت مرينــــات الش ـ ــد  مــ ــــل إو حــ ــية قــــد أغفـ ــ ــة الد راسـ في اــــذه المرحلــ

ــبة  ــ ــــذه الن سـ ــــي اـ ــــث بلغـ ــة، حيـ ــــا  .٪19020الكتابيــ ــاتذة وانـ ــ ــــن الأسـ ــــرى مـ ــة أخـ ــبتها  ،ف ــ ــ ــــي نسـ بلغـ
ــرا  .صـــر حي أن  اللمنـــام  قـــد أغفـــل فعـــلا الجانـــب الش ـــفهي مـــن الت طبيقـــات والت ـــدريبات 08021٪ ونّــ

ــــوتييـــة هملأ ــةل  لالس ـــماعي و  المســـتوى الص  ــهغـ ــتم   المســـتوىعلـــى  ، وأولويتــ ــاد، فـــالأحرى والأوو أن يــ الكتــ
يتعـين  علـى  انـا ومـن ،كتابـة  الت ـدريب عليهـا على  ارسة الل غة الس ليمة مشـافهة واسـتماعا قبـل الت دريب
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ــة في اــــذه المرحلـــة ــة العربيــ ــ ،مـــدر   الل غــ ــ ــاوفي كــــل  المراحــــل قبــــل الجامعيـــة أن  ص  ــا  ص وقتــ ــاز لإ كافيــ  ــ
عقـب كـل   المتعل مـين ب  ازاـا يكل ـفلت طبيقـات والت مرينـات الكتابيـة الـ  ا ، بـالت وازي مـعفويةشدريبات ت

  در .

اني والأ 
ّ
ّربعيا:تـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

 مرينات مع المتعل مين في القسم؟ وقد كاني الن تائ  كما يلي:نص الس ؤال: ال تنجز كل الت  

 لا أحيانا نع  الإجابة
 26 41 21 العدد

 ٪29020 ٪14088 ٪29082 الن سبة

مع المتعل مين كل   وننجز يلا  ٪14088أن  نسبة  ،يُلاحظ من خلال إجابات الأساتذة
ا تقوم ب  از كل   ،٪29082، أم ا نسبة في بع  الأحيانالت مرينات في القسم إلا   فقد صر حي أا 
ا لا تقوم ب  از كل  الت مرينات مع  ٪29020 قالي نسبة أخرى قدراا ماالت مرينات في القسم، في أا 

  .المتعل مين في القسم

المواقف من قبل الأساتذة المستجوبين، يبدو لنا أن  الس بب  وأمام اذا الت باين والاختلاف في
  ا لىتم على ، والتطبيقات عليها او عدم كفاية الز من المخصص لحصص القواعد ،الر ئيس وراء ذل 

بقية العلى بع  الت مرينات ال  يرااا ضرورية لتثبيي القواعد المدروسة، وي    الاقتصار أحيانا المدر  
 ، وقد لا يسمح له الوقي بمراقبتها وتصحيحها لكثافة اللمنام .لإ ازاا في بيووم متعل مينلل

يرى الباحث أن   ،المهارات الل غويةاكتساب القواعد و  تثبييونّرا لأهمية الت مرين الل غوي في       
أعمال  ، وتقييمومراقبتها وتصحيحها المق حة غ  كافية لإ از كل  الت مرينات تعد   حص ة واحدة

، تكون مستقل ة عن حص ة أن تفُرد حص ة خاص ة للتطبيقات الل غوية يستحسن، وبالت الي المتعل مين
 .الد رو 
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الث والأربعيا:
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

 ،نص الس ؤال: ال تكل ف المتعل مين ب  از الت مرينات ال  لا يسمح الوقي بحل ها أثناء الحص ة
 وقد كاني نتائ  الإجابة عن الس ؤال كما يلي: ؟في منازلهم

 لا أحيانا نع  الإجابة
 21 01 62 العدد

 ٪21000 ٪01061 ٪92012 الن سبة

ا تكل ف المتعل مين ب  از الت مرينات  المستجوبين من الأساتذة ٪92012  صر حي نسبةلقد  أا 
ا تكل ف  ٪01061ف ة أخرى نسبتها  وقاليال   لا يسمح الوقي بحل ها أثناء الحص ة في بيووم،  أا 

 ،الواجبات المنزليةيدل  على ااتمام الأساتذة  بأحيانا، واذا  المتعل مين ب  از تل  الت مرينات في البيي
، الأهمية غايةفي مر وحرصهم على تكليف المتعل مين ب  از بع  الأعمال في بيووم؛ لأن  اذا الأ

وتصحيحها وتقو  جهود  ،ص ص الأستاذ وقتا لمراقبة اذه الواجباتاو أن   ،منه لكن الأام  
وكذل   حتى يتعر ف الأستاذ على مواطن الخلل لدى المتعل مين ويقد م العلا  اللا زم لها، المتعل مين،

 لدى المتعل مين الحافز الذي يدفعهم ل قبال على التعل م.    لق

ّوالأربعيا: لرّابعتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال ا

جهود  حصيلة نص الس ؤال: ال تخص ص وقتا لمراقبة اذه الت مرينات وتصحيحها، وتقييم
 وقد كاني الن تائ  كما يلي: المتعل مين؟

 لا أحيانا نع  الإجابة
 26 19 19 العدد

 ٪29020 ٪02019 ٪69011 الن سبة
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ا تخص ص  ،لاحّي من خلال الن تائ  المدو نة في الجدول أن  ف ة كب ة من الأساتذة صر حي أا 
تليها نسبة  ،٪69011حيث بلغي الن سبة  ؛وقتا لمراقبة الت مرينات ال  ينجزاا المتعل مون في بيووم

يتبين  لنا  ،من خلال اذه الن تائ  ".أحيانا"بعبارة  عن اذا الس ؤال أجابي ،٪02019 قدرااأخرى 
يعُد  أمرا ااما وضروريا  ،أن  مراقبة أعمال المتعل مين من  رينات وواجبات منزلية وأعمال موجهة وغ اا

 ب أن يولي المدر   ااتماما لهذه العملية، للغاية، واو من صميم مهام مدر   الل غة العربية، وبالت الي 
وتصحيح ما أ زه المتعل مون من تطبيقات  لمراقبة ،ولو كان قص ا وذل  من خلال تخصيص وقي،

حتى  ،على تشجيع المتفو قين منهم جاادا وأن يعمل كل ما سنحي الفرصة بذل ،  و رينات لغوية،
 .، ويُشعرام بأهمية الأعمال الموج هة في الر فع من أدائهم الل غوي لق بينهم جو  المنافسة

ّعيا:تـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الخامس والأرب

نص الس ؤال: ال تقد م  رينات وتدريبات من اختيار ، أم تكتفي بما او موجود في الكتاب 
 المدرسي؟

أا م يقد مون تدريبات  ٪92092نسبتهم  بلغي ،لقد صر ح عدد كب  من الأساتذة المستجوبين
ا ف و رينات من غ  تل  الموجودة في الكتاب المدرسي، في المقابل ذكرت  ة أخرى من الأساتذة أا 

  .٪26012تكتفي بما او موجود في الكتاب المدرسي، حيث بلغي نسبتهم 

في اختيار ما يراه مناسبا من  للاجتهادفسحة لأستاذ الل غة العربية  في الأمروالباحث يرى أن  
ستوى في الكتاب المدرسي، شريطة أن تكون مناسبة لم قر رةالم من غ  تل تطبيقات و رينات 

ويُستحسن أن تكون الأمثلة والش وااد ال  تتضم نها اذه ، وتحقق أاداف الد رو  ،المتعل مين
عاوم، وأن تكون حاملة بع  القيم الاجتماعية الت مرينات والت دريبات تعلم  عن واقع المتعل مين وتطل  

 أخلاقهم.  تستقيم ألسنتهم وتحسن وبالت اليقية الفاضلة ال  تؤث ر في نفوسهم، لخلوا
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ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال السّادس والأربعيا:

نص الس ؤال: ال تعمل على توف  بع  الوسائل المساعدة على تقد  درو  الن حو؟ وقد  
 كاني الن تائ  كالآتي:

 لا أحيانا نع  الإجابة
 12 49 02 العدد

 ٪11081 ٪19096 ٪04029 الن سبة

 ،من الأساتذة المستجوبين ٪19096أن  نسبة  ،في الجدول دو نةالملاحّي من خلال الن تائ  
ا م يعملون على توف  بع  الوسائل المساعدة على تدريس ماد ة الن حو أحيانا، فيما أا صر حو 

ا تعمل فعلا على توف اا. ،٪04029صر حي نسبة أخرى منهم بلغي  أم ا الط ائفة الث الثة من  أا 
ا لا  ٪11081بتها والبالغ نس ،الأساتذة   تستعملها.فصر حي أا 

تنقله من الت دريس  حيث، المنشودة الوسائل يساعد المدر   على تحقيق الأادافخدام استو 
الت قليدي ال ذي كان مت بعا في تدريس ماد ة الن حو، وال ذي لا يستعمل فيه الأستاذ إلا  الس بورة كوسيلة 

الحاسوب، والجهاز  ةز أجهك  :فيه الأستاذ الوسائل الحديثة وغ فإو الت دريس الحديث ال ذي ي ،وحيدة
إضافة إو توغيف الأنشطة غ  الص فية في تحسين الكفاءة العاكس، والمسجلات، والأفلام المسجلة، 

الل غوية والتواصلية للمتعل مين، ومن بين تل  الأنشطة نذكر على سبيل المثال: الن شار المسرحي، 
لخاص ة والعام ة بغر  المطالعة، والن وادي الأدبية، الإذاعة المدرسية، المسرح المدرسي، وزيارة المكتبات ا

  .وغ ااالص حافة المدرسية 

ّوالأربعيا: السّابعتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال 

 نص الس ؤال: ال استعمال الوسائل الت عليمية في تدريس الن حو يعُد :

 إجابة أخرى-     ن الاستغناء عنها       يمك -    عدة      أداة مسا -      ضروريا     -  
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 :الآتي على الن حووقد كاني نتائ  الإجابة عن الس ؤال 

 يم ن الاستغناء منها أداة مسامدة ضروري الإجابة
 29 48 01 العدد

 ٪12099 ٪18014 ٪22049 الن سبة

مساعدة  وتفي تدريس الن حو تعد  أدايرى أغلب الأساتذة المستجوبين أن  الوسائل الت عليمية 
وترى ف ة  ،٪18014، حيث بلغي نسبة ال ذين ذابوا في اذا الا اه المنشودةعلى بلوا الأاداف 
أن  استعمال الوسائل الت عليمية في تدريس الن حو يعد   ،٪22049نسبتها  بلغيأخرى من الأساتذة 

طرائق الت دريس، المناا  و يلم رون موقفهم اذا بالت طور الحاصل في  قدو  ،ضروريا من وجهة نّرام
جد ا،  ملح ةاستخدام الوسائل الحديثة  الحاجة إو ،   ا  علاذا المجالوالت قنيات الحديثة المتاحة في 

 ولا يمكن الاستغناء عنها بأي حال. 

 بالإمكانف ى أن ه  ،٪12099والبالغ نسبتها  ،أم ا الف ة الث الثة من الأساتذة المستجوبين
ال   لا  ،بالط رائق الت قليدية فهم يدر سونالن حو، وبذل   ماد ة الاستغناء عن اذه الوسائل في تدريس

 إلا  نادرا، أو لا يستعملها إطلاقا.الوسائل المدر    يستعمل فيها

امن والأربعيا:• 
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن الث

؟ وقد كاني الن تائ  كما اي تعملها أثناء عملية الت قو ال   تس نص الس ؤال: ما اي الأدوات
 مبينة في الجدول الآتي: 

 إجابات أخرى الاختبارات ال تابية الاختبارات الش فوية الملاحظة الإجابة
 29 18 01 24 العدد

 ٪49016 ٪01091 ٪01061 ٪24088 الن سبة
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من الأساتذة المستجوبين  ٪01061أن  نسبة  ،يُلاحظ من خلال الن تائ  المدو نة في الجدول
 ترى أن   ،٪01091ون إو الاختبارات الش فوية أثناء عملية الت قو ، تليها ف ة أخرى نسبتها ؤ يلج

ت  موعة أخرى نسبتها الاختبارات الكتابية اي الأنسب ا تفض ل الملاحّة  ،٪24088، فيما علم  أا 
فقد تبايني آراؤاا  ،٪49016نسبتها  بالغكأداة مناسبة للت قو ، أم ا الط ائفة الأكلم من المدر سين وال

 وتعد دت كما يلي:

ترى أن  الاختبارات الش فوية والكتابية معا هما الأداتان المستعملتان في  ،٪21026نسبة  -      
 عملية الت قو .

من الملاحّة والاختبارات الش فوية والكتابية اي الأدوات  لا  تعتقد أن  ك ،٪29020 نسبة -      
 المستعملة في الت قو .

تستعمل الملاحّة والاختبارات الكتابية كأداتين للت قو ، ونسبة  اثلة لها  ،٪21000نسبة  -      
تلجأ إو الملاحّة والاختبارات الش فوية، ومثلها ترى أن  الاستجوابات القص ة اي الأداة الأنسب في 

 الت قو ، ونفس الن سبة ترى في بيداغوجيا المشاريع الأداة الأنسب في عملية الت قو .

ا ومقو ما أساسيا من تعد دت الأدوات والوسائل واختلفي، يبقى الت قو  عنصرا اام  ومهما 
مقو مات الد ر  الل غوي، إذ بدونه لا تستقيم العملية الت عليمية، فهو يساعد المدر   على معالجة الخلل 

 ،عة مناسبةاء كل  مراحل إ از الد رو ، كما يقد م تغذية راجنوالاعوجا  ال ذي قد يع   مساره أث
 .المرجو ة تساعد على بلوا الأاداف

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال التّاسع والأربعيا:

نص الس ؤال: ال لهذه الأدوات أثر مهم  في معالجة الن قص والخلل ال ذي قد يّهر لدى 
 المتعل مين؟ وكاني الن تائ  كما يلي:
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 دو  إجابة إلل حد  ما لا نع  الإجابة
 21 42 22 41 العدد

 ٪21000 ٪48098 ٪22   ٪12 الن سبة

 ،منهم يعتقدون أن  أدوات الت قو  المذكورة آنفا ٪12أي  ؛إن  نصف عدد الأساتذة المستجوبين
لها أثر مهم  في معالجة الن قص والخلل ال ذي قد يّهر لدى المتعل مين أثناء العملية الت عليمية الت عل مية 

أن  اذه الأدوات فع الة إو حد  ما في معالجة مواطن  ٪48098وصر حي نسبة أخرى بلغي  ،وبعداا
وبذل  يتبين  لنا أن ما ذكرناه من أدوات، واي الملاحّة  .الخلل والض عف لدى المتعل مين

تعد  جميعا أدوات مساعدة على معالجة ضعف المتعل مين في ماد ة  ،والاختبارات الكتابية والش فوية
ن حو، واي تتيح للأستاذ فرصة مراجعة وتقييم الط رائق والأساليب ال   يت بعها في الت دريس، وبالت الي ال

 .    الت دريسية والر فع من كفاءته ،هأدائيعمل على تحسين 

ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الخمسيا:

، بحيث يؤا له لأداء مهامه نص الس ؤال: ال تعتقد أن  تكوين المعل م قبل التحاقه بالخدمة كاف
 بكل  كفاءة؟

 وقد كاني نتائ  الإجابة عن اذا الس ؤال كما يلي:

 إلل حد  ما لا نع  الإجابة
 22 19 20 العدد

 ٪42001 ٪02092 ٪29020 الن سبة

عند الإجابة عن  ما" إو حد  "الأساتذة اختارت عبارة  أغلبيةأن   الجدوليُلاحظ من خلال 
نسبتها  بلغلتليها مباشرة ف ة أخرى من الأساتذة ت ،٪42001اذا الس ؤال، إذ بلغي الن سبة 

يؤا له لأداء مهامه و تعتقد أن  الت كوين ال ذي تلق اه الأستاذ قبل التحاقه بالخدمة كاف،  ،29020٪
فهي ترى عكس ذل   ،٪02092نسبتها  بالغأم ا الف ة الث الثة من المدرسين وال ،الت دريسية بكل  أرلىية
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غ    ،ن  الت كوين ال ذي يستفيد منه أستاذ الل غة العربية قبل التحاقه بالخدمةإوواقع الحال يقول  . اما
وال  تبدو  ،وذل  بالن ّر إو الف ة المخص صة لعملية الت كوين ،مهامه بكل  كفاءة لأداءكاف لتأايله 

ال   تساعده على أداء وغيفته  والأدوات الأستاذ بالمهارات والخلمات لنا غ  كافية إطلاقا لتزويد
 ،يبقى أستاذ الل غة العربية مطالبا بتكوين نفسه تكوينا ذاتيا طوال مد ة مساره المهثبذل  الت دريسية، و 

 حتى يتمك ن من أداء مهامه بنجاح.

ّوالخمسيا: يداتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الح

يؤاله  ،الس ؤال: ال تعتقد أن  رصيد معل م الل غة العربية في ماد ة الن حو قبل التحاقه بالخدمةنص 
 لتدريس الماد ة بكل  أرلىية؟ وقد كاني الن تائ  على الن حو الآتي:

 لا نع  الإجابة
 21 49 العدد

 ٪40068 ٪19020 الن سبة

من الأساتذة المستجوبين قد  ٪19020أن  نسبة  ،من خلال ما او مدو ن في الجدول يُلاحظ
ام  ،عن اذا الس ؤال، وقد يكون اؤلاء الأساتذة على ف تين: الف ة الأوو "نعمعبارة "أجابوا ب

، واؤلاء بحكم خلموم يمتلكون رصيدا لا الأساتذة القدامى من ذوي الخلمة والت جربة في  ال الت دريس
تخصص الل غة  ذويفهم من حاملي الشهادات الجامعية  ،ةنيث اأم ا الف ة ال بأ  به في ماد ة الن حو.

ا تلقوا تكوينا لا بأ  به في مقيا  الن حو والص رف أثناء دراستهم الجامعية،     والذينوالأدب العرد، 
بعبارة عن اذا الس ؤال  واأجابذين الأساتذة ال   ف ةاد ة بأرلىية إو حد  ما. أم ا الميساعدام على تدريس 

كالعلوم والحضارة   :فقد يكون تخص صهم غ  الل غة والأدب العرد ،٪40068نسبتهم  لبالغلا"، وا"
  .الإسلامية مثلا، وبالت الي فقد يكون رصيدام في ماد ة الن حو ض يلا، ولا يؤالهم لتدريس اذه الماد ة

يبقى  "،LMD ل م د"كما أن  بع  الأساتذة   ن درسوا تخصص الل غة والأدب العرد في نّام 
من حيث عدم كفاية الز من  ،بحكم طبيعة الد راسة في اذا الن ّام ،لا أيضاقليرصيدام في ماد ة الن حو 
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يّل  تكوين الط الب ناقصا، ولا  ، وبالت اليوكثافة اللمنام  المقاييس الأساسيةبع  المخص ص لتدريس 
 برنام  الت كوين. لمام  ميع موضوعات مقيا  الن حو والص رف المقر رة فيالإ يستطيع

اني والخمسيا:
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

نص الس ؤال: ال لىتا  مدر   الل غة العربية إو تأايل وتكوين في ماد ة الن حو قبل التحاقه 
 وأثناء تأدية عمله؟ وقد كاني نتائ  الإجابة عن اذا الس ؤال كما يلي:  ،بالخدمة

 لا نع  الإجابة
 20 82 العدد

 ٪20044 ٪99016 الن سبة

أن   الأغلبية العّمى منهم تؤك د حاجة  ،يُلاحظ من خلال أجوبة الأساتذة عن اذا الس ؤال
مدر   الل غة العربية إو تأايل وتكوين في مادة الن حو قبل التحاقه بالخدمة وأثناءاا، وقد بلغي نسبة 

اتذة  و الت كوين والت طوير تثبي ما ذكرناه واذه الر غبة لدى الأس ،٪99016من أي د اذا الا اه 
العهد بمهنة  يوخاصة حديث ،سابقا من حاجة عدد كب  من الأساتذة إو تكوين في مواد تخص صهم

، بالن ّر إو المهام الجسيمة ال  قليلايبقى وذل  لأن  رصيدام المعرفي في اذه المواد  ؛الت دريس
ولا يؤال معّمهم لتدريس  أيضا، كوينهم الجامعي يبقى ناقصاولأن  ت، تنتّرام في ميدان الت دريس

 ماد ة الن حو.

الث والخمسيا:          
ّ
ّتـليل نتائج الإجابة عن السّؤال الث

وتأايله قبل وأثناء  الل غة العربية، در  ماي المجالات ال   ترواا ضرورية لتكوين  نص الس ؤال: ما      
 :(2إو  1سب الأهمية والأولوية من بحت يُرجى ترتيب المجالا) ؟الخدمة

بية، وغ اا) المجاع العام:     .(مباد  في علم الن فس، وعلم الاجتما ، وعلوم ال  

 .(... ص:  و، صرف، بلاغة، عرو ، نقد،له علاقة بالت خص   ما كل  ) المجاع الأكاديمي:   
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عن طريق الد رو  الت طبيقية،  تطبيق  ال الت خصص في الميدان العملي) المجاع العملي:   
بصات، ...  .(والن دوات، وال  

من  بعد تصنيف الاستبيانات الموج هة لأساتذة الل غة العربية المسند إليهم أقسام الس نة الر ابعة      
أستاذ الل غة العربية تكوينا في المجال  يتلق في يرغبونتوس ط، لاحّي أن  الف ة الأكلم منهم الم الت عليم

خصص من  و وصرف وبلاغة وعرو  وغ  ذل ، حيث بلغي الأكاديمي، أي ماله علاقة بالت  
  .٪14088ة اؤلاء سبن

أما الف ة  .الت كوين ضرورة حتمية لا غنى لأستاذ الل غة العربية عنها وبناء  على ما سبق، يصبح      
وال ذي  ؛على المجال العام ماختيارافوقع ، ٪19011 موالبالغ نسبته ،الث انية من الأساتذة المستجوبين

بية وغ اابع  ن يتضم   بوي، وعلم الاجتما ، وعلوم ال   واذه العلوم في  ،مباد  علم الن فس ال  
ضمن  إدراجهابها، ولا بأ  من  درايةولا بد  أن يكون الأستاذ على  ،حقيقة الأمر ضرورية جدا

لتحق الأستاذ بسل  الت دريس. أما  من رأوا أن  أو حتى قبل أن ي ،مخططات الت كوين أثناء الخدمة
واذه الف ة من الأساتذة  ،٪19029فقد بلغي نسبتهم  ،في عملية الت كوين لويةالأو له المجال العملي 

دراسته نّريا في الميدان العملي عن طريق الد رو  الت طبيقية والن دوات  تحب ذ  ارسة وتطبيق ما    
بصات والأيام الد ر  والأساتذة  مفتشي الل غة العربيةة من مسؤولية اسية وغ اا، واذه المهم  وال  

على اكتساب  دريسال ذين تقع على عاتقهم مساعدة الأساتذة حديثي العهد بمهنة الت  و  ،المكو نين
 وتصبح لهم القدرة على  ارسة عملهم بثقة وكفاءة ،حتى يند وا أكثر الخلمات والت جارب الميدانية

من خلال الااتمام كوين ت  الاخرار في عملية ال أستاذ الل غة العربية على اذا وينبغي أن لىر . عالية
ذل  بالإقبال على المشاركة في  يكون الس بيل إو طيلة مشواره المهث، و  الأداءوتطوير بالت كوين الذ اتي، 

كذا الاحتكا  بزملاء المهنة   ن و  الت كوين الملم ة أثناء الخدمة دون ترد د أو تخاذل،دورات أو ندوات 
ال ذي لىتا   لمجالبا وأن لىر  على الااتمام أكثر يفوقونه خلمة و ربة في الميدان والاستفادة منهم،

 موالبالغ نسبته ،أم ا الف ة الأخ ة من الأساتذة المستجوبين .فيه إو تكوين وتأايل وتطوير للذ ات
وراء ذل ، من ا الس ؤال أصلا، ولا يمكن معرفة الأسباب عدم الإجابة عن اذ وافقد آثر  ،28014٪
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أحد الأسباب ال   أد ت إو امتنا  او  هما،عدم الرغبة فيو الت كوين والت طوير عن  العزوف كونيوقد 
 اذه الف ة من الأساتذة عن الإجابة عن اذا الس ؤال.    
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بوية في        بعد تتبع واقع تعليمية ماد ة الن حو من منّور مختلف المقاربات ال  عرفتها المنّومة ال  
ا  
 
بية الوطنية في الس نوات القليلة الماضية، ولم الجزائر، وصولا إو عملية الإصلاح ال ذي باشرته وزارة ال  

صمهم من الل حن، كان من الض روري الااتمام كان الن حو أداة تساعد على تقو  ألسنة المتعل مين وتع
بهذا الن شار في المرحلة الد راسية سالفة الذ كر وفق أحدتي المقاربات. وقد تبين  لنا من خلال ما 
أوردناه في ثنايا فصول اذا البحث ومباحثه، أن  نشار الن حو لا يزال مستعصيا على ف ة واسعة من 

الر غم من محاولات تبسيطه وتيس ه، بل وحتى بع  المدر سين المتعل مين في اذه المرحلة، وذل  ب
يتذم رون منه ويشتكون من صعوبته، وقد يعود الس بب إو طرائق تدريسها ل  قد لا تواكب الت طور 
الحاصل في  ال تعليمية الل غات، إضافة إو الموضوعات المق حة في المنها  المقر ر، وال  ينبغي أن 

ائها احتياجات المتعل مين في  ال الت واصل مع غ ام من أفراد المجتمع أو المؤسسات، يُراعى في انتق
وكذل  ينبغي أن تقُد م المادة العلمية للمتعل مين بأسلوب حديث ومبتكر، مع استخدام الوسائل 

 والوسائط الحديثة والمتاحة، والاستفادة من نّرية الن حو الوغيفي في تعليمه.

ومن انا جاء موضو  اذا البحث، ليعالج إشكالية تعليمية الن حو في المرحلة السالفة الذ كر،       
ولكن بانتها  المقاربات والأساليب الحديثة ال  تبن تها المدرسة الجزائرية، وال  تنشد في  ال تعليمية 

م القواعد وحفّها، دون أن الن حو تنمية المهارات الل غوية لدى المتعل مين، وعدم الاقتصار على تعلي
يكون لها الأثر على ألسنة المتعل مين وكتاباوم. وانا يلمز دور مدر   الن حو، وال ذي تقع على عاتقه 

القيام بهذه  ذكرناه سالفا على أر  الواقع. وحتى يتمك ن من مسؤولية بالغة الأهمية، لتجسيد ما
ط رائق والأساليب الحديثة في الت دريس، وأن تكون له المهم ة الن بيلة، لا بد  أن يكون منفتحا على ال

القدرة على تقد  ماد ة الن حو في قالب مشو ب ومحب ب لدى المتعل مين، ويعمل على توف  واستخدام 
الوسائل الحديثة ال  تعينه على تحقيق الأاداف المرجوة، وكذل  اتبا  أساليب الت قو  المعاصرة ال  

 دائه والر فع من كفاءته.تساعده على تحسين أ
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ومن خلال تحليلنا للمنام  الن حو للس نة الر ابعة متوس ط، وقفنا على بع  الأمور  ملها في       
 العناصر الآتية:

 عدم كفاية الز من المخص ص لدرو  الن حو في اذه المرحلة من الت عليم. -      

درو  الن حو، وذل  بسبب عدم وجود نصو   صعوبة تطبيق المقاربة الن صية في الكث  من -      
ّ اارة الل غوية محل  الد راسة.  متكاملة تعالج كل  حيثيات ال

بع  الد رو  المقر رة في اللمنام  غ  مرتبطة بما درسه المتعل مون في الس نوات الس ابقة، كما أن   -      
 الت سلسل والت در   م يُراَ  إو حد  ما في درو  أخرى.

نقلها إو المستويات العليا، وأن  -       بع  الد رو  يغلب عليها الط ابع المعرفي المجر د، ويُستحسن ُ
يتم  ال  كيز بشكل أكلم على الد رو  ال  تؤد ي وغيفة في حياة المتعل مين، و د لها استعمالا في 

 واقعهم الل غوي.

اا من وجهة نّرنا غ  كافية لتحقيق جل  الأاداف الت دريبات والت طبيقات الل غوية المق حة نرا -      
المسطرة؛ فبع  الد رو  على سبيل المثال بحاجة إو تدريبات وتطبيقات كثيفة، حتى  يتسنى  استيعابها 

 من لدن المتعل مين.

انا  تفريط في الت دريبات الش فوية مقارنة بالت طبيقات الكتابية، واذا له أثر سلبي على إجادة  -      
 عملية الت واصل الش فهي للمتعل مين مع محيطهم الاجتماعي.

بع  الش وااد والأمثلة لا علاقة لها بواقع المتعل مين، ولا تحمل في طي اوا قيما تعود عليهم  -      
ع، إضافة إو كواا جملا مقطوعة عن سياقها، وبالت الي فهي لا تساعد على اكتساب القواعد بالن ف

 الس ليمة.



ـ ـ ـ ـــخاتـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ـ ـ  ـمةـ

 

229 
 

ما  ص  طرائق الت دريس، فقد أتاح المنها  الحالي للأستاذ أن يت بع الن شطة منها، وال  أم ا في -      
فع عنه الر تابة والملل، وذل  خلافا لما تساعد المتعل م على المبادرة وتشج عه على الإبدا  والابتكار، وتد

 كان سائدا في المقاربات الت قليدية. 

عدم وجود ارتبار بين بع  درو  الن حو في جانبها الن ّري وواقع المتعل مين واحتياجاوم  -      
 الل غوية، إذ أصبح بعضها عبارة عن قواعد  ر دة لا استعمال لها في الواقع.

الجانب الت طبيقي من الد راسة، فقد خلص الباحث إو بع  الن تائ  المهم ة،  ما  ص  أما في      
 ما يلي:ا فييمكن إجماله

ّ واار الل غوية  ب ألا  يقتصر على حص ة واحدة، بل لاب -       د  من أن يمتد  إو الحصص تدريس ال
 المخص صة لبقية الفرو  مثل القراءة، الت عب ، المطالعة، وغ اا. الأخرى

، وقد أشار إليها بع  منها  الل غة العربية للس نة الر ابعة قد أغفل بر ة بع  الد رو  المهم ة -      
 في إجاباوم عن الاستبيان الموج ه إليهم. الأساتذة

ة او وسيلة لتقو  الل سان وليس غاية لذاته، واذا ما نشار الن حو في اذه المرحلة الت عليمي -      
 ب أن يدركه جميع الأساتذة، وخصوصا من كان منهم حديث العهد بالمهنة،   ا يستدعي ربط 
تعليمية الن حو بالاستعمال الل غوي، من خلال ال  كيز على الجانب الوغيفي للن حو، والتقليل قدر 

 إمكانية نقلها إو المستويات الد راسية العليا.ر دة، و من معالجة الموضوعات المج الإمكان

ضرورة مراعاة الت در   والت سلسل في تناول موضوعات الن حو، والأخذ في الحسبان القدرات  -      
 العقلية للمتعل مين واحتياجاوم الل غوية أثناء عملية الت واصل والت عب .

فتشين والأساتذة المكو نين في مرافقة الأساتذة وتكوينهم، من لا بد من تفعيل دور الس ادة الم -      
بوية والأي ام الد راسية والز يارات الت وجيهية وغ اا من برام  التكوين أثناء  خلال بر ة الن دوات ال  

 الخدمة.
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للمتعل م  انتها  الأساليب والط رائق الحديثة ال  تبن تها المقاربات البيداغوجية الحديثة تتيح -      
فر  المبادرة والابتكار من خلال المشاركة في مختلف الن شاطات الص فية وغ  الص فية، وال  ترك ز على 

 جانب الاستعمال في تعليم قواعد الل غة، وعدم الاكتفاء بالد راسة والحفظ. 

اه بع  الأساتذة إو تعليمية  و الجملة لا يتوافق مع مبدأ المق -       اربة الن صية، وال   ميل وا  
ّ واار الل غوية من خلال الن صو  الأدبية الجميلة داخل سياقها الواردة فيه.  ودف إو تدريس ال

إن  الانتقال من تعليم قواعد الن حو نّريا إو تفعيل الممارسة الل غوية الس ليمة، يتطل ب من  -      
عب  بنوعيه والمطالعة الموج هة، للوقوف على مدر   الل غة بذل جهد كب  أثناء حصص القراءة والت  

مدى التزام المتعل مين بهذه القواعد، كي لا تبقى  ر د معارف نّرية، وبذل  تكون فرو  الل غة آليات 
 وأدوات يقيس بها المدر   مدى امتلا  المتعل م لقواعد الن حو، وقدرته على توغيفها فعليا.

للوصول إو قاعدة  وية أو صرفية معينة، يعُد  من أ ع أساليب الانطلاب من مشكلة لغوية  -      
الت دريس؛ لأنه يول د لدى المتعل م دافعا قويا، ولىف زه على البحث عن حل  للمشكلة الل غوية ال  

 تواجهه، وبالت الي يعمل على توغيف كل  مكتسباته الل غوية لتحقيق ذل .

  وإلزام المتعل مين بها في سائر الحصص، يعد  وسيلة فضلى الحديث بالفصحى من قبل المدر   -      
وخلاف ذل  يعد  سلوكا سلبيا للغاية، ينبغي عدم  لتقو  ألسنة المتعل مين وتنمية مهاراوم الل غوية،

الت هاون معه والت صدي له بحزم؛ لأن ه سيول د عجزا لغويا لدى المتعل مين، يّهر في عدم القدرة على 
 اظ والعبارات للت عب  عن الأفكار والخواطر بلغة سليمة.انتقاء الألف

ّ واار الل غوية يُستحسن أن تكون من واقع  -       الأمثلة والش وااد المستعملة في تدريس ال
الاستعمال الل غوي للمتعل مين أو قريبة منه ما أمكن ذل ، حتى يتسنى  ترسيخها في أذاان المتعل مين 

القدرة على استعمالها في أغرا  الت واصل. كما  ب الاستعانة بشوااد من  بشكل فع ال، وتكون لهم
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القرآن الكر ، والحديث الن بوي الش ريف، وأشعار العرب، لما تتمي ز به اذه المصادر من فصاحة 
 وبلاغة وقيم أخلاقية.

كل سليم أثناء الحر  على توغيف القواعد الل غوية المدروسة؛ الن حوية منها والص رفية بش -      
الممارسة الفعلية لل غة، حديثا وقراءة وكتابة، من خلال تدريب المتعل مين بشكل مستمر  على الت عب  

 عن آرائهم وأفكارام بحري ة، والد فا  عنها بالحج  واللمااين والأدل ة.

ي بأخرى يرااا ب مكان مدر   الن حو استبدال الأمثلة والش وااد المقر رة في الكتاب المدرس -      
مناسبة أكثر للمتعل مين، وخاص ة تل  المق حة في الت دريبات والت طبيقات الل غوية، على أن يراعي 

 خصائص المتعل مين واحتياجاوم وبي تهم الل غوية.

الإكثار من التدريبات والتطبيقات يساعد المتعل مين على توغيف مختلف المهارات الل غوية  -      
ا تعد  أفضل المكتسبة، د ون إهمال الشفوية منها لأاا تساعد على الت عب  الش فوي المس سل، ولأا 

 وسيلة لتوغيف القواعد المدروسة.

التوص ل إو استخلا  القاعدة الل غوية وصياغتها من قبل المتعل مين أنفسهم، أفضل وأفيد  -      
أثراا يدوم  سيخها أكثر في الأذاان، كما أن  لهم؛ لأن  اذا الإجراء يساعد على تر  من تقديمها جاازة

 لف ة طويلة.

الحر  على محاربة كل  أشكال الر تابة والملل ال  قد يشعر بها الأستاذ والمدر سون على الس واء  -      
أثناء حصص الن حو؛ لأن  مثل اذا الش عور قد يؤث ر سلبا على بلوا الأاداف المرسومة، والس بيل إو 

بالت حض  الجي د ماديا ومعنويا ونفسيا، ووي ة المتعل مين جيدا لدر  الن حو، من خلال ذل  يكون 
تحفيزام وتشجيعهم وخلق عنصر الت شويق لديهم بكل  الوسائل المتاحة، ل قبال على دراسة الن حو، 

 والقضاء على أسباب الملل والفتور ال ذي قد يصيبهم. 
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الل غة العربية وأنشطتها أثناء تعليمها؛ لأن  ذل  يساعد على تنمية  ة مبدأ تكامل فرو امراع -      
 المهارات الل غوية المختلفة بشكل صحيح ومتوازن.

عدم إغفال الت دريبات والت مرينات الش فوية ال   م تحظَ بقسط وافر من الااتمام في الكتاب  -      
ارات الل غوية لدى المتعل مين، وخاص ة مهارتي المقر ر، وذل  على الر غم من أهميتها في تنمية المه

 الاستما  والحديث.

تعد  مشكلة عدم كفاية الز من المخص ص لدرو  الن حو والت مرينات عليها ااجسا كب ا يؤر ب  -      
معّم أساتذة الل غة العربية،   ا يستدعي بذل جهد أكلم من أجل الت كيف مع اذه المشكلة؛ كأن 

بع  الن ماذ  من الت مرينات مع المتعل مين في الص ف، ويكل فهم ب  از البقية في ينجز الأستاذ 
 منازلهم، مع تخصيص بع  الوقي لمراقبتها وتصحيحها، ولو على اام  بع  الد رو  الأخرى.       

اراا تعد  الوسائل والوسائط الت كنولوجية الحديثة المستخدمة في تعليمية الل غة العربية وغوا -      
ا تساام في  الن حوية والص رفية وغ اا، أدوات وسندات أكثر من ضرورية في عصرنا الحالي؛ حيث أا 
ا تنقل المدر   من  القضاء على الملل والفتور لدى المتعل مين، وخلق عنصر الت شويق لديهم، كما أا 

لمفاايم في الأذاان الأسلوب الت قليدي إو أسلوب عصري حديث، يساعد على ترسيخ المعلومات وا
ودوام أثراا لمد ة أطول، واذه الوسائل كث ة ومتنو عة، وأصبحي متاحة في عصرنا الحالي، وب مكان 

 المدر   الاستفادة من خدماوا. 

إن  الت قو  الل غوي او عنصر اام  جد ا، ومقو م أساسي من مقو مات الد ر  الل غوي، واو أداة  -      
غة العربية عنها؛ حيث يساعده على معالجة مواطن الخلل والن قص والاعوجا  ال ذي لا غنى لمدر   الل  

الت دريسي، فيقد م له تغذية راجعة تساعده على تحسين أدائه باستمرار. كما قد يع   مساره 
 يستطيع بواسطته اكتشاف مواطن الض عف والتأخر لدى المتعل مين، فيعمل بالت الي على معالجتها.
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ـّة، الاختبـارات  -       يمار  مدر   الل غة العربية عملية الت قو  بوسـائل وأدوات متنو عـة منهـا: الملاح
ــة،  ــ ــ ــــرو  الفجائيــ ــ ــتجوابات والفـ ــ ــ ــاريع، الاسـ ــ ــ ــاز المشـ ــ ــ ــة، إ ـ ــ ــ ــعيات الإدماجيـ ــ ــ ــة، الوضـ ــ ــ ــفوية والكتابيـ ــ ــ الش ـ

ــا. ويُستحســن الت نويـــع في اســتعمال اـــذه الأدوات أث ــة الت قــو  مـــع الاختبــارات الفصــلية، وغ اـ نــاء عمليـ
 المداومة عليها. 

إن الس هر على تكوين مدر   الل غة العربية وتأايله والر فع من كفاءته الت دريسية، أصبح ضرورة  -      
ات ال  طرأت على مناا  الت عليم في بلادنا بصفة عام ة، ومنها   حتمية لا منا  منها في غل  المتغ  

واذا الت كوين والت طوير يأتي لتلبية احتياجات المدر سين، والر فع من كفاءاوم  الل غة العربية بوجه خا ،
في  ال إتقان طرائق وأساليب الت دريس الحديثة، والقدرة على الاستفادة من الت قنيات الحديثة، 

ب واستغلال الوسائل والوسائط الت كنولوجية المعاصرة لتوغيفها في عملية الت دريس، و ارسة أسالي
الت قو  الن اجعة، وغ اا من متطل بات عملية الت دريس، وخاص ة إذا ما علمنا أن  الت كوين ال ذي استفاد 

 منه مدرسو الل غة يبقى ناقصا، ولا يلبي متطل بات الت دريس الفع ال. 

 واخرار أستاذ الل غة العربية في عملية الت كوين برغبة وإرادة حقيقية وخصوصا في شقه -      
الأكاديمي، يبقيه على صلة دائمة بكل  الت طورات الحاصلة في حقل تعليمية الماد ة وطرائق تدريسها، 

 الأمر ال ذي يساعده على أداء الر سالة الملقاة على عاتقه بكل  ثقة وأمانة ومسؤولية.
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اذا البحث إو  موعة من الت وصيات والمق حات نرجو أن تؤخذ بعين  في الختام، خلص      
وتطويراا بوجه عام، ومنها  من لدن الجهات المعنية ب عداد مناا  الل غة العربية وتعديلها  الاعتبار

تعليم الن حو بوجه خا ، كما يمكن أن تكون اذه الت وصيات والمق حات سندا بيداغوجيا لأساتذة 
الل غة العربية ومساعد لهم على بلوا أاداف تدريس الن حو في اذه المرحلة من الت عليم. أم ا بالن سبة 

حات يمكن أن تفتح لهم نافذة وآفاقا لإ از بحوتي للباحثين في اذا الميدان، فهذه الت وصيات والمق  
أخرى، وإثراء اذا الموضو  بأفكار ومق حات جديدة. وتتمث ل اذه الت وصيات والمق حات في 

 العناصر الآتية:

يأخذ اذا  كي ،عن حص ة القراءة ودراسة الن ص ص ة مستقل ة لماد ة الن حو، وفصلهاتخصيص ح -     
 لااتمام.الن شار كفايته من ا

ّ واار الل غوية بدقة؛ لأن  ذل  يساعد  -      بوية لكل  در  من درو  ال ينبغي تحديد الأاداف ال  
المدر   على انتقاء الش وااد والأمثلة المناسبة، وتحديد الط رائق الملائمة، والوسائل اللا زمة لتحقيق اذه 

 الأاداف.

جمع عدد كب  من الأساتذة على أهميتها في اذه المرحلة إدرا  بع  الموضوعات الن حوية ال   أ -     
الت عليمية، ومنها: المبث والمعرب، الت وابع، حذف الخلم وجوبا وجوازا، الممنو  من الص رف، الت مييز، 

 إعراب الأ اء الموصولة، المفعولات )المطلق، لأجله، المفعول معه، المفعول فيه(، وغ اا.

ما أمكن على الموضوعات الن حوية الوغيفية ال   لها  ال في الاستعمال  ضرورة الاقتصار -     
 الل غوي بما يتوافق مع أاداف تدريس الن حو في اذه المرحلة. 

ترتيب الهتوى الن حوي ينبغي أن يكون وفق مبدأ الت در  المعرفي، وأن يراعي خصائص المتعل مين  -     
 عدم تكرار الد رو  ال  أخذاا المتعل مون في الس نوات الس ابقة.واحتياجاوم الل غوية، ومن الأفضل 
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يتعين  على مدر   الل غة العربية في ضوء المقاربات البيداغوجية الحديثة انتها  الأساليب  -     
 والط رائق الحديثة ال   تطلق العنان للمبادرة.

ال  تحمل في مضامينها معا  وقيما تعليم الن حو في اذه المرحلة يكون من خلال الن صو   -     
حميدة، واشتقاب القواعد من شوااداا، ويُستغنى قدر الإمكان عن الاستشهاد بالجمل المبتورة عن 

 سياقها الل غوي.

تعويد المتعل مين  ا  الأساليب الل غوية الفصيحة وترديداا والن س  على منوالها، وبالت الي  -     
الل غة، ويكون لها أثر عند الممارسة الفعلية لل غة. ويُستحسن أن تكون  تتحقق أاداف تدريس قواعد

الأساليب المدروسة مرتبطة بواقع المتعل مين، وقريبة من بي تهم الل غوية، كي تساعدام على توثيق الص لة 
 بهذه البي ة، وتؤالهم للت عامل الإ اد مع أفراد  تمعهم ومؤس ساته.

 المهارات الل غوية لدى المتعل مين بشكل متوازن، من خلال تنويع الأنشطةالااتمام بتنمية  -     
 والت دريبات الل غوية، بحيث لا تطغى أية مهارة على أخرى.

تر  المبادرة للمتعل مين لاستخلا  القواعد بأنفسهم وبأسلوبهم الخا ، وعدم إلزامهم بما ورد  -    
 وسيلة قد لا تخلو من نقائص وافوات.حرفيا في الكتاب المدرسي ال ذي يعتلم 

ينبغي إلزام المتعل مين الحديث بالل غة العربية الفصحى، سواء في درو  الل غة العربية وفروعها أو  -    
في باقي المواد العلمية والأدبية الأخرى، ولا يمكن أن يتحق ق اذا الأمر إلا بالتزام المدر   نفسه بعدم 

 المتعل مين؛ لأن ه يعتلم قدوة حسنة لهم.        التحد تي بغ  الفصحى أمام

العمل على تبسيط بع  المصطلحات والمفاايم الواردة في درو  الن حو ال   يكتنفها شيء من  -    
 الغمو  والت عقيد، كي يتسنى  ترسيخها في الأذاان بسهولة ويسر.

ين باستخدام الط رب والوسائل الحديثة، العمل على خلق عنصر الإثارة والت شويق، وتحفيز المتعل م -    
 للقضاء على غاارة الملل والفتور. 
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البحث عن الحلول الن اجعة للمشكلات والصعوبات ال  يعا  منها المدرسون عند اق اح أي  -    
تعديل أو تطوير مستقبلا، والس بيل إو ذل  يكون ب جراء المزيد من البحوتي الميدانية، والد راسات 

 ديمية لحصر تل  الص عوبات، وإ اد الحلول الن اجعة لها.الأكا

الر بط بين فرو  الل غة في إطار مبدأ الت كامل يعد  أمرا ضروريا للغاية، ولا يكون التفريع إلا  لغر   -    
تيس  الدراسة؛ فالل غة كل  متكامل والقواعد اي لبنة أساسية في اذه البنية المتكاملة والمتماسكة، 

ا  ب مراع وبذل   وا في جميع الفرو .الا يُكتفى بتدريسها في حصصها المخص صة لها فقط، وإنم 

تضمين الكتاب المدرسي المقر ر تدريبات و رينات، تنم ي لدى المتعل مين مهارات تصويب  -    
ّ م. كما يُستحسن  إدرا  الأخطاء الن حوية، وكذا مهارات الت عب  الش فوي المس سل الس ليم والمن

اختبارات للمراجعة والت قو  الذ اتي عقب كل  وحدة لغوية معي نة أو  موعة درو ، واق اح بع  
 الت مرينات كواجبات منزلية، ينجزاا المتعل مون خار  أوقات الد وام الر  ي.

 درو  الن حو اي بالد رجة الأوو معلومات ومعارف ذانية  ر دة، وبالت الي فالحاجة إو -    
استخدام الوسائل والوسائط البيداغوجية الحديثة ال  تسه ل عملية الاستيعاب والفهم تكون أكثر 
إلحاحا، ومن اذا المنطلق  ب توف  مثل اذه الوسائل والوسائط في جميع المؤس سات الت عليمية، 

 وتدريب الأساتذة على استخدامها والاستفادة من خدماوا.

الل غوي وتنويعه، و ارسته بصورة دائمة، لما له من أهمية في اكتشاف مواطن  الااتمام بالت قو  -    
 الن قص والخلل والض عف لدى المتعل مين، كما أنه يساعد المدر   على تحسين أدائه باستمرار.

وبدرجة  نوعي في ميدان تخص صه بالد رجة الأوو، ضمان حق مدر   الل غة العربية في تكوين -    
لمجالات الأخرى ال   لها علاقة بمهنة الت دريس يساعده على أداء مهامه بكفاءة، ويتخذ اذا أقل  في ا

بصات الت طبيقية، إو  بوية، الأيام الد راسية، وال   الت كوين عد ة أشكال ومّاار منها: الن دوات ال  
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باستمرار، والبحث جانب الت كوين الذ اتي، ال ذي يتيح للمدر   تطوير معارفه من خلال المطالعة 
 والقراءة الواعية، والاحتكا  بزملائه الأساتذة من ذوي الخلمة والت جربة.

وأخ ا، فقد فتح لي اذا الموضو  آفاقا واسعة للبحث في بع  المجالات ال   يمكن أن تكون     
 مشاريع لعناوين بحوتي ودراسات أكاديمية في المستقبل، يمكن استعرا  بعضها كما يلي:

إجراء بحوتي ودراسات لحصر الص عوبات والعوائق والمشكلات ال  قد تع   طريق مدر    -    
الل غة العربية، وتصد ه عن تحقيق بع  أاداف تعليم ماد ة الن حو في مرحلة الت عليم المتو سط بصفة 

 عام ة، وإ اد الحلول الن اجعة والفع الة لها.

انية، لمعرفة أسباب نفور المتعل مين من دراسة ماد ة الن حو، إجراء بحوتي أكاديمية ودراسات ميد -    
ّ اارة الس لبية.  وتذم ر الكث  من المدر سين من تدريسها، وتقد  العلا  المناسب لهذه ال

إجراء بحوتي ميدانية ودراسات تطبيقية، لحصر الموضوعات الن حوية الوغيفية ال  تلبي حاجات  -    
والوغيفية في اذه المرحلة الت عليمية وال  يمكن اق اح تدريسها، والاستغناء قدر الت واصلية  المتعل مين

 الإمكان عن الموضوعات ذات الط ابع الن ّري المجر د ال  يقل  استعمالها الل غوي من لدن المتعل مين.

من أساتذة الل غة  إجراء المزيد من الد راسات والبحوتي الميدانية، لمعرفة أسباب تد   كفاءة الكث  -    
العربية المعاصرين في  ال تعليمية الن حو، وال لهذا الأمر علاقة بنقص تكوينهم الجامعي خصوصا في 

 اذه الماد ة، واق اح الحلول الن اجعة لهذه المشكلة العويصة.

إجراء بحوتي ودراسات ميدانية تعالج بع  الجوانب الأخرى ال   أغفلها اذا البحث، أو  -    
 عر   لها بشكل سطحي وم تستوف  حق ها من الد راسة. ت

 والل ه تعالل ولي الت وفيد والس داد، وهو يهدي الس بيل.                                             
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 ت. -للط باعة والن شر والت وزيع، دمشق، د

ابن قاسم، عبد العزيز بن إبراايم: الد ليل إو المتون العلمية، دار الص ميعي للن شر والت وزيع، -00
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 .0220القاارة، 

 .1982الس مان، محمود علي: الت وجيه في تدريس الل غة العربية، دار المعارف، القاارة، د.ر، -19
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الغنيمان، حسان بن عبد الل ه بن محم د: المنّومات الن حوية وأثراا في تعليم الن حو، قسم الل غة -86

 العربية بكلية المعل مين، جامعة المل  سعود.



 المصادر والمراجع

249 
 

والت وزيع، لش روب للن شر الفتلاوي، سهيلة محسن كاغم: المنها  الت عليمي والت دريس الفع ال، دار ا-89

 .0221، 1ر عم ان،

لفقي، صبحي إبراايم: علم الل غة الن صي بين الن ّرية والت طبيق دراسة تطبيقية على الس ور المكية، ا-88

 02210 ،1القاارة، ر باء للط باعة والن شر والت وزيع،دار ق

بية لفّا واصطلاحا، دار فلية-89 ، فاروب عبده، وأحمد عبد الفت اح الز كي: معجم مصطلحات ال  

 .0224الوفاء لدنيا الط باعة والن شر، الإسكندرية، د.ر، 

الف وز أبادي، محم د بن يعقوب: القامو  الهيط، تحقيق محم د نعيم العرقسوسي، مؤس سة -92

 .0221، 9الر سالة، ب وت، ر

طي، علي بن يوسف: ا نباهُ الر واة على أنباه الن حاة، تحقيق محم د أبو الفضل إبراايم، دار الق فْ -91

 .1986، 1،  1الفكر العرد، القاارة، مؤس سة الكتب الث قافية، ب وت، ر

بوية، جمعية الإصلاح الاج-90 بوي، باتنة قلي، عبد الل ه وآخرون: قراءات في الأاداف ال   تماعي ال  

 .1994، 1رر، الجزائ

قميحة، جابر: أثر وسائل الإعلام المقروءة والمسموعة والمرئية في الل غة العربية، دار الكتب، -92

 اـ.1418القاارة، 

بية في  كوج ،-94 كوثر حسين وآخرون: تنويع الت دريس في الفصل، مكتب اليونسكو الإقليمي لل  

 .0228الد ول العربية، ب وت، 



 المصادر والمراجع

250 
 

، 1الل ه: الت كامل بين الت قنية والل غة، دار الكتب للن شر والت وزيع، القاارة، ر لافـي، سعيد عبد-91

0226. 

الل بدي، محم د     يب: معجم المصطلحات الن حوية والص رفية، مؤس سة الر سالة، ب وت،  -96

 .1981، 1ر

اف، دار الت نوير، لبصيص، خالد: الت دريس العلمي والفث  الش فاف بمقاربة الكفاءات والأاد-99

 .0224الجزائر، 

متولي، نعمان عبد الس ميع: المرشد المعاصر إو أحدتي طرب الت دريس وفق معاي  المناا  -98

 ، د.ت.1رلن شر والت وزيع، دسوب، الد ولية، دار العلم والإيمان ل

 اور، محم د صلاح الد ين: تدريس الل غة العربية في المرحلة الث انوية، دار الفكر العرد، القاارة،  -99

0222. 

محمود، عبد الر حمان كامل عبد الر حمان: طرب تدريس الل غة العربية، جامعة القاارة، د.ر، -122

0221. 

 .1989مخلوف، حسنين محم د: صفوة البيان لمعنى القرآن، الكويي، -121

 .1991مذكور، علي أحمد: تدريس فنون الل غة العربية، دار الش واف للن شر والت وزيع، القاارة، -120

عربية، مكتبة نانسي، المرسي، محم د حسن،    عبد الوا اب: قضايا تربوية حول تعليم الل غة ال-122

 .0221 دميار، مصر،
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بوية الحديثة، دار امرعي، توفيق أحمد، محم د محمود الحي ة: المن-124 لمس ة للن شر والت وزيع، اا  ال  

 .0222، 1ر عم ان،

المصطفى، تركي فرحان )الش ارح والمعل ق(: حاشية الخضري على شرح ابن عقيل، دار الفكر -121

 د.ت. باعة والن شر والت وزيع، عم ان،للط  

 .1998ناصف، علي الن جدي: تاريخ الن حو، دار المعارف، مصر، -126

 الن جار، أسعد محم د علي: الد ر  الن حوي في الحل ة، مركز بابل للد راسة الحضارية والت ار ية.-129

اتي، القاارة، -128  .1999الن ووي، أبو زكريا لىي بن شرف: ريا  الص الحين، دار ال  

قيم، دار المناا  للن شر والت وزيع، عم ان،  -129 الها ي، عبد الر حمان: تعليم الن حو والإملاء وال  

 .0228، 0ر

 .0221اث، خ  الد ين: مقاربة الت دريس بالكفاءات، دار مد  للن شر والت وزيع، -112

مكتبة لبنان، وابة،  دي، كامل المهند : معجم المصطلحات العربية في الل غة والأدب، -111

 . 1984، 0ب وت، ر

 ثانيا: الر ساإل الجامعية:      

بوعياد، نوارة: الحجا  وبع  الّواار الت داولية في الخطاب التعليمي الجامعي، أطروحة -110

 0229/02120دكتوراه، جامعة الجزائر، 
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كحيحة، عبد الحميد: تدريس قواعد الل غة العربية بالمقاربة الن صية في المرحلة الث انوية، الس نة -112

الث الثة من الت عليم الث انوي نموذجا، مذكرة من متطل بات شهادة الماجست  في الل غة والأدب العرد، 

جامعة قاصدي مرباح، ورقلة،   تخصص تعليمية الل غة العربية وتعل مها، إشراف الد كتور أحمد جلايلي،

 .0212/0211كلية الآداب والل غات، قسم الل غة والأدب العرد، 

مدور، محم د: الأبعاد الن ّرية والت طبيقية للت مرين الل غوي، مذكرة مقدمة لنيل درجة ماجست  في -114

علوم الل سان العرد، إشراف الد كتور محم د بوعمامة، جامعة باتنة، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، 

 .0226/0229قسم الل غة العربية وآدابها، 

 ت الت ربوية:ثالثا: الوثاإد والس ندا      

بية  المكتسبات وفق منّور المقاربة بواسطة الكفاءات إدما -111 سند للت كوين المتخص ص: وزارة ال  

بية وتحسين مستواام،  . 0229الحر اش الجزائر،  الوطنية، المعهد الوطث لتكوين مستخدمي ال  

العرد: المعين في ال بية مرجع للامتحانات المهنية ومباريات التفتي  والمراكز  اسليما ،-116

 .0214الجهوية، المغرب، 

بية -119 الت دريس عن طريق المقاربة بالأاداف والكفاءات، المشاريع وحل  المشكلات: وزارة ال  

بية وتحسين مستواام، الحر    .0226اش، الجزائر، الوطنية، المعهد الوطث لتكوين مستخدمي ال  

بية الوطنية، مديرية الت كوين، وحدة الل غة العربية، -118 الت عليمية العام ة وعلم الن فس: وزارة ال  

 .1999، 1الإرسال
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بية الوطنية والت عليم العالي وتكوين الأ-119 طر والبحث العلمي، دليل بيداغوجيا الإدما : وزارة ال  

 .0211، البيضاء، المملكة المغربيةلد ار ، امكتبة المدار 

ديداكتي  تدريس ماد ة الل غة العربية بالت عليم الث انوي الت أايلي الأصيل،  زوءة خاصة بأساتذة -102

بية المغربية، الوحدة الوطنية لتكوين الأطر، ماي   .0212الت عليم الث انوي الأصيل: وزارة ال  

، جامعة المل  سعود، قسـم المنـاا  وطـرب الت ـدريس، العتيبـي، عم ار بن مرزوب: الت قو -101   المستمر 

 اـ.1421إشراف الد كتور محم د بن فهد البشر، 

عمارة، طلال: تدريس العلوم وفق المقاربة بالكفاءات، دليل عمل وسند تكويث، عين مليلة، -100

 .0211الجزائر، دار الهدى للط باعة والن شر والت وزيع، 

بية،  ل ة جغرافية المغرب.غريب، عبد ا-102 بية والت كوين، منشورات عام ال    لكر : مستجد ات ال  

بية الوطنية، الد يوان الوطث -104 كتاب الل غة العربية للس نة الر ابعة من الت عليم المتوسط: وزارة ال  

 .0214/0211للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 

بية الوطنية، مديرية الت عليم الأساسي، الل جنة -101 مناا  الس نة الر ابعة من الت عليم المتوس ط: وزارة ال  

 .0212الوطنية للمناا ، الد يوان الوطث للمطبوعات المدرسية، الجزائر، جوان 

بية الوطنية، -106 بية الإسلامية(: وزارة ال   الوثيقة المرافقة لمناا  الت عليم المتوسط )الل غة العربية وال  

 .0212مديرية الت عليم الأساسي، الل جنة الوطنية للمناا ، الد يوان الوطث للمطبوعات المدرسية، 
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 رابعا: المجلا ت والد وريات والمقالات:      

بويالمتصد ب، مقال: "بناء المنها  الإدريس -109 بوي"،  ل ة الن داء ال   ، مطبوعات الهلال، وجدة،   

 .1999، 6-1العدد 

خالد عبد الكر  بسندي، مقال: "محاولات الت جديد والت يس  في الن حو العرد )المصطلح -108

اتي الش عبي، جامعة المل  سعود، والمنه ، نقد ورؤية("،  ل ة الخطاب الث قافي، جمعية الل هجات وال   

 .0228، 22 الر يا ، العدد

شعبان عو  محم د العبيدي، مقال: "الن حو العرد ومناا  الت أليف والت حليل"، منشورات -109

 . 1989جامعة قار يونس، 

عبد الر حمان الحا  صالح، مقال: "أثر الل سانيات في الن هو  بمستوى مدر سي الل غة العربية"، -122

 .1994، 24 ل ة الل سانيات، معهد العلوم الل سانية والص وتية، الجزائر، العدد 

توس ط"، ليلى شريفي، مقال: "المقاربة النصية في كتاب اللغة العربية للسنة الث الثة من الت عليم الم-121

 02240، 01مولود معمري، تيزي وزو، العدد   لة الممارسات الل غوية، جامعة

 دوح محم د سليمان، مقال: "أثر إدرا  الط الب المعل م الحدود الفاصلة بين طرائق الت دريس -120

بية العرد بدول الخلي  ااو  لعرد، رسالة س اتيجيات الت دريس في تنمية بي ة تعليمية فع الة"، مكتب ال  

 .28، الس نة 04الخلي  العرد العدد 

نور الد ين أحمد قايد وحكيمة سبيعي، مقال: "الت عليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي -122

بوي"،  ل ة الواحات للبحوتي والد راسات، جامعة غرداية، العدد   . 0212، 28وال  
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الحديثة في تعليم الل غة العربية"،  لة الأثر، الجزائر، انية عريف، لبوخ بوجملين: مقال "المداخل -124

 .0211ديسملم ،02، العدد 14 المجلد

لىي بعيط ، مقال: "الن حو العرد بين الت عص  والت يس "، بحث منشور في كتاب أعمال ندوة -121

 .0221الجزائر  تيس  الن حو، منشورات المجلس الأعلى لل غة العربية،

 المحاضرات والبحوث الأكاديمية:خامسا:       

ا ااات تعليم الل غة العربية في الأقسام الجامعية: محاضرة ألُقيي في نادي القصيم الأدد مساء -126

 اـ. 1402محر م  16يوم الأحد 

الص ف ، يوسف. الل غة العربية ومشكلاوا الت عليمية )بحث تحليلي مقارن(: إشراف وتوجيه -129

بوية،  إجلال الس باعي،                                              1القاارة، المركز القومي للبحوتي ال  

 سادسا: المصادر والمراجع الأجنبية:      

 -281 CHOMSKY0 N in almoud-d: l’apport des erreurs à la didactique 

du francais langue ètrangère , imprimerie najah Eljadida, casablanca, 

9991 . 

 -291 CORNU. Laurance et vergnioux alain : la didactique en 

question, paris, Hachette éducation, 9901 .   

 -421 DONIACH N.s : The oxford English-Arabic dictionary of 

current usage New York, oxford University Pres, 9901 . 

 -411 FOULIQUIE, paul: Dictionnaire de la langue pédagogique, 

p.u.f, 1991  .  
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 -401 GILLET,p :L’utilisation des objectifs en formation, contexte et 

évolution, éducation permanent, Nr :  81 , octobre 9861  . 

 -241 MAGER R.F, op- cit . 

 -441 MIALARET, Gaston. Vocabulaire de l’éducation, paris, p.u.f, 

9991 . 

 -411 PIERON, Henri. Vocabulaire de la psycologie, Paris, 

p.u.f, 9621 .    

 المواقع الإل ترونية: سابعا:     

الت دريس،   ل ة عودة إو تعريف الديداكتي  أو علم الت دريس كعلم مستقل، :محم د الدري ،-146

 02110 يناير

Sourse :http : //www .taalimnet.com/old articles.php ? article-id=986 

بوية الث لاتي ال -491           تعاقبي على    الفروب الموجودة بين الت خطيطات وفق المقاربات ال  

                                              www.elbassair.com المغربية:   المدرسة   

481 -MERIEU, ph, didactique. Sourse : http://www.merieu.com/ 

Dictionnaire/didactique.htm.    
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اُإرية الديمقراطية الشعبية  الجمهورية الج
 وزارة التعلي  العالي والبحث العلمي

 
اُ          المركُ الجامعي أحمد زبانة غلي

 معهد الأدب والل غات       
 قس  الل غة العربية وًّدابها        

                              
 متوسطالتعلي  ال الرابعة مناستبيا  موجه لأساتذة الل غة العربية للسنة 

 
لغر  منه وا ،طتوسالم من التعليم اذا استبيان موجه إو أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة

ــــموسوم ب إجراء بحث علمي أكاديمي لسنة اـ: تعليمية الن حو في ضوء المقاربات البيداغوجية الحديثة ــ

بالاطلا   الإمكان لذا أرجو من زملائي الأساتذة المساهمة والمساعدة قدر ط أنموذجا،متوس الرابعة

مع  ن على فقرات اذا الاستبيان، والإجابة عن الأس لة ال  يتضم نها بكل  ر د وموضوعية،المتمع  

 .  البحث العلمي دون سواه ستعمل إلا لغر الأخذ بعين الاعتبار أن  اذه المعلومات سوف لن تُ 

 :( في الخانة ال  تتفق مع آرائكمxوضع علامة ) الرجاء: ملاحظة

 أنثى:    الجــنس: ذكر  -1

ــــن:                       -0  الس ـ

 المؤاـل العلمي: -2

 الت خصـــص: -4

 الأقدمية في الت عليم: -1
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 متعاقد                مستخلف                م بص                  مرس م                الص فــة:   -6

 أسـئلة الاستبـيا 

ال تعتقد أن  الزمن المخصص لدرو  قواعد الن حو كاف لتحقيق الأاداف المسطرة في اذا -1

 المستوى؟

 نعم                   إو حد  ما                     لا                                 

ال ترى أن ه من الأنسب تخصيص حص ة مستقل ة لتدريس القواعد، أم إبقاؤاا مدرجة ضمن حص ة -0

 القراءة؟

 ة          إدراجها ضمن حص ة القراء -       تخصيص حص ة مستقل ة                -    

 ؟ه المرحلة تحقق الأاداف المنشودةال تعتقد أن  درو  الن حو المسطرة في اذ-2

 نعم                 إو حد ما                       لا               

 ؟ورية في اذه المرحلة من الت عليمال توجد درو  أُغفلي من اللمنام ، واي مهم ة وضر -4

 لا                                      نعم            

 إذا كان الجواب نعم، أذكر بعضا منها:-1

.......................................................................................... 

للغة عماله الفعلي ال يوجد في اللمنام  درو  غ  وغيفية، قد لا لىتا  إليها المتعل م في است-6

 ؟العربية

 نعم                                     لا              
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 إذا كان الجواب نعم، ال يمكن  ذكر بع  منها:.......................................-9

 ؟ذي مس  اللمنام : ال كان عقلانياالت خفيف ال-8

 نعم                                  لا               

 :لمرحلة، يعُد  بالن سبة للمتعل مال تعليم الن حو في اذه ا-9

وسيلة لفهم  -وسيلة لفهم المقروء                 -غاية في حد  ذاته                -     

 وسيلة لتقو  الل سان                    -  المسمو                  

 أخرى:...........................................................................    إجابة - 

تيب من حيث:-12  ال الموضوعات المقر رة في اللمنام  قد روعي فيها ال  

 ت در   من الأساسي )الأصلي( إو الفرعي              ال -الت در  من الس هل إو الص عب               -       

          اتر الش ائع إو قليل الاستعمالالت در   من المتو  -        

 ..........................................إجابة أخرى:............         

الن حو قد حر ر المعل م من أساليب ال تعتقد أن  اعتماد المقاربات الحديثة في تدريس قواعد -11

 الت لقين والحشو؟

 نعم                          إو حد  ما                               لا       

ال اعتماد المقاربات الحديثة ساعد المتعل م على المبادرة إو الت علم والاكتشاف، وحر ره من قيود -10

 الحفظ والاستّهار؟

 نعم                          إو حد  ما                               لا                      
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ــــفي غل  المقاربات البيداغوجية الحديثة، ال مازلتم تستعملون الط رائق الت قليدية في تدري-12 ــ ــ ــ س ـ

  ؟القواعد

 لا                                  نعم                           أحيانا            

 ما اي الط رائق الحديثة ال  تتبعها عند تدريس  مادة الن حو؟-14

 ................................-................................ب-أ   

 .................................-...............................د-    

 ؟تعليمية الن حو: الجملة أم الن صفي  أيهما أجدى-11

 الجملـة                             الن ص                  

 ال يمكن تطبيق المقاربة الن صية بشكل فع ال في كل  درو  قواعد الن حو؟-16

 نعم                      لا                        

ّ واار الن حوية-19  في حص   الت عب  الش فهي والكتاد؟ ال تقـف على ال

 نعم                     أحيانا                         لا                    

 ؟ات قيا  امتلا  القواعد الن حويةما اي آلي-18

 الت عب           القراءة                     الكتابة                      الإملاء                         

ل الوصول إو قاعدة ال تنطلق في درو  الن حو من مشكلة تضع المتعل مين في صلبها من أج-19

 ؟ وية معي نة

 نعم                    أحيانا                      لا                     
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اكتساب الملكة الل غوية ال تعتقد أن  قواعد الن حو كما تُدر   حاليا، تساعد المتعل م على -02

 ؟الص حيحة

 لا              نعم                    إو حد  ما                          

 ال تلُزم المتعل مين الحديث بالفصحى أثناء الد رو ؟-01

 أحيانا                    لا                   نعم                      

 ؟جة العامية عند شرح درو  القواعدال تلجأ إو استعمال الل ه-00

 نعم                      أحيانا                     لا                     

 الاستعمال الل غوي للمتعل مين؟ال الأمثلة والش وااد المستعملة في درو  الن حو، اي من واقع -02

 نعم                     إو حد  ما                        لا                      

 ال القاعدة الن حوية أو الص رفية ال  تُدر   للمتعل مين  ري تطبيقها فعلا في الواقع الل غوي لهؤلاء-04

 ؟المتعل مين عند الحديث والكتابة

 نعم                      إو حد  ما                       لا                        

ال الأمثلة والش وااد ال  تستعين بها أثناء درو  الن حو متنو عة، بحيث تشمل آيات من القرآن -01

 ؟لش ريف، وأبيات من الش عر وغ ااالكر  والحديث الن بوي ا

 إو حد  ما                        لا                     نعم                    

 ال تضطر  إو الاستعانة بشوااد وأمثلة من خار  الكتاب المدرسي المقر ر؟-06

 لا               نعم                      أحيانا      
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فّواا لاستّهاراا لى أمثماراا في الاستعمال الل غوي، ال يدر  المتعل مون قواعد الن حو لاست-09

 ؟يوم الامتحان

 تُستثَمر في الاستعمال اللغوي                       تُحفَظ لاستّهاراا يوم الامتحان                

 ؟سنى ترسيخها في أذاان المتعل مينال تحتا  إو تكرار المعلومة أو القاعدة الن حوية حتى يت-08

 أحيانا                          لا         نعم                       

بتل  ال تساعد المتعل مين على صياغة القاعدة الن حوية بأنفسهم وبأسلوبهم الخا ، أم تكتفي -09

 ؟الموجودة في الكتاب المدرسي

.......................................................................................... 

ل تعتقد أن  القاعدة الن حوية الموجودة في الكتاب قد صيغي بأسلوب سهل وبسيط، بحيث ا-22

 ؟عناء يفهمها المتعل مون بيسر ودون

 نعم                        إو حد  ما                         لا                    

 ال المصطلحات والمفاايم الواردة في درو  القواعد:-21

                                               بسيطة                معقدة                غامضة      

 .............................     إجابة أخرى:....................          

 ؟ني تقد م درو  الن حو للمتعل مينال تشعر بالملل وأ-20

 نعم                             أحيانا                                لا                
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 إذا كان الجواب نعم، ال يرجع ذل  إو:-22

صعوبته                        عدم ااتمام المتعل مين به                                                                  

 إجابة أخرى..............................................................................

  قد أصابهم الملل والفتور؟ال تشعر وأني تقد م درو  الن حو أن  المتعل مين-24

 نعم                        أحيانا                            لا             

 إذا كان الجواب نعم، فما او الس بب في رأي ؟-21

..................................................................................... 

ت والعوائق ال  تحول دون أن تحقق درو  القواعد أادافها في غل المنها  ما اي الص عوبا-26

 الحالي؟

عدم كفاية الوقي المخصص لها                                                 صعوبة المادة      كثـافتها       

 نقص كفاءة الأستاذ           

 أخرى:........................................................................ إجابة  

ال اعتماد المقاربات الحديثة في تدريس القواعد، قد ساعد المتعل م على إدما  معارفه -29

 ؟ند معالجة وضعية مشكلة في الل غةومكتسباته ع

 لا                                    نعم                      إو حد  ما            

 ؟و، وبين باقي فرو  الل غة الأخرىال ترى ضرورة الر بط بين مادة الن ح-28

 نعم                                           لا                       
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 ما اي الص عوبات ال  تواجه  عند تقد  درو  الن حو؟ اذُكر بعضا منها:-29

.. ........................................................................................ 

 ال تعتقد أن  الت دريبات والت مرينات المقر رة عقب كل  در   وي، كافية ل سيخ القواعد الل غوية؟ -42

 نعم                                       لا                   

 ؟ية على حساب الت مرينات الكتابيةألا ترى أن  انا  إغفالا للت دريبات والت مرينات الش فو -41

 نعم                                إو حد  ما                               لا                 

 ؟ت مرينات مع المتعل مين في القسمال تنجز كل  ال-40

 أحيانا                                 لا                                      نعم              

 ؟بحل ها أثناء الحص ة، في منازلهمال تكل ف المتعل مين ب  از الت مرينات ال  لا يسمح الوقي -42

 نعم                                   أحيانا                                لا               

 ؟يحها، وتقييم  هودات المتعل مينال تخص ص وقتا لمراقبة اذه الت مرينات وتصح-44

              نعم                                   أحيانا                                   لا  

 ؟ب المدرسيال تقد م  رينات وتدريبات من اختيار ، أم تكتفي بما او موجود في الكتا-41

 أقد م  رينات وتدريبات خارجية                    أكتفي بما او موجود في الكتاب المدرسي                 

 ؟المساعدة على تقد  درو  الن حو ال تعمل على توف  بع  الوسائل-46

 نعم                            أحيانا                                   لا            

 ال استعمال الوسائل الت عليمية في تدريس الن حو يعُد :-49
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 عنها           ضروريا                   أداة مساعدة                    يمكن الاستغناء    

 إجابة أخرى:...............................................................    

 ؟ تستعملها أثناء عملية الت قو ما اي الأدوات ال -48

الملاحّة             الاختبارات الش فوية              الاختبارات الكتابية                                                    

 أدوات أخرى.............................................................

 ؟يّهر لدى المتعل مين لل ال ذي قدال لهذه الأدوات أثر مهم في معالجة الن قص والخ-49

 نعم                       إلـى حد  ما                              لا                           

 ؟كفاءة  ال تعتقد أن  تكوين المعل م قبل التحاقه بالخدمة كاف، بحيث يؤاله لأداء مهامه بكل  -12

 ا                              لا          نعم                       إلـى حد  م     

ؤاله لتدريس الماد ة ال تعتقد أن  رصيد معل م الل غة العربية في ماد ة الن حو قبل التحاقه بالخدمة ي-11

 ؟بكل  أرلىية

 نعم                                 لا               

تحاقه بالخدمة وأثناء تأدية وتكوين في ماد ة الن حو قبل الال لىتا  مدر   الل غة العربية إو تأايل -10

 ؟عمله

 نعم                             لا                        

يُرجى ترتيب مة )ما اي المجالات ال  ترواا ضرورية لتكوين المدر  ، وتأايله قبل وأثناء الخد-12

 (:2إو  1المجالات حسب الأهمية والأولوية من 
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               .)بية، وغ اا  .المـجال العام: )مباد  في علم الن فس، وعلم الاجتما ، وعلوم ال  
          .)...،المجال الأكاديمي: )كل ماله علاقة بالت خصص:  و، صرف، بلاغة، عرو ، نقد. 
 العملي:)تطبيق  ال الت خصص في الميدان العملي عن طريق الد رو  الت طبيقية،  .المجال

بصات،...(.   والن دوات، وال  
 

يُلا ملل تعاون   معنا.                                                             را ج
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 ملخص الدّراسة

ـو العربي على يسعى الباحث من خلال إثارة هذا       
ّ
الموضوع إلى معرفة أثر اعتماد المقاربات البيداغوجية الحديثة في تعليم مادّة الن

غوية المساعدة عل
ّ
م في مرحلة نهاية الطور المتوسط، وقدرته على اكتساب المهارات الل

ّ
واصلية للمتعل

ّ
غوية والت

ّ
ى ذلك، الرّفع من الكفاءة الل

طبيقية للوصول إلى نتائج ملموسة، والمتمثلة تـديدا في تـليل المـتو  وقد لجأ الباحث إلى استخدام بعض الأ 
ّ
دوات في الدّراسة الت

ـو، بالإضافة إلى تـليل استبياا موجّه لأساتذة هذا المستو  الدّراس ي.
ّ
 المعرفي لمنهاج الن

ـو،       
ّ
رائق الحديثة في تعليمية الن

ّ
ص إليه هذا البـث من نتائج هو الحاجة الملحّة إلى انتهاج الأساليب المبتكرة والط

ُ
وأهمّ ما خل

تيـها الوسائط 
ُ
تي ت

ّ
غة العربية، مع الاستفادة من تقنيات الوسائل الحديثة والخدمات ال

ّ
وضرورة تعليمه في إطار منهج تكامل فروع الل

فور من لداالبي
ّ
قليدية الباعثة على الملل والن

ّ
ص من الأنماط الت

ّ
خل

ّ
الي الت

ّ
دريس، وبالت

ّ
عليم في الت

ّ
 داغوجية المتطوّرة وتكنولوجيا الت

تي تلبي 
ّ
ـو، وقصرها على تلك ال

ّ
وصل إلى توصية مفادها ضرورة حصر موضوعات الن

ّ
ميا والمدرّسيا على حدّ سواء، كما تمّ الت

ّ
المتعل

ظري المجرّد، ونقلها حاجات الم
ّ
ابع الن

ّ
قليل قدر الإمكاا من إدراج الموضوعات ذات الط

ّ
واصلية والوظيفية في هذه المرحلة، والت

ّ
ميا الت

ّ
تعل

ما يكوا من خلال إنجاز بـوث أكاديمية جادّة، ودراسات ميدا
ّ
نية إلى المستويات الدّراسية العليا، و هذا الأمر لا يتمّ بشكل اعتباطي، وإن

  .رة للوصول إلى نتائج ملموسة ومدروسة، تساعد على تـقيق الأهداف المرجوّةمتبصّ 

 

 .المقاربات البيداغوجية الحديثة –تعليمية  -النـو  الكلمات المفتاحية: 

 

Abstract 
        The researcher seeks from the methods of this topic to know the impact of the adoption of modern 

pedagogical approaches in the teaching of the Arabic grammar material on raising the linguistic and 

communicative competence of the learner at the end of the middle stage, and his ability to acquire language 

skills to help it. 

        The most important finding of this research is the urgent need to adopt innovative and modern methods 

in the teaching of grammar, and the need to teach it within the framework of the curriculum of integration of 

Arabic language branches, taking advantage of the techniques of modern means and services provided by the 

advanced pedagogical media and education technology in teaching, and thus This is not done arbitrarily, but 

through the achievement of serious academic research, and insightful field studies to reach concrete and 

thoughtful results, which help to achieve the desired objectives . 

Keywords :   grammar, didactics, modern pedagogical approaches. 
 

Résumé 
            En présentant ce sujet, l'auteur s'efforce de connaître l'impact de l'adoption de nouvelles approches 

de la pédagogie arabe sur l'amélioration des compétences linguistiques et de la communication de l'enseignant 

à la fin de la période intermédiaire, ainsi que sa capacité d'acquérir des compétences linguistiques. Il a eu 

recours à certains outils dans le cadre de l'étude appliquée pour obtenir des résultats concrets, à savoir 

l'analyse du contenu des connaissances dans le programme et l'analyse d'élaboration d'élaboration 

d'élaboration d'un questionnaire destiné aux professeurs.  
           La conclusion la plus importante de cette étude est la nécessité urgente de mettre au point des méthodes 

novatrices et modernes d'enseignement et de les éduquer dans le cadre  du programme d'intégration de la 

langue arabe, en tirant parti des techniques modernes et des services offerts par les médias et les technologies 

d'enseignement, et en éliminant ainsi les stéréotypes traditionnels, tant chez les enseignants que chez les 

enseignants, et en recommandant de limiter les questions aux besoins des élèves. un processus et une fonction 

à ce stade, en réduisant autant que possible l’inclusion de sujets de nature abstraite, et en les transférant aux 

niveaux supérieurs, ce qui ne se fait pas de manière arbitraire, mais en menant des recherches universitaires 

sérieuses et des études de terrain qui permettent d’obtenir des résultats concrets et réfléchis, qui permettent 

d’atteindre les objectifs fixés. 
  
Mots-clés :   grammaire, didactique, approches pédagogiques modernes. 

 


